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A gramatica no ensino de lingua
portuguesa: a busca de compreensao’

Grammar in Portuguese teaching:
the search for understanding

Graziela Angelo*
Universidade Federal de Santa Maria - UFMS
Santa Maria - Rio Grande do Sul / Brasil

RESUMO: O presente artigo discute a ideia amplamente divulgada na esfera
académica de que o ensino da gramdtica de Lingua Portuguesa, de décadas atrds,
no Brasil, se constituiu como um panorama continuo e homogéneo. Na busca de
compreender esse passado, foram analisadas entrevistas com algumas professoras
de Lingua Portuguesa que trabalharam nas décadas de 1950 a 1970 no ensino
publico paulista, a fim de investigar como se constituiram seus discursos a respeito
do ensino de gramdtica no processo de rememoragio. Foi possivel verificar que a
permanéncia de uma tradigdo e a instauragdo de novas posturas coexistiram num
mesmo perfodo de tempo, havendo espaco para posturas distintas no ensino da
gramdtica.

PALAVRAS-CHAVE: lingua portuguesa, ensino, gramdtica

ABSTRACT: This paper discusses the widely spread idea that Portuguese grammar
teaching from decades ago, in Brazil, was a continuous and homogenous panorama.
In order to understand this past, this paper reports an analysis of interviews with
some Portuguese language teachers who worked in So Paulo public schools in
the 1950s to 1970s with the aim of investigating how their discourses on grammar
teaching were formed in the process of rememoration. This study observed that
the permanence of a tradition and the rise of a new attitude coexisted in the same
period of time, opening space for distinct attitudes in grammar teaching.

KEYWORDS: Portuguese language, teaching, grammar
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Introducao

H4 vdrias aproximagoes ao passado do ensino de uma disciplina
curricular, seja, por exemplo, por meio da documentagio oficial escolar,
cadernos de alunos, didrios de classe, publicagao pedagdgica, livros diddticos,
dentre outras tantas fontes (CHERVEL, 1990) que permitem iluminar,
embora de forma sempre obliqua, parcial, irremediavelmente embacada, a
visao de um tempo distante do momento presente.

Neste artigo, volto-me ao passado do ensino de uma disciplina em
particular, a Lingua Portuguesa, e para me aproximar da sua histéria, tomo
como via de acesso nao textos escritos, documentados, mas a palavra (oral) do
professor dessa disciplina, quase sempre ausente dos textos da esfera académica,
como um canal para adentrar a rede de significados que perpassam um tempo
escolar vivido hd vdrias décadas.

Nesse percurso, focalizo o chamado ensino tradicional de Lingua
Portuguesa, para investigar o seu mais representativo componente, qual seja,
o ensino da gramdtica, cuja primazia sobre o trabalho com o texto, talvez seja
explicada, segundo Soares (2002), pela forca da tradi¢io, que vem desde os
tempos do sistema jesuitico, ou pelo espaco vazio que o abandono da retdrica
e poética deixou nesse ensino.

Falar da histdria desse ensino tradicional, nos dias de hoje, ainda parece
exigir, daquele que o investiga, um certo distanciamento, um despojamento
das reiteradas formas de identificéd-lo negativamente, que foram insistentemente
apontadas ao longo das dltimas décadas, principalmente através da produgao
académica de muitos linguistas brasileiros, e que passaram a constituir e
legitimar uma certa memdria desse ensino, traduzida em termos de falta,
fragilidade, reprodugio de esquemas, continuidade e homogeneidade.

Por entender que o conhecimento da histéria do ensino tradicional de
Lingua Portuguesa, e em particular o do ensino da gramdtica, nao se constitua
de forma linear, transparente, nem definitiva,” mas se compoe de variadas
vozes que dialogam e ressoam entre si permanentemente, estabelecendo as mais
variadas relagdes, e por considerar que a voz da academia é mais uma dentre
elas —, embora reconhecidamente a de poder, pelo cardter cientifico que a

2 Como parecem fazer crer muitos textos académicos e também documentos oficiais
para o ensino de lingua materna, principalmente os publicados das décadas de
1970 e 1980, conforme Angelo (2005).
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determina —, é que me lango nessa investiga¢ao a busca de possiveis “outros
sentidos” a constituir essa histéria em que certamente hd lugar também para
a palavra do professor.

Este trabalho tem por finalidade divulgar resultados que obtive a partir
da andlise de um corpus de pesquisa com entrevistas orais realizadas com
professoras de Lingua Portuguesa, jd aposentadas, e que trabalharam numa etapa
reconhecidamente denominada de ensino tradicional. Dos vérios tépicos
abordados, privilegio, neste artigo, o ensino da gramdtica, por sua representatividade
e pela ampla discussao que ainda hoje suscita quando se fala de ensino de
lingua.

Foi objetivo da pesquisa investigar como se constituiram os discursos
das entrevistadas a respeito do ensino de gramdtica, ou melhor dizendo, que
vozes sociais estavam presentes no processo de rememoragao desses sujeitos e
que relagoes, que dinimica elas estabeleceram entre si na situagao de entrevista.

Defendo neste artigo a necessidade de se abrir espago para a reflexao sobre
o passado do ensino da gramdtica, que, no meu entender, no se resume a uma
voz monoldgica, que circula na esfera académica. A palavra das professoras,
nesse sentido, é mais uma escuta a movimentar sentidos, é um exercicio de
compreender o seu passado.

Referenciais teérico-metodoldgicos

A perspectiva tedrica adotada é a sécio-histdrica, de linha bakhtiniana,
que toma a interagao verbal como o lugar da produgio da linguagem e da
constituigao dos sujeitos.

Nessa dire¢ao, retomando Faraco (2003) e Brandao (2004), a interagao
socioverbal engloba qualquer tipo de comunicag¢ao verbal’® e cada evento
interacional é compreendido dentro de um quadro complexo de relagoes
socioculturais, que envolve tanto a situagio mais imediata quanto o meio social
mais amplo, ambos condicionadores do que se diz e de sua significagao.

Na esteira desses estudos,

a linguagem verbal ndo ¢ vista primordialmente como sistema formal,
mas como atividade, como um conjunto de préticas socioculturais [...]
que estdo atravessadas por diferentes posi¢des avaliativas sociais
(concretizam diferentes vozes sociais). (FARACO, 2003, p. 105-6).

% O didlogo face a face ¢ apenas um deles.
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Como o dizer estd embasado numa prdtica social e histdrica, ele estd
inevitavelmente saturado de valores que decorrem dessa mesma prdtica. Esses
diferentes dizeres ou “verdades sociais” se materializam semioticamente e se
constituem em linguas sociais ou vozes* que caracterizam a realidade da
linguagem como altamente estratificada (heterogldtica) e atravessada por
embates constantes (heteroglossia dialogizada). E justamente no conjunto
dessas vdrias vozes em continuos embates (BAKHTIN, 1934-1935/1998)
que emergem os enunciados, que se manifestam como uma tomada de posigao
axiol(’)gica em resposta ao j:i-dito e, ao serem ditos, esperam uma resposta,
nunca neutra, mas sempre avaliativa.

Nessa abordagem, so as relagoes dialdgicas, em sentido amplo, e no
os eventos em si, que interessam, concebidas como relagdes de sentido que
decorrem da responsividade, ou seja, da tomada de posicao axiolégica que faz
parte de todo enunciado (BAKHTIN, 1959-61/2000).

Os sujeitos que participam dessas relagoes, ao produzirem linguagem,
vao se constituindo, 20 mesmo tempo que constituem a prépria linguagem,
entendida como o lugar onde o ideoldgico se manifesta na palavra, de forma
objetiva e material. Tais sujeitos sao entendidos como individuos socialmente
organizados, definidos como feixes de relagoes sociais — feixes multiplos e
mdveis — e s20 marcados por tensa heterogeneidade (FARACO, 2003).

Com esse apoio tedrico, o trabalho mobilizou as nog¢ées de vozes sociais
e relagoes dialdgicas para a discussao e andlise dos dados.

Para a elaboragio da pesquisa foi construido um corpus, formado de
entrevistas, em que cada texto foi entendido como um conjunto de signos
verbais produzidos por sujeitos sociais historicamente situados, com uma
determinada visao de mundo, com um universo de valores com que interage.
A andlise desses textos implicou necessariamente as suas condiges de produgio,
tanto os aspectos mais gerais (o meio social mais amplo) como os mais
especificos (a situagao mais imediata) (BAKHTIN, 1929/1986).

A leitura realizada visou a uma compreensao dos textos produzidos —e
nao a uma explica¢ao —, dire¢ao essa que aponta para o possivel (BAKHTIN,
1974/2000), dada a dimensao da pluralidade que sempre envolve a produgio
e recepgao verbais (sempre contextualizadas).

4 Complexos semidtico-axiolégicos com os quais um determinado grupo humano
diz o mundo.
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O corpus construido foi formado por quatro entrevistas orais
semiestruturadas, feitas por mim, com quatro professoras de Lingua
Portuguesa,” de 76 a 78 anos, aposentadas hd vérios anos. Além da idade e
situagio profissional em comum, compartilhavam o fato de terem trabalhado
no ensino publico estadual paulista, no periodo de inicio dos anos 1950 até
aproximadamente fins dos anos 1970, tendo exercido a docéncia por vdrios
anos na cidade de Campinas (SP); tinham em comum também o fato de
terem lecionado a maior parte da vida profissional no antigo curso ginasial, na
escola publica nao democratizada, e terem sua formagao em Letras antes da
introdugio dos estudos linguisticos no curso superior.®

Nas entrevistas, busquei trazer a tona a hist6ria de vida profissional das
entrevistadas a partir de vdrios tépicos sobre o ensino de lingua, dentre eles o
ensino de gramdtica. As entrevistas foram gravadas e transcritas por mim;
posteriormente foram conferidas pelas entrevistadas e, finalmente, foram-me
cedidas por meio de carta de cessao de direitos.”

O que foi produzido nas entrevistas ¢ a imagem que as docentes
construiram do passado no momento da entrevista (BOSI, 1994), ou seja,
uma sele¢io de acontecimentos, um externar de informagoes e opinides que
passa pelo crivo avaliativo do presente. Segundo Halbwachs (apud BOSI,
1994, p. 54), os fatos narrados, mediados pela memdria, nao podem ser
interpretados como uma transposi¢ao tal como ocorreram, mas como um
trabalho; por isso, ndo podem ser interpretados como “a” verdade, mas
somente como ‘mais uma’ versio:

[q]ual versao de um fato é a verdadeira? Nés estdvamos e sempre
estaremos ausentes dele. Nao temos, pois, o direito de refutar um fato
contado pelo memorialista, como se ele estivesse no banco dos réus
para dizer a verdade, somente a verdade. Ele, como todos nés, conta

a sua verdade. (BOSI, 2003, p. 65).

> No desenvolvimento do trabalho, a identificagdo das entrevistadas ¢ feita por meio
das letras A, B, C e D.

¢ Segundo Kato (1983), a implantagio da Linguistica no Curriculo Minimo de Letras
se deu a partir de 1963.
7 A opgao por trabalhar dessa forma é de cardter metodoldgico, inspirada na metodologia

da Histéria Oral, que garante ao entrevistado o direito de tomar conhecimento do
que falou, conferir a transcri¢do e, caso pretenda, alterar o texto transcrito. As

leituras de Meihy (1996), Garnica (2004), Guedes-Pinto (2000) e Bosi (2003) foram

de importincia para a construgio do corpus de pesquisa.
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Colocando-me diante dessa perspectiva, passo a relatar as reflexdes que
aleitura dos textos suscitou, acenando para a emergéncia de regularidades e de
tomadas de posi¢oes avaliativas dos sujeitos.

Analise

Primeiramente, alguns esclarecimentos sobre as condiges de produgao
das entrevistas.

No 4mbito da situagao mais imediata, é preciso dizer que as entrevistadas
foram contatadas por mim e informadas de que o objetivo da entrevista era
recolher dados a respeito da sua vida profissional, dados esses que iriam
subsidiar a realizagao de meu trabalho de doutorado, voltado a reflexdo do
ensino tradicional de lingua portuguesa. Foram informadas também das etapas
de constru¢ao do corpus de pesquisa,® que culminaria com uma carta de cessao
de direito das entrevistas por parte das entrevistadas. Acredito que o
esclarecimento prévio dessas etapas tenha permitido o estabelecimento de um
clima propicio entre nés e de um certo “controle” da situa¢io nas maos das
entrevistadas. Isso, de certa forma, permitiu, no momento da entrevista, um
clima de menos tensdo por parte das professoras.

No que se refere a um contexto mais amplo, mas estreitamente
vinculado a situagdo imediata da entrevista, um ponto importante a considerar
foi a minha presenca nesse processo, inevitavelmente marcada como aluna,
naquela época, de uma institui¢io de ensino superior que incomodou e
desacomodou, em nivel nacional, principalmente a partir dos anos 80, o
chamado ensino tradicional de Lingua Portuguesa: a Unicamp, que teve papel
decisivo na implementagio do processo de reformulagio de ensino de lingua
materna (FARACO, 2008). Todas as entrevistadas tinham ciéncia desse papel
e certamente me viam como uma representante das ideias defendidas por essa
instituicdo. Por isso, algumas questdes, as vezes verbalizadas, foram-me
colocadas inicialmente: o que a aluna / a institui¢ao iria fazer com os dados
recolhidos nas entrevistas?; para que, de fato, serviriam eles?; nao haveria algum
“aproveitamento dos dados” para que mais criticas negativas pudessem ser
instaladas ou reiteradas contra o ensino tradicional de Lingua Portuguesa a
partir do material gravado?

8 As entrevistas foram gravadas em 4udio e depois transcritas. Posteriormente os textos
transcritos foram revisados pelas entrevistadas com o apoio dos originais gravados.
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Por outro lado, se a imagem da institui¢io certamente as incomodava,
algumas inquietagoes também se colocaram para mim em relagao ao que seria
narrado pelas professoras: o que privilegiariam contar do passado do ensino
vivido?; o que seria preciso silenciar?; o que pretendiam e gueriam, de fato, revelar?

Foi no imbricamento desses contextos repletos de avaliages sobre o
“outro” — a memdria do ensino vivido, a expansao e interferéncia dos
conhecimentos linguisticos no panorama nacional de ensino, a posi¢ao dos
linguistas brasileiros frente ao ensino tradicional de lingua, o papel da
Unicamp, a minha posi¢ao como pesquisadora, dentre outras avaliagdes — que
os discursos se processaram na instincia concreta das entrevistas.

Foi possivel verificar, de modo geral, que, ao narrarem, o assunto eznsino
da gramdtica foi bastante enfatizado por quase todas as entrevistadas. Para dar
uma ideia, mesmo aproximativa, desse panorama, retomo informagoes que
vieram 4 tona e que, segundo elas, correspondiam a suas préticas cotidianas.

Lembraram-se, por exemplo, de vdrios tipos de exercicios passados aos
alunos em tarefas ou em avalia¢bes, como preencher espago com a pessoa verbal
adequada, conjugar um tempo verbal em todas as pessoas, aplicar a crase
devidamente, empregar o verbo haver impessoal, pontuar corretamente um
texto apresentado sem pontuagao, distinguir um aposto de um vocativo,
dentre muitos outros exercicios, apresentados por livros diddticos ou
elaborados por elas mesmas, sempre tendo a variedade culta como referéncia.

Disseram também que alguns pontos no ensino gramatical eram
privilegiados, como o estudo do verbo e suas conjugagoes e o estudo da sintaxe,
principalmente, a andlise sintdtica.

Contaram que usavam um compéndio gramatical como instrumento
linguistico de apoio; duas utilizavam o de Domingos Paschoal Cegalla, a
Novissima Gramdtica da Lingua Portuguesa, que, segundo elas, era o preferido,
naquela época; j4 uma outra fazia uso do compéndio de Rocha Lima.

Quanto a frequéncia dessas aulas, a maioria deixou transparecer que era
alta, com a observagao de que esse estudo era conjugado com o texto, o que,
de certa forma, “amenizaria” o estudo estritamente gramatical:

it frequénci ala de aula?

[...] a gramdtica entrava com que frequéncia na sala de aula?
Ah, todos os dias: pelo texto, né? Texto de leitura, interpreta¢io dos

textos, sindnimo, vocabuldrio, né? E a gramdtica. (Profa. B).
Foi possivel perceber que o ensino de gramdtica era uma atividade

presente e defendida por trés professoras por vdrias razdes; entretanto, ao lado
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disso, foi possivel identificar uma outra posi¢ao, colocada por uma professora,
para quem o ensino da gramdtica, embora no defendido, era contemplado por
fora da tradi¢do, por imposi¢ao curricular e, por isso, trabalhado com menor
frequéncia. Para ela, a prioridade estava na leitura e escrita, no na gramdtica:

[...] sobre a gramdtica, o que que a senhora me conta?

Ah, nada. Nada [risos da entrevistada]. Eu era obrigada a ensinar
gramdtica, concordincia, aquela coisa toda, né? Eu... eu acho que eu...
n6s tinhamos um livro que era a gramdtica do Rocha Lima, se ndo me
engano, que estava na época, estava em moda, na época. Vocé conhece
essa gramdtica?

Conhego.

E, uma gramdtica dificil pra burro, né? Ai que horror! Entao a gente
trabalhava com essa gramdtica, em cima dessa gramdtica. Eu tenho a
impressao que quem escolhi... tinha escolhido a gramdtica era a Juracy.
Eu nio tinha talento pra ele.[...]

Entao a gramdtica ficava em segundo plano em relagio as outras
atividades?

Pra mim [com énfase], sim. Pra mim, sim. (Profa. A).

No grupo predominante, favordvel ao ensino gramatical, foi possivel
perceber outras trés regularidades, que mais uma vez as identificava.

Uma delas se referia a ideia — deixada bem clara — de que o ensino
gramatical praticado nio era baseado em memorizagao nem em excegoes,
pensamento esse que pdde ser recuperado em vérias passagens, como as a seguir:

Porque eu sempre [com énfase] repudiei o estudo de memdria, da
gramdtica decorativa. Repudiei. Gramdtica, eles aprendiam através do
texto [com énfase]. (Profa. B).

[falando sobre as questdes de gramdtica da sabatina] Como eu disse pra
vocé, perguntas importantes [com énfase]. Nada de casca de banana.
Nada pergunta de descobrir 14 um coletivo que nunca ninguém usou
na vida e que eu também precisava olhar num diciondrio pra saber o
que que era. Era a lingua atual, erros comuns que as pessoas faziam na

redacio. (Profa. C).

Uma outra regularidade era a de que o trabalho gramatical nascia do
texto, ou seja, o ensino da gramdtica nio se dava isoladamente, mas na
articulagio com o trabalho sobre o texto. Na passagem, a seguir, uma das
professoras narra como isso se concretizava na sua aula:
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[...] a minha gramdtica, a que mais me atrafa era aquela que nascia do
texto.

Como era isso?

Do estudo do texto. Sabe? Por isso, um estudo do texto era demorado,
era uma coisa lenta, mas rica. Porque, conforme as palavras e as oragoes
vinham surgindo, sempre havia uma coisa, um aspecto a que era preciso
chamar a atengdo. E isso nio era uma coisa nem preparada, pode-se
dizer, porque era uma coisa que o texto acordava na gente, no
momento. E disso eu gostava. Essa coisa que safa daquilo e dava uma
volta, ndo é? a respeito ou de uma origem de palavra ou de uma
metdfora. Aqui € que estava... pra mim todo o encantamento do

estudo. (Profa. D).

Mais um ponto bastante destacado foi o de que o ensino da gramdtica
é necessdrio, sustentado por justiﬁcativas como as seguintes:

E fundamental, porque ela é que vai dar uma base para a redagao. O
plural de um substantivo... Vocé diz a gramdtica inteira, ndo é?

Isso. Inteira.

Pois ¢, entdo. Uma acentuagio de palavra, tudo isso sao nogdes que sao
fundamentais. Elas fazem parte da base mesmo, do substrato do
aprendizado de lingua. Nao se pode deixar de lado a gramdtica... (Profa. D).

[...] através da gramdtica porque ela é um instrumento para utilizar

bem a lingua. (Profa. C).

A gramdtica como base para a elaboragao da redagio, como meio para
aboa utilizagao da lingua sao argumentos que procuram deixar clara a posi¢ao
de que o aluno tem beneficios com esse estudo, de que o ensino gramatical é
indispensdvel: “Nao se pode deixar de lado a gramdtica” (Prof2. D).

Se, por um lado, essas regularidades — um ensino nao-memorativo nem
baseado em excegbes, apoiado no texto e indiscutivelmente necessdrio, pois
benéfico — estao certamente associadas a ideias que circulavam na época em que
trabalharam, por outro lado, a necessidade de trazé-las e destacd-las estd
associada, e muito, as condigdes de produgao das entrevistas.

Todos esses pontos podem ser entendidos como recados que precisavam
ser dados 4 entrevistadora e, principalmente, 2 institui¢ao que ela representava,
que se colocou desfavoravelmente ao ensino tradicional de Lingua Portuguesa,
e, em especial, a como se desenvolvia o ensino da gramdtica.

E em fungio dessas condicbes que se pode entender que os aspectos
enfatizados no sao gratuitos; ao contrdrio, tém um endereco certo e se colocam
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como uma defesa do ensino que realizaram, uma tentativa de reversio da
imagem do ensino de gramdtica e de seu préprio trabalho, acometido com
uma série de criticas, principalmente a partir dos anos 1970. A selegdo de
aspectos enfatizados vem ao encontro do que um dia lhes foi criticado e,
certamente por isso, foram esses os aspectos destacados e ndo outros. A
oportunidade de serem entrevistadas lhes dava espago para o que, no entender
delas, precisava ser falado e, principalmente, retificado. Tomam a palavra como
direito de se defenderem de uma imagem que as incomodava e como direito
de avaliarem uma tradigao de ensino da qual fizeram parte pelo lado “de
dentro”, em contraposi¢ao aos que “de fora” o analisaram. Certamente
aproveitaram o momento para dar uma resposta ao enunciado que, de certa
forma, monologizou os sentidos do passado do ensino de gramdtica: era preciso
dar continuidade a0 movimento dos significados.

Além dessas regularidades, outras tomadas de posi¢ao foram colocadas
por esse grupo de professoras (B, C e D): s3o criticas negativas ora dirigidas
forma como alguns de seus colegas, décadas atrds, entendiam e desenvolviam
o ensino da gramdtica, ora dirigidas aos rumos que o ensino gramatical veio a
tomar nos dias de hoje.

Disseram que se contrapunham ao trabalho realizado por alguns
professores, pois estes, sim, e nao elas, faziam um trabalho de memorizagao,
de que discordavam totalmente, seja no estudo da morfologia, seja na sintaxe.
Assim, procuraram delimitar, mais uma vez, sex jeito de trabalhar, afastando
uma imagem que lhes era imputada e que, no seu entender, nao correspondia
ao trabalho realizado. A passagem, a seguir, aponta nessa dire¢ao:

Eu tinha, por exemplo, colegas de Portugués, professores contratados
na mesma escola, que ndo... tinham, nio faziam essa espécie de
trabalho; se apegavam mais a parte decorativa de regras, se preocupavam
mais com a acentuagio das palavras, nao faziam esse trabalho de
redagdo, redacio de vez em quando os alunos faziam.[...] Os alunos se
limitavam a memorizar regras, né? O verbo concorda com o sujeito [uma
imitagao do que se fazia no ensino] em nimero e pessoa, né? Sujeito
simples, verbo no singular; sujeito composto leva o verbo ao plural... Mas
ndo tinham assim aquela prdtica. Era um estudo assim mais de memoria.
[...] Que resulta...

Resulta, nao! Nio d4 resultado, né? Porque eu acho que ¢ partindo do
texto que o aluno aprende, né? (Profa. B).

A outra critica, j4 esperada, se colocava contra o ensino de gramdtica
conforme defendido no processo de reformulagao do ensino de Lingua
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Portuguesa, pois, segundo uma das professoras, nele hd espago para o uso nao-
formal da lingua em sala de aula, o que nio condiz, no seu entender, com o
que deva ser ensinado.

O encaminhamento das entrevistas deixou claro que o assunto ensino
da gramdtica foi o que mais incomodou a maioria das entrevistadas e as
colocou em posi¢ao ora de defesa (a procura de resguardar a prépria imagem),
ora de ataque (por meio de criticas ao atual ensino gramatical construido em novas
bases). Em fun¢ao disso, inconformadas com a imagem de “gramatiqueira”,
manifestaram sua avalia¢ao contrdria ao que circula na esfera académica: o
ensino praticado nio se fazia apenas nos limites da gramdtica nem se reduzia
aensinar gramdtica.

Foi possivel perceber pela leitura das entrevistas que o universo escolar
do qual as docentes fizeram parte, num mesmo periodo de tempo, era
perpassado por diferentes vozes ou distintas posi¢oes axioldgicas relativas ao
ensino da gramdtica, traduzidas em diferentes formas de entender e desenvolver
esse ensino.

Uma primeira se identifica com a defesa desse ensino por si mesmo, com
predominio da atividade gramatical sobre qualquer outra no ensino de lingua,
por meio de préticas j4 muito utilizadas como a memorizagio e o trabalho
descontextualizado. Pode-se denomind-la a voz da #radi¢do, que naquele
periodo —dos anos 1950 aos 1970 —ainda continuava a ressoar apés um longo
processo histérico de atuagio no ensino de lingua materna (SOARES, 2002).
E interessante observar que essa voz nao é ocupada pelas entrevistadas, mas é
relembrada (¢é falada) por elas como uma prdtica corrente de outros colegas
professores, da qual, segundo elas, sempre se distanciaram.

Uma outra voz também se coloca na diregao da defesa do ensino gramatical,
mas, nesse caso, nio como um trabalho isolado, auténomo; ao contririo,
sempre articulado ao texto. Essa voz, de certa forma, “inovadora” frente as
novas exigéncias de uma nova escola— em inicio de processo de democratizagao
—em emergéncia a partir dos anos 1950, pode ser entendida como uma voz
de rransigio, pois embora ainda valorize a atividade gramatical — como defende
ada tradi¢ao — traz algo novo, o trabalho entre conteddo gramatical e texto,
prdtica essa que aos poucos passa a ser utilizada por professores e livros diddticos
de lingua portuguesa. Das quatro entrevistadas, trés (professoras B, C e D) se
colocam alinhadas a essa voz, o que sinaliza uma tendéncia que se instalou no
interior do quadro de ensino gramatical daquela época.

Essa tendéncia é confirmada por Soares (2002, p. 167):
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ora é na gramdtica que se vao buscar elementos para a compreensio e
a interpretagdo do texto, ora é no texto que se vao buscar estruturas
lingiifsticas para a aprendizagem da gramdtica. Assim, nos anos 1950
e 1960, ou se estuda a gramdtica a partir do texto ou se estuda o texto
com os instrumentos que a gramdtica oferece.

Esse novo rumo em progressao no ensino de portugués, entretanto, nao
significou que a gramdtica perdesse a sua primazia sobre o texto, fato que,
segundo Soares, pode ser explicada pela forca da tradi¢io que vem dos tempos
do sistema jesuitico e persistiu do século XVI até as primeiras décadas do século
XX, e talvez também pelo espago vazio que o abandono da retérica e poética
deixou no ensino.

A partir do que diz essa autora, o ensino gramatical passou de uma
convivéncia autdnoma de dois manuais, uma gramdtica e uma seleta de textos,
para uma etapa de articulagao gramdtica e texto.

Essa articulagio, rememorada por trés entrevistadas, vem delinear uma
fase do ensino tradicional de lingua, fruto de uma transformagao crescente das
condigbes sociais, culturais e politicas e do acesso democratizado 2 escola, que
passou a exigir modificagdes das fungoes e objetivos da institui¢ao escolar e,
por consequéncia, altera¢des nas disciplinas escolares (id. ibid.).

Tal articulagio, segundo Soares, pode ser verificada nos livros diddticos
publicados nos anos 1950 e 1960 em que gramdtica e texto passam a formar
um s6 livro, embora para essa autora, mesmo dentro dessas condigoes, a
gramdtica e o texto ainda guardarem relativa autonomia no manual diddtico dos
anos 1950. E o caso, por exemplo, do manual mais presente nas aulas dos anos
1950, o Portugués no gindsio, de Raul Moreira Lellis, em que a gramdtica ocupa
uma metade do livro e os textos (conservando ainda o nome de “antologia”),
a outra metade. J4 nos anos 1960, a “fusao” / aproximagao ocorre nos livros
de forma mais acentuada por meio da organizagao de unidades: cada uma delas
é constituida por texto para interpretagio e por topico gramatical. Um exemplo
dessa organizagdo é a prépria colecao diddtica publicada pela autora nos anos
1960, Portugués através de textos (SOARES, 2002, p.168).

? Embora esse trabalho articulado gramdtica / texto seja entendido por Soares como
uma alteragio frente ao que se realizava antes dos anos 1950, ou seja, o trabalho da
gramdtica como conteddo auténomo, esse entendimento nao ¢ compartilhado pelos
linguistas em geral. Ou melhor, quando se referem ao ensino tradicional, falam da
articulagdo gramdtica e texto como uma pseudo-articulagio, um disfarce de novo
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Mais uma outra voz que se destaca ¢ aquela que, concretizada nas
palavras da professora A, prioriza as atividades de leitura e escrita e d4 2 atividade
de gramdtica um cardter bastante secunddrio, apenas trabalhado por forca de
uma exigéncia escolar. Para o periodo em questo, trata-se certamente de uma
postura “destoante”, embora a gramdtica ainda estivesse presente, pois se
colocava na contramao do que as outras vozes previam. Poder-se-ia chamé-la
de voz do “novo” (ou quem sabe, de “vanguarda”?), pois, para aquela época,
era algo que escapava as rotinas previstas no ensino gramatical e, em tltima
instAncia, no ensino de lingua portuguesa.

Além dessas vozes, uma outra certamente norteou todas as entrevistas:
a voz da academia, que pode ser entendida certamente como “o” receptor
presumido de todo o dizer das professoras. Foi certamente na diregao dela,
naquele momento corporificado pela minha presenca como entrevistadora que
a palavra de cada professora se colocou.

Tomando por base as diferentes vozes que se sobressaem no corpus em
questdo, mais um aspecto pode ser analisado: as relacdes que essas vozes
mantém entre si, ou, utilizando a terminologia da perspectiva bakhtiniana, as
relagoes dialdgicas, que podem ser caracterizadas como “relagoes de sentido que
se estabelecem entre enunciados, tendo como referéncia o todo da interagao
verbal (e nao apenas o evento da interagao face-a-face)” (FARACO, 2003, p. 63).

A leitura das entrevistas confirma a visao bakhtiniana de que cada voz
estabelece relagao, dialoga com outra(s), seja por meio de um confronto ou
acolhimento, aceita¢io ou recusa, interse¢ao ou hibridiza¢io (FARACO,
2003, p. 80), dentre outras formas de relagoes, pois cada uma ganha vida no
colocar-se com a outra e com as outras, num permanente movimento.

Dentre as vdrias relages dialégicas que se estabelecem, algumas podem
ser observadas. E o caso, por exemplo, da relagio de reiteragao que a voz da
tradi¢ao (como o préprio nome diz) mantém com o passado do ensino
gramatical, respondendo a ele de forma a dar-lhe continuidade, privilegiando
préticas de tempos anteriores & década de 50, como é o caso da valorizagao da
memorizagio, do trabalho descontextualizado e autbnomo com a gramdtica.
Percebe-se uma relagao de confirmacao, de extensao de posturas de ensino

que representa mera continuagio do antigo ensino voltado essencialmente para a
gramdtica. Melhor dizendo, no discurso dos linguistas, a aproximagao gramdtica /
texto, propalada pelas professoras, e também por Soares, em nada mudava a esséncia

do ensino de lingua: sempre gramatical (ANGELO, 2005).
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outrora consagradas, e que se firma em dire¢4o ao j4 vivido, a um tempo
anterior e, ao reiterd-lo, abre espago para a manutengao, a confirmagao de uma
forma de ensinar o conteddo gramatical.

Jd a voz de transi¢ao estabelece, com a voz tradicional, uma relagao
dialdgica de hibridizagio, 2 medida que nao descarta o trabalho gramatical,
reconhecendo sua importincia, mas o modifica dando a ele uma forma
diferenciada de ser trabalhado, associando-o ao texto. Pode-se perceber, assim,
que a voz de transi¢ao, até certo ponto, mantém uma relagao de divergéncia
com a da tradigao (“Resulta, nao! Nio d4 resultado, né? Porque eu acho que
¢ partindo do texto que o aluno aprende, né?” Profa. B), mas nao para negd-
la totalmente, antes para marcar os seus limites, ampliando-os.

Jd a voz a que denominamos do “novo” estabelece uma relagao nao
harmoniosa com as outras duas: mantém uma relagio de divergéncia com a
voz de transi¢ao, ao dar grande espaco para o trabalho com o texto, para
atividades de leitura e escrita, sem guardar a idéia de explord-lo para ensinar um
determinado contetido gramatical (como faz a voz de transi¢o), e uma relagao
de enfrentamento com a voz da tradi¢do, ao colocar, em segundo plano, ou
até mesmo desconsiderar as atividades gramaticais.

Essa mesma voz estabelece, entretanto, uma relacao de intersecio com
um enunciado que vem a se colocar algumas décadas depois, nos anos 80, pela
voz da academia — a reformulagdo do ensino de lingua portuguesa — que
defende, dentre outros aspectos, a atengao central ao texto, prioridade as
préticas de leitura e produgio de texto, estudo gramatical como pritica
complementar ou secunddria. Entretanto, embora essa relagao dialdgica se
estabeleca, isso nio significa uma rela¢ao de harmonizagao plena com o
processo de reformulagdo do ensino, visto que tais vozes nao compartilham,
por exemplo, as mesmas concepgoes de linguagem e de lingua, visto que sao
diferenciadas em distintos periodos da histéria dos estudos da linguagem
(décadas de 50, 60 e década de 80).

Mais uma relagao dialgica a observar é a que se estabelece entre a voz de
transi¢io e a da academia, evidenciada nas palavras das professoras B, Ce D e
certamente dirigidas a mim no processo de rememoragio. Trata-se de uma
relagio de conflito, de recusa de uma imagem divulgada pela voz da academia
arespeito do trabalho desenvolvido pela voz de transigao (articulagao gramdtica /
texto), entendido como essencialmente gramatical. Essa relagao dialdgica
funda um desentendimento reciproco entre essas vozes, que, em termos gerais,
pode ser assim entendido: por mais que os sujeitos da voz de transi¢ao digam que
o ensino gramatical realizado por elas era articulado com a pritica de leitura
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de textos, e representava, por isso, uma prdtica nova, nao isolada (comparada
com o que faziam seus professores) e um ganho em termos de resultados
obtidos com os alunos, esses enunciados sao “compreendidos” pelos sujeitos da
voz da academia como a continuidade de antigas e improdutivas prdticas de
ensino gramatical. Tal relagdo que se estabelece é o que Maingueneau (2005)
chama de relagio polémica, que leva a uma interincompreensao discursiva. Diz
o autor: “para constituir e preservar sua identidade no espago discursivo, o
discurso nio pode haver-se com o Outro como tal, mas somente com o
simulacro que constréi dele.” (p. 103).

Essa mesma relagdo dialégica de conflito permite também compreender
a colocagio de criticas negativas emitidas pelos sujeitos da voz de transi¢ao ao
processo de reformulagio do ensino de lingua portuguesa, defendido pela
academia nos anos 80.

Embora outras relagoes dialdgicas se estabelecam entre as vozes aqui
elencadas, restrinjo-me as apresentadas, por entender que contemplam os
objetivos deste trabalho.

Pelas vdrias posigoes axiolGgicas depreendidas no corpus e pelas relagoes
que mantém entre si, é possivel perceber que j4 ndo é sem problemas
associarmos o painel do ensino de gramdtica de décadas atrds a uma realidade
univoca, transparente, materializada na expressio “ensino tradicional de
gramdtica’. Certamente esse panorama guarda muitas peculiaridades, muitas
relagbes a serem ainda conhecidas. '

Consideracoes finais

A andlise das entrevistas permitiu verificar que o panorama do ensino
gramatical de Lingua Portuguesa de décadas atrds ¢ mais complexo que aquele
que tem sido amplamente divulgado na esfera académica: um quadro
simplificado, homogéneo, unissono. Nele foi possivel reconhecer a voz da

' Entendo que ndo s6 o ensino de gramdtica mas também o ensino tradicional de
lingua portuguesa como um todo devam ser pesquisados. Registro uma passagem
de uma das entrevistas em que a professora, a0 rememorar, avalia o seu trabalho e as
suas aulas: “Entdo a gente procurou trazer essa renovago. [...] elas eram tradicionais,
mas com uma lufada [com énfase] nova. Nés estdvamos dentro de um mundo que se
estava renovando. E numa época em que era perigoso até escrever. Mas j4 escreviam
como o Brasil Urgente (jornalzinho publicado por seus alunos que eram ligados ao
movimento estudantil durante o periodo da ditadura militar e que, segundo ela,
circulava no interior da prépria escola.)” (Profa. C).
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“tradicao” ao lado de outras, como a da transicao e do novo, também em
circulagao na esfera escolar.

Embora a existéncia dessas diferentes posturas avaliativas nao tenha
representado, em nenhum dos casos, a eliminagio do ensino da gramdtica das
aulas de Lingua Portuguesa, algumas delas, como a da transigao e a do novo,
tiveram a fungdo, de certa forma, de arejar, transformar progressivamente o
ensino gramatical ao longo do tempo.

A investigacao realizada permitiu nio sé entender o ensino gramatical
de décadas passadas como um panorama multifacetado, concretizado nas
diferentes vozes, como também perceber a existéncia de um jogo intrincado
de relagoes dialdgicas que essas vérias vozes mantém entre si. E nesse jogo de
relagoes multiplas, de aproximagao, conflito, reiteragao, que se constréi o
percurso desse ensino, em que a permanéncia de uma tradi¢do e a instauragio
de novas posturas coexistem num mesmo periodo de tempo.

Por fim, cumpre dizer que a escuta da palavra da professora de Lingua
Portuguesa, rememorando seu passado profissional, teve um papel determinante
nessa pesquisa, pois permitiu que aflorassem outros sentidos sobre o ensino
gramatical de décadas passadas que nao os legitimados num contexto social
mais amplo, o académico, ou seja, serviu como instrumento propulsor para
que o didlogo sobre esse ensino continuasse a produzir réplicas.
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