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O processo de ensino-aprendizagem da
leitura em uma turma de alunos surdos:
uma analise das interacoes mediadas pela
Libras:

The Teaching-leaming Process of Reading in a

Class of Deat Students: an Analysis of Interactions
Medliated by Brazilian Sign Language

Giselli Mara da Silva*
Universidade Federal de Minas Gerais
Belo Horizonte — Minas Gerais / Brasil

RESUMO: Neste texto, analisam-se as prdticas de leitura de textos em
portugués, construidas por alunos surdos e professora ouvinte, observando-se
a forma como esses participantes usam a Lingua de Sinais Brasileira (Libras)
para ler e se referir ao texto escrito. Para isso, foram exploradas contribui¢ées de
estudos do Letramento e estudos da Leitura que focam em seu aspecto social,
além de trabalhos do campo da surdez pertinentes ao tema. A partir dessa
perspectiva, desenvolveu-se uma pesquisa de cunho etnogrdfico numa turma
de alunos surdos, do 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica
de Belo Horizonte. A pesquisa identificou padroes interacionais relativos ao
uso do portugués sinalizado e da Libras, contribuindo para a compreensio
da importincia de estratégias diddticas que considerem as diferencas entre as
duas linguas e o uso sistemdtico de técnicas baseadas na alternancia de linguas.

PALAVRAS-CHAVE: surdos, leitura, mescla linguistica, portugués.

ABSTRACT: In this paper we analyze the practices of reading texts in
Portuguese, built by deaf students and a hearing teacher, observing how these
participants use Brazilian sign language (Libras) to read and refer to the written
text. To achieve this, contributions from Literacy Studies and studies that focus
on the social aspect of reading were explored, as well as field studies on the topic

* gisellims@yahoo.com.br

! Este trabalho é fruto de minha pesquisa de mestrado (SILVA, 2010) sob orientagio da
professora Maria Liicia Castanheira. Procurou-se, a partir da andlise feita na dissertagio,
refletir sobre o ensino de leitura e as estratégias diddticas adequadas aos surdos.
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of deafness. From this perspective, an ethnographic research was developed in a
class of deaf students in the 9th grade of elementary school in a public school
of Belo Horizonte. The research identified interactional patterns related to the
use of signed Portuguese and of Brazilian Sign Language (Libras), which has
contributed to the understanding of the importance of teaching strategies that
consider the differences between the two languages and the systematic use of
techniques based on codeswitching.

KEYWORDS: deaf, reading, language mixing, Portuguese.

1. INTRODUCAO

Com a difusao das propostas de educagio bilingue para pessoas
surdas, vem-se discutindo intensamente a media¢ao da lingua de sinais
(LS) nas prdticas de leitura de surdos usudrios da Libras. De modo geral,
os trabalhos denunciam a prevaléncia de prdticas que desvalorizam a Libras
como lingua completa e apropriada para mediar a construgio de sentidos,
o que levaria a uma leitura lexicalizada, em que se estabelece uma relagao
biunivoca entre palavra do portugués e sinal da Libras e ao uso de “sinais”
para representar elementos gramaticais do portugués (BOTELHO, 2002;
LODI, HARRISON, CAMPOS, 2002, entre outros). Tais priticas, tipicas
da abordagem educacional conhecida como Comunicagio Total, privilegiam
a representagao visual da gramdtica do portugués em detrimento do uso da
Libras nas interagoes, levando ao uso de mesclas linguisticas que, nao raras
vezes, dificultam a compreensio pelos surdos e, consequentemente, sua
aprendizagem.

Apesar de a mescla linguistica ser um fendmeno natural em contextos
de contato linguistico, Silva (2005, p.53) afirma que o uso de mesclas em
contextos bilingues tem gerado muita polémica. De modo geral, pode-se
dizer entdo que, no espago da sala de aula de surdos, a relagdo entre as duas
linguas presentes torna-se bastante complexa e traz intimeros desafios para
os surdos e seus professores no processo de ensino-aprendizagem da leitura,
que precisam transitar entre essas duas linguas durante as aulas.

Como afirma Bloome (1987), um dos compromissos da Etnografia ¢
documentar a histéria dos grupos minoritdrios e conhecer o que realmente
acontece no cotidiano da sala de aula. Nesse sentido, apesar de hoje a
educagio bilingue para surdos estar em plena difusao, faltam trabalhos que
abordem como as priticas de ensino tém sido consolidadas e como o acesso
as duas linguas tem sido construido localmente no cotidiano da sala de aula.
Assim, a partir de uma perspectiva social de leitura e de uma perspectiva
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etnogrdfica de pesquisa, pretende-se examinar como alunos surdos e
professora ouvinte de uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental, todos
usudrios da Libras, constroem os significados para as prdticas de leitura e
lidam com as duas linguas (Libras e portugués) ao longo das interagdes na
sala de aula.

Para tanto, o artigo foi organizado da seguinte forma: na se¢ao inicial,
apresentou-se o tema e a presente organizagao do artigo; na segao 2, delineia-
se o referencial tedrico da pesquisa e na (3), a légica de pesquisa adotada;
na secao (4), apresentam-se os eventos de leitura e a andlise dos dados; e,
finalmente, na segao (5), desenvolvem-se os apontamentos finais e indicam-se
algumas implicagoes da pesquisa no que tange ao ensino da leitura.

2. LEITURA COMO PROCESSO SOCIAL

Segundo Bloome e Green (1982), avancos em vdrios campos do
conhecimento tém apontado novas dire¢oes no estudo da leitura, que passa
a ser vista numa perspectiva multidisciplinar. A leitura entdo ¢ tomada nao
somente como um processo linguistico-cognitivo, mas também como um
processo social. Segundo esses autores, a natureza social da leitura tem sido
estudada sob dois pontos de vista: (1) leitura como processo embebido
e influenciado pelo contexto social; (2) leitura como atividade social em
que agoes de leitura sao usadas para mostrar pertencimento ao grupo,
compartilhar informagées, etc. Os estudos que se orientam pela primeira
perspectiva mostram os diferentes niveis de contextos nos quais ocorrem as
préticas de leitura: contexto da sala de aula, contexto da comunidade, entre
outros. Observa-se como a leitura se relaciona a tais contextos, considerando-
se que esses afetam a natureza dos processos de leitura e do desempenho
observado. Os estudos orientados pela segunda perspectiva consideram que
os comportamentos durante a leitura s2o usados para sinalizar pertencimento
ao grupo, sendo que o contexto da leitura ¢ algo construido na interagao
entre os participantes.

Nesta pesquisa, adoto especialmente a segunda perspectiva: “A leitura
¢ vista como uma atividade social em que agoes de leitura s3o usadas para
mostrar pertencimento ao grupo, para compartilhar informagées, para
adquirir status ou posi¢ao ou para estabelecer interagoes sociais
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(Bloome, 1980, 1981a, 1981b).” (BLOOME; GREEN, 1982,p.310)".
Essa perspectiva coloca a leitura como algo definido localmente pelos
participantes, que constroem padrdes de comportamentos, normas e
expectativas relativos a eventos de leitura de textos. Assim, participar de
préticas de leitura significa tornar-se membro de uma comunidade, onde se
determinam formas apropriadas de se constituirem eventos com a linguagem
escrita, isto ¢, formas de interagir com textos escritos e interpretd-los
(BLOOME, 1987, p.101).

Importante salientar que, apesar de se focalizar especificamente a leitura,
poderiamos pensar sobre as mesmas questdes abordando o Letramento.
Castanheira (2004), ao discutir sobre o papel central da linguagem nos
processos de ensino-aprendizagem, enfatiza como, nas tltimas décadas, a
compreensao desse papel “impulsionou o abandono de uma abordagem
individualista da aprendizagem e de uma visao de ensino como processo-
produto em favor de uma perspectiva interpretativista’ (CASTANHEIRA,
2004, p.22). Citando vdrios pesquisadores representativos dessa mudanga,
essa autora mostra como a adogao da perspectiva interpretativista trouxe
consequéncias para a compreensao da vida na sala de aula, que passa a
ser vista como discursivamente construida por seus membros através de
suas interagdes verbais e nao verbais. Nessa perspectiva, a sala de aula é
considerada como uma cultura, ou seja, seus membros irdo construir
padroes relativamente a formas de pensar, agir, avaliar e orientar suas agoes
e interpretagdes das agoes dos outros e negociar formas de participar dos
eventos ocorridos nesse contexto, assim como também construir e reconstruir
o(s) significado(s) de ser letrado e as formas de participar das prticas letradas.

Assim, ao usar o termo Letramento, considera-se que nao hd um
“Unico” letramento, mas letramentos, j4 que uma tnica defini¢ao nio
captaria a diversidade de préticas em diferentes grupos. Considera-se assim
que diferentes grupos constroem concepgdes diferenciadas, além de a¢oes,
prdticas e demandas de letramento também diferenciadas. No entanto,
embora os membros de um mesmo grupo compartilhem determinados

padroes, Bloome (1986 apud CASTANHEIRA; GREEN; DIXON, 2007)

2 “[...] reading is viewed as a social activity in which acts of reading are used by
participants to indicate group membership, to share information, to acquire status
or position, or to establish social interactions (Bloome, 1980, 1981a, 1981b).”
(BLOOME; GREEN, 1982, p.310)
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aponta que o letramento nao ¢ estdtico ou monolitico. Os membros do
grupo, apesar de compartilharem enquadres sobre os usos da leitura e da
escrita, a partir do momento em que se rednem e interagem, estabelecem
um contexto comunicativo compartilhado e podem redefinir formas de
se engajar na leitura e na escrita de textos, reconstruindo a defini¢ao local
de letramento e, consequentemente, de leitura. Dai a importincia de se
considerar a andlise dos eventos interacionais, observando como a situagio
especifica é definida pelos membros da sala de aula, como concebem a leitura
num determinado evento, a partir de padrdes jd construidos, observando a
histéria do grupo.

Logo, no processo de andlise do letramento em construgao, torna-se
essencial o conceito de evento: segundo Bloome e Bailey (1992), eventos
seriam interagdes face a face entre pessoas numa sequéncia discursiva com
inicio, meio e fim reconhecidos. Ao participarem de eventos discursivos, os
membros de um grupo social (re)constroem significados relativos ao que
estao fazendo juntos; por exemplo, o que ¢é considerado ler, escrever, ser
letrado ou ser aluno de uma determinada série numa escola publica.

Além disso, Bloome e Bailey (1992) destacam a importincia
de se reconhecer a historicidade dos eventos que podem se relacionar
historicamente num mesmo dia ou em diferentes dias de aula. Nesse sentido,
a interpretagdo dos significados dos eventos pelos participantes também
estd relacionada a essa historicidade, ou seja, a relagao histérica entre os
eventos pode conformar ou limitar os significados, a linguagem, os materiais
disponiveis aos participantes. Entao, um enunciado precisa ser visto como
resposta a um anterior ou como uma refragio a um enunciado futuro, o que
situa esse significado na historicidade do evento.

Nesse sentido, durante esta pesquisa, busquei observar essa relagao
histdrica entre eventos, primeiramente a partir da realiza¢ao da observagio
participante durante trés meses, buscando examinar de que forma o grupo
construfa sua histéria com a leitura. Procurei observar também como eventos
de diferentes aulas se relacionavam, identificando os padroes construidos ao
longo do tempo e como, em eventos especificos, os participantes utilizavam
esses padroes ou reconstrufam novas formas de se engajar na leitura de
textos e novos significados para essas préticas, e como alunos e professores
interpretavam os textos ou as agoes uns dos outros, relacionando-os a outros
eventos ocorridos naquele grupo.
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Ao tomar o conceito de evento para a andlise da leitura no grupo,
torna-se possivel destacar a natureza social da leitura, mostrar como os
eventos vao sendo construidos e reconstruidos ao longo das interagoes em
sala de aula e, consequentemente, como os significados para a leitura vao
também sendo (re)construidos. Por exemplo, ao analisar os eventos de
leitura na turma pesquisada, busquei observar com quem os participantes
interagiam em cada atividade construida pelo grupo, de que forma utilizavam
a Libras, seja para interagir e/ ou para ler o texto em portugués em diferentes
situagdes e como esse uso era (re)negociado pelos participantes a cada evento.

2.1. Participacao no grupo e acesso as praticas de letramento

Relativamente & construgao da defini¢ao de letramento por membros
de uma sala de aula, Bloome (1987, 1989) discute também como o acesso
as prdticas de letramento e 4 aprendizagem ¢ construido pelos membros do
grupo, destacando que ter acesso a eventos de leitura em sala de aula requer
mais que estar presente, “envolve obter oportunidades de interagir com
o texto ou a linguagem nas formas apropriadas para o desenvolvimento
da leitura escolar” (BLOOME, 1987, p.101).> Bloome (1989) aponta
dois grupos de fatores que influenciam a comunidade da sala de aula: a
competéncia comunicativa e a natureza do trabalho escolar.

Observando-se a natureza social da sala de aula, estudos tém mostrado
que os alunos aprendem a participar apropriadamente nos eventos da sala
de aula, incluido af o uso da linguagem. Esses estudos sugerem que a sala
de aula pode ser vista como um espaco cultural e comunicativo especifico,
sendo que os alunos aprendem a participar nesse ambiente comunicativo,
desenvolvendo a competéncia comunicativa para as interagoes nesse espago
em diferentes eventos. Eles precisam aprender nesse espago como falar,
quando, com quem, de que forma demonstrar ser membro do grupo.

Essa aprendizagem envolve ainda vdrios tipos de eventos comunicativos
em que se desenvolvem diferentes formas de participa¢io e de uso da
linguagem. Segundo Erickson e Shultz (2002), a competéncia comunicativa,
além de abranger a capacidade de produzir elocugdes apropriadas a situagao,
também envolve a capacidade de monitorar as mudangas nos contextos para,
assim, modificar também seu comportamento verbal ou no verbal. Bloome

3 “[...] involves gaining opportunities to interact with texts or language in ways

appropriate to school-based reading development.” (BLOOME, 1987, p.101).
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(1989) destaca que, assim como a competéncia comunicativa ¢ importante
na organizag¢ao do grupo, os grupos, na medida em que se organizam,
também proveem uma base para se desenvolver a competéncia comunicativa
para participar do grupo (BLOOME, 1989, p.57-8).

Nesse processo de aprender a participar de forma apropriada na sala
de aula, também precisam ser consideradas as diferencas culturais entre a
escola e outros grupos sociais dos quais o aluno faz parte. Bloome (1989)
afirma que as formas de organizar e realizar prdticas de letramento, em casa
e em outros grupos, pode influenciar a forma através da qual os estudantes
se orientam no comportamento interacional com os textos e as pessoas na
escola ou na sala de aula. Essa participagao passa pela avalia¢io do professor
no que diz respeito as habilidades académicas, o que, por sua vez, pode gerar
ou minar o acesso as oportunidades de aprendizagem.

Em rela¢do as diferengas da leitura na escola e da leitura em outros
espagos, Bloome (1989), tomando o conceito de “trabalho escolar” de
Doyle (1983), discute a influéncia da natureza do trabalho escolar nas
préticas de letramento em sala de aula, que ocorrem sob um contrato entre
alunos e professores a respeito de seus papéis em sala de aula e dos objetivos
estabelecidos por cada um. Comparando a situa¢io da sala de aula com
outros contextos nao escolares, conclui:

Além disso, os alunos estdo susceptiveis a orientar os trabalhos escolares
em termos de um contrato implicito de um nivel de desempenho em vez
de se orientar da forma como o fazem em tarefas fora da sala de aula, visto
que as tarefas nio escolares tendem a ser organizadas com o objetivo de ler
para aprender, ler para fazer, ou ler para se informar (Heath, 1982, 1983;
Hutson, 1987), e nio ler para obter nota. (BLOOME, 1989, p.57)*

Esse contrato implicito entre professor e aluno ird influenciar a
forma como os alunos interpretam e realizam as atividades propostas
pelo professor, diferenciando entao as priticas de letramento do contexto
escolar das de outros contextos. Assim, segundo Bloome e Bailey (1992), ¢
importante considerar, na construgao dos significados dos eventos em sala

* “Further students are likely to orient to academic tasks in terms of an implicit
performance-grade contract rather than how they orient to nonclassroom tasks, since
nonclassroom tasks tend to be organized around reading-to-learn, reading-to-do, or
reading-for-information (Heath, 1982, 1983; Hutson, 1987), not reading-to-get-a-
grade” (p.57).
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de aula, alguns aspectos especificos das interagdes nesse espago, tal como
a “realidade” diferenciada da sala de aula, caracterizada pelo que Bloome,
Puro e Theodorou (1989, apud BLOOME; BAILEY, 1992) chamam de
“procedural display”.

Como disse, os eventos estao envoltos no contexto das interagoes
dos participantes da sala de aula para construirem as aulas das quais
participam. Para isso, estudantes e professor mostram uns aos outros uma
série de comportamentos académicos e interacionais que, para um grupo
especifico, sio considerados como realiza¢io de uma dada tarefa escolar ou
como participa¢ao na sala de aula. Independentemente de se aprenderem
ou nio os contetidos e as estratégias de leitura, professores e alunos adotam
esses procedimentos durante a aula para sinalizar sua participagio aos
demais membros do grupo. A construgdo de significados de um evento
estd também relacionada a esses procedimentos, ou seja, ao “procedural
display” (BLOOME, 1987; BLOOME; BAILEY, 1992). Em relagio ao
grupo estudado nesta pesquisa, observei, por exemplo, que, em muitas
situagdes, a sinalizacio do texto se configura como uma forma de marcar a
participagao na aula de leitura sem, contudo, garantir que os alunos estejam
realmente compreendendo o conteddo do texto, o que se torna mais visivel
em momentos em que a sinalizagio em Libras, feita na ordem sintdtica do
portugués, torna-se sem sentido.

Nessa perspectiva social e dinimica do letramento, é necessdrio que
se observem as agoes dos participantes do grupo, as responsabilidades que
assumem ou atribuem aos outros, na aceita¢io ou rejeigao de respostas, no
engajamento com textos diversos (CASTANHEIRA; GREEN; DIXON,
2007, p.9). Segundo Castanheira ez al. (2001, p.357), nessa perspectiva, o
pesquisador busca examinar como o letramento “aparece” na fala, nas a¢oes
e na escrita e como, através de suas agdes, os membros tornam visiveis uns
para os outros o que ¢ considerado como discurso adequado e como prdticas
de letramento num dado grupo. Nesse processo, busca-se compreender como
cada elemento contribui na defini¢ao (ou nas defini¢oes) e nos significados
de letramento para o grupo.

A partir das contribuiges tedricas discutidas acima, orientei a andlise
por questdes como: quem estd fazendo o que, com quem, para que, quando,
onde, com que consequéncias. Ao examinar essas questoes, coloquei o foco
nas agoes desenvolvidas pelos participantes, buscando identificar os eventos
interacionais construidos por eles 2 medida que interagiam uns com os outros
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em sala de aula. Tal andlise busca evidenciar como, o que e para que se 1é e
quais os significados da leitura para alunos e professores, membros do grupo
social observado.

Nesse sentido, adoto uma perspectiva etnogrdfica para empreender
a pesquisa, jd que essa concepgao social de leitura requer uma abordagem
que possibilite observar e analisar o que as pessoas fazem em contextos
particulares, 2 medida que a histéria do grupo se desenvolve. Além disso, a
pesquisa etnogréfica tem sido utilizada em muitos trabalhos que discutem a
dimensio social do Letramento e da leitura, ainda que por meio de diferentes
abordagens. Assim, na préxima se¢ao, apresento consideragoes a respeito da
16gica de pesquisa adotada neste estudo.

3. LOGICA DE PESQUISA ADOTADA

O grupo pesquisado ¢ uma turma de alunos surdos do 9° ano do
Ensino Fundamental, de uma escola da rede publica de Belo Horizonte,
onde, pelo nimero de surdos e por se reconhecerem suas especificidades
linguisticas e educacionais, foram organizadas classes somente de surdos,
nas quais a lingua das interagdes face a face é a Libras. A turma é composta
por sete alunos, com idades entre 14 e 27 anos, fluentes em Libras, com
exce¢do de uma aluna que apresenta dificuldades de comunicagio, devido a
aquisi¢ao bastante tardia dessa lingua. A professora de portugués ¢ formada
em Pedagogia e tem fluéncia em Libras.

A observac¢io em sala de aula foi realizada durante trés meses. Foram
essenciais nesse processo a construgao das notas de campo e as filmagens, que
possibilitaram o registro das intera¢des, bem como as transcri¢oes e andlises
posteriores. Inicialmente o objetivo da observagao foi conhecer as préticas
cotidianas do grupo de forma mais ampla. Pretendia entao conhecer as
prdticas de letramento, buscando-se os fendmenos culturalmente marcados
pelo grupo, suas formas de nomear essas préticas, sua organizacao. Implicita
a essa abordagem estd a ideia, presente numa pesquisa de cunho etnografico,’

> Green e Bloome (1997, p.183) descrevem trés abordagens para a etnografia: (i) “fazer
etnografia’, que envolve uma defini¢io, conceituagio, realizacio, interpretagio, escrita
e relatdrio associados a um amplo e profundo estudo de longo prazo de um grupo
social e cultural; (ii) “adotar uma perspectiva etnogrifica’, que envolve assumir uma
perspectiva focada em aspectos particulares da vida cotidiana e das préticas culturais
de um grupo; (iii) “usar ferramentas etnogrdficas”, que se refere ao uso de ferramentas
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de que “determinadas questdes sio geradas e identificadas através do tempo e
dos eventos, em resposta a coleta de dados e 2 andlise conduzida” (GREEN;
DIXON; ZAHARLICK, 2005, p. 18).

Foram observadas 36 aulas de portugués, ao longo de trés meses, que
foram analisadas para se construir um panorama das aulas, sendo que: 29
aulas contemplaram atividades de leitura de textos; 2 aulas contemplaram
produgao de textos escritos; e 9 aulas apresentaram atividades de estudo de
gramdtica. H4 uma predominancia clara das atividades voltadas ao ensino de
leitura, o que nos levou, a partir de um processo iterativo-responsivo com os
dados, a focar nosso estudo etnogrdfico nas préticas de leitura, jd que era algo
marcado culturalmente para esse grupo. Esse processo iterativo-responsivo
(CASTANHEIRA ez al., 2001, p.359) constituiu-se de uma constante
interagao com os dados de pesquisa, passando reiteradamente pelas etapas
de representagao dos dados, andlise dos dados e construgio de novas questoes
de pesquisa.

Com as transcrigdes e microandlises das intera¢des das primeiras
aulas filmadas, pude observar que, no grupo, apesar de o foco inicial da
aula de leitura ser o vocabuldrio, os participantes nao param sua leitura na
relagdo sinal-palavra e buscam construir de outras formas a compreensao do
texto. Foi evidenciado, com a andlise panorimica de todas as aulas e com a
transcricao e andlise de algumas aulas escolhidas, que as aulas de leitura eram
organizadas em diferentes atividades. Essa andlise inicial levou entdo a uma
questdo mais especifica — Como os participantes constroem os significados para
as prdticas de leitura e lidam, em diferentes momentos do processo de leitura, com
as diferengas linguisticas entre Libras e portugués? - questao essa que guiou a
andlise dos eventos em sala de aula. Alguns eventos serao apresentados nas
segbes seguintes, sendo primeiramente introduzidos por um panorama das
aulas de portugués.

Antes de passar a0 panorama das aulas, apresentam-se resumidamente
as convengdes de transcri¢ao utilizadas para transcri¢ao dos eventos.
Basicamente recorremos a convengoes utilizadas por Ferreira-Brito (1995)
e Quadros e Karnopp (2004), fazendo algumas adaptagdes, conforme a

e técnicas normalmente associadas com o trabalho de campo, podendo haver ou
nio questdes ligadas a prdticas culturais. Nesta pesquisa, considero que adotei uma
perspectiva etnografica, j4 que busquei construir uma andlise focada no estudo de
aspectos particulares da vida cotidiana e prdticas culturais do grupo social, a saber, as
préticas de leitura.
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descri¢ao a seguir: (1) as palavras em portugués escritas em maidsculas
buscam representar o conceito expresso pelo sinal; (2) quando duas ou mais
palavras s3o necessdrias para expressar esse conceito, essas foram ligadas
por hifen (ex.: NAO-TER); (3) as palavras realizadas em datilologia foram
registradas em letras maitsculas separadas por hifen; (4) os verbos foram
representados por verbos no infinitivo, mesmo quando apresentavam
flexao; (5) os verbos com concordancia foram representados no infinitivo
juntamente com numerais que indicam o sujeito ou objeto. Os numerais
indicam as trés pessoas do discurso (ex.: RESPONDER ). (6) as expressoes
nao manuais foram indicadas logo apéds a palavra ou expressao em que
aparecem. O trecho estd indicado entre (< >), seguido dos seguintes simbolos:
interrogagao - ?; exclamacio - !; nega¢do — f; topicalizagio- t (ex.: <POR-
QUE>?); (7) os classificadores foram representados por meio de palavras
ligadas por hifen entre (< >), precedidos da sigla CL. (ex.: CL<UM-IR-EM-
DIRECAO-A-OUTRO>); (8) indicou-se também alguns comentdrios entre

colchetes - [ ] e trechos incompreensiveis entre parénteses — ().

4. PRATICAS DE LEITURA NA TURMA DE SURDOS

Segundo Bloome e Green (1982), a leitura, como processo cognitivo,
nio é diretamente observével. Entretanto, assumindo-se a leitura como processo
social, podemos observar o que, para os membros de um grupo, é considerado
como leitura numa dada atividade, por meio das interagdes sociais desse grupo,
das acoes de seus membros. Nessa perspectiva de leitura como processo social,
buscando compreender a definigao local da leitura para os membros do grupo,
observei as agoes realizadas pelos membros da sala de aula, examinando-se
como interagem com o0s textos e como os interpretam. Nessa perspectiva,
busquei compreender como, nesse espago escolar, os participantes da sala de
aula organizam suas atividades de leitura e identifiquei, entdo, alguns padroes de
atividades realizadas nessa turma de surdos as quais descreverei a seguir:

1. Registrando o texto no quadro: a professora registra o texto no quadro
para que os alunos copiem ou para tornd-lo visivel ao grupo em
outros momentos, como na sinalizagao do texto e na corregao de
exercicios.

2. Distribuindo o xerox: a professora oferece aos alunos xerox de textos
a serem lidos.
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10.

11.

12.

Copiando o texto: os alunos copiam o texto nos cadernos ou fichdrios.

Lendo e sinalizando textos: os alunos, nas carteiras, sinalizam os textos
apds a cdpia do texto, individualmente ou em interagao com algum
colega. A professora observa, sem interferir, ou se engaja em outras
atividades.

Explicando a classificacio do texto: a professora explica aos alunos
a classificagao dos textos, relativamente aos tipos ou aos géneros
textuais.

(Re)Conbecendo palavras: a professora aponta algumas palavras do
texto e pergunta aos alunos o sinal ou ela mesma mostra o sinal, ou os
alunos tomam a iniciativa de fazé-lo, perguntando antecipadamente
a professora.

Examinando a compreensio do texto: a professora direciona aos alunos
perguntas em Libras sobre o texto.

Explicando o texto: a professora aponta trechos do texto, explica seu
significado e, em alguns casos, a estrutura gramatical das sentengas.

Sinalizando o texto: a professora apresenta aos alunos uma
retextualiza¢io do texto em Libras ou solicita que eles o fagam para
toda a turma no espago 2 frente, préximo ao quadro.

Regz'stmndo exercicio no quadro: a professora registra o exercicio
no quadro para que os alunos copiem ou para tornd-lo visivel no
momento das corregoes.

Copiando exercicio: os alunos copiam o exercicio nos cadernos ou
fichdrios.

Registrando no quadro/ copiando nos cadernos o ‘para casa’ a professora
registra no quadro o “para casa” e os alunos copiam.
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13. Sinalizando e explicando o exercicio: a professora sinaliza todas as
questdes dos exercicios e/ ou oferece explicagdes sobre algumas
questdes ou palavras.

14. Tirando dividas: os alunos perguntam, e a professora esclarece as
ddvidas sobre o texto ou os exercicios.

15. Mostrando/ avaliando os exercicios individualmente: os alunos vao até a
mesa da professora para mostrar a ela as atividades realizadas; ou, por
iniciativa da professora, ela vai até as carteiras e verifica as atividades.

16. Corrigindo os exercicios: a professora pergunta aos alunos a resposta
ou oferece a eles respostas que, as vezes, sao registradas no quadro
ou marcadas no préprio texto registrado no quadro.

Essas atividades nao necessariamente ocorriam numa ordem fixa e pré-
determinada, variando ao longo das aulas observadas. A andlise panordmica
dessas atividades permitiu identificar que essas sao organizadas com diferentes
objetivos, sendo que a fronteira entre elas é marcada pelos participantes por
meio de mudangas na forma de apontar o texto (a professora, por exemplo,
aponta palavras especificas no reconhecimento de vocabuldrio ou o inicio
das frases ou trechos mais longos em outros momentos), pela mudanca
dos espagos onde se ddo as interagdes (nas carteiras ou 2 frente préximo ao
quadro.), pelos participantes envolvidos, como veremos mais claramente na
andlise dos eventos transcritos adiante. Todas essas atividades colocam em
jogo o uso das duas linguas na sala de aula — o portugués escrito e a Libras,
que se relacionam e se influenciam mutuamente, numa relagao altamente
complexa que, como j4 se disse, precisa ser mais bem compreendida.

A titulo de ilustragio e para contrastar com os eventos que serao
apresentados adiante, fica evidente nao s6 a influéncia do portugués na
Libras, visivel em formas de portugués sinalizado, como também a influéncia
da Libras no portugués escrito pela professora. Em alguns exercicios de
interpretagdo de textos, a professora, ao registrar as perguntas no quadro,
modificou a ordem das palavras em portugués com o objetivo de facilitar a
leitura pelos alunos, comentando explicitamente comigo durante uma aula
“As vezes eu mudo a ordem do portugués. T4 14 Ela estd em qual série? Af eu
coloco Ela estd em série qual? pra ver se ajuda” (FIGURA 1).
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FIGURA 1- Registro de exercicio no quadro.
Fonte: Dados da pesquisa.

A despeito da diversidade das atividades realizadas pelos participantes e
da riqueza da relagao entre as linguas, selecionamos para este artigo atividades
que possibilitam a andlise mais direta do uso da Libras para a leitura de textos
em portugués, a saber, as atividades: Lendo e sinalizando textos, Explicando
o texto e Sinalizando o texto, além de um evento pontual ocorrido depois
da sinalizagao de um texto, em que a professora discute a forma como a
Libras foi usada para sinalizar o texto, que chamei de Redefinindo o uso da
Libras para ler o texto. Todos esses trés eventos, que serao analisados a seguir,
ocorreram numa mesma aula, cuja sinopse serd apresentada abaixo a fim
de contextualizd-los. Esta sinopse contém os itens numerados conforme a
sequéncia das atividades apresentadas acima.

A professora pediu aos alunos que copiassem o texto do quadro e, logo em
seguida, (1) registrou o texto no quadro, (3) e os alunos copiaram. Assim
que terminaram, (4) alguns alunos comecaram a sinalizar, lendo o texto
no quadro. (5) Passado algum tempo, a professora explica a turma o que
seria um didlogo. (6) Em seguida, aponta algumas palavras no texto e faz o
reconhecimento vocabular. (9) Depois, ela sinaliza o texto para os alunos
e convida R e T® para sinalizarem o texto 2 frente. (9) Num primeiro
momento, R e T olham para o texto no quadro, sinalizam e voltam a
olhar seguindo a ordem das palavras do portugués. Entdo, a professora

¢ Os participantes serdo identificados por meio de iniciais.
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pede que eles fagam novamente em Libras, sem olhar para o quadro. (9)
Os alunos sinalizam o texto, a professora os parabeniza. (7) Em seguida,
ela comega a fazer, em Libras, algumas perguntas sobre o texto.

4.1. Lendo e Sinalizando Textos

A atividade de leitura-sinalizagao “inicial” do texto, feita pelos alunos
logo apés a cépia do texto do quadro (Lendo e sinalizando textos), ocorria
frequentemente nas aulas de leitura, e a andlise permite examinar algumas
questoes relativas as especificidades dos surdos na leitura, aos processos de
participagao nas aulas de leitura e 4 aprendizagem da leitura.

Segundo a professora, nos anos anteriores, sinalizar o texto apds a
cépia do quadro nio era um hébito da turma, sendo estimulado por ela. Para
o grupo, ler o texto passa pela sinalizagao, jd que a professora aprova esse
comportamento, e a maioria dos alunos sinaliza enquanto lé. Como afirmam
Castanheira e al. (2001), as formas de se engajar na leitura de textos, por
exemplo, marcam o pertencimento ao grupo. Nesse caso, essa parece ser uma
agio que identifica os alunos como membros dessa comunidade de leitura.
Além disso, essa agao de sinalizar textos diz de expectativas em relagdo aos
alunos, jd que a professora afirma que, antes, eles ficavam sem “fazer nada”,
esperando os outros terminarem de copiar.

Apresenta-se abaixo um evento de leitura em que uma aluna
(identificada como G) ¢ e sinaliza individualmente o texto. Nesse dia,
outros alunos também sinalizavam o texto, e a aluna foi a primeira a comegar
a sinalizar, sozinha em sua carteira sem interagir diretamente com outros
alunos. Apresento esse evento, no quadro 1, organizando em trés colunas:
na primeira, a numeragao das linhas; na segunda, o texto lido; e na terceira,
a transcri¢ao da sinalizacio.

Primeiramente destaco o aspecto social dessa atividade de leitura.
Para esse grupo, sinalizar o texto enquanto se lé individualmente ¢ um
comportamento que demonstra o engajamento na leitura. Portanto, mesmo
sem se dirigir diretamente a ninguém, G olha para o texto no quadro e
manifesta sua interpretagao por meio dos sinais que realiza, tornando visivel
aos demais membros do grupo (e a mim) a forma como estd interpretando
o texto.
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QUADRO 1

Lendo e sinalizando o didlogo

Texto em portugués Sinalizagao da aluna
1| Dois amigos se encontram no bar. DOIS AMIG@ ENCONTRAR B-A-R
2 OiT. Tudo bem com vocé? O-I'T (sinal de um aluno da turma) TUDO (depois faz

um sinal préximo a boca parecido com BOM, mas nio
termina o movimento do sinal) VOCE

Oi R, tudo bem. E com vocé? O-I R (sinal do colega de turma) TUDO JOIA

Estou 6timo! Domingo tem jogo. Vamos | ESTAR TUDO OTIM@ DOMINGO BRINCAR
a0 Mineirio assistir Cruzeiro e Atlético? IR MINEIRAO ASSISTIR CRUZEIRO CONTRA
ATLETICO IR

5 | Que horas e onde encontramos 14? QUE-HORAS LUGAR ENCONTRAR LA

6 | Ah! O jogo comega as 18 horas, mas | FUTEBOL COMECAR HORA 6 HORA IR (pausa)
vamos chegar antes, as 15:30 horas para | CHEGAR (indecisao — comega fazer o sinal de HORA)
aproveitarmos e comermos o delicioso | ANTES TRES-HORAS (movimento incorporado)
feijao tropeiro que tem 14? HORAS APROVEITAR CONVERSAR GOSTOS@

COMER COZINHAR LA

7 Ok. Entio nos encontramos as 15h30 | OK ENCONTRAR HORA TRES-HORAS
horas 14 no restaurante do Mineirdo. Até | (movimento incorporado) LA RESTAURANTE
domingo! MINEIRAO ATE DOMINGO

8 Combinado, até domingo! COMBINAR MAIS DOMINGO
Fonte: Dados da pesquisa.

Ao observar a forma como G utiliza a Libras para sinalizar o texto,
aponto algumas questoes. Como se disse na introdugao, muitos pesquisadores
tém denunciado o fato de a escola de surdos, muitas vezes, favorecer a leitura
bimodal do texto, como se o sentido fosse construido palavra por palavra.
Essa leitura mais lexicalizada parece ser a forma escolhida por G nesse
momento da leitura, apesar de se observar, em certos trechos, o uso de outras
estratégias. Vejamos algumas caracteristicas dessa leitura que podem nos
indicar como os surdos constroem significados para as préticas de leitura e
lidam com as duas linguas.

A leitura parte do reconhecimento vocabular, feita através da
busca por um sinal referente a uma dada palavra, como se houvesse uma
correspondéncia biunivoca entre Libras e portugués, sendo que a sinaliza¢ao
¢ feita na ordem gramatical do portugués na maior parte do tempo. Hd vérios
exemplos ao longo desse evento de leitura que mostram essa questao e podem
comprometer a compreensao do texto pela aluna; cito apenas alguns. Na
linha (4) do quadro, na sinalizagao de “estou 6timo”, a aluna sinaliza o verbo
ESTAR em Libras, cujo sentido ¢ estar, manter-se num determinado lugar,
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para “traduzir” o verbo de c6épula do portugués. Quando hd elementos do
portugués que “supostamente” nio teriam um item lexical correspondente
em Libras, tais como artigos e preposicoes, a aluna nao os sinaliza, mesmo
quando alguns itens codificam informagao seméntica, como se pode ver
na linha (6) com a preposicao “para” indicando finalidade no trecho “para
aproveitarmos e comermos o delicioso feijao tropeiro”. Isso poderia ser
traduzido em Libras pelo ritmo de sinalizagao e expressao facial.

Apesar dessa leitura mais lexicalizada, pode-se perceber no evento
elementos que indicam que a aluna vai além dessa correspondéncia sinal-
palavra: na sinalizagao da expressao “que horas”, a aluna passa para a Libras,
sem uso do pronome interrogativo correspondente a “que”, indicando a
interrogativa pela expressao facial. E ainda ocorrem construgdes em que
se usa a forma mais comum em Libras e também a forma do portugués
sinalizado, como se pode ver na sinaliza¢io da expressao “15:30 horas” (linha
6), em que a aluna faz “TRES HORAS (movimento de rotagio incorporado
indicando horas) HORAS”: em Libras, quando se indica o hordrio, nao
precisamos usar o item lexical “HORAS”, mas simplesmente mudar a
morfologia do numeral, realizando um movimento de rotagao; a aluna realiza
esse movimento e ainda, logo em seguida, realiza o sinal referente a horas.

Além disso, pode-se observar na sinaliza¢io de G a constru¢io
semintica em relacao a determinados itens. A palavra jogo ¢ sinalizada/
significada de duas formas: na primeira ocorréncia dessa palavra, quando
no didlogo ainda nao havia indicagoes sobre futebol, utiliza um sinal que
remete A brincadeira (ao jogo como brincadeira); na segunda, um sinal que
remete a0 jogo de futebol (ao jogo como esporte). J4 na leitura do trecho
Viamos ao Mineirio assistir Cruzeiro e Atlético?, G insere um sinal entre os itens
referentes Cruzeiro e Atlético que indica competi¢o, o que pode indicar que,
na leitura, a aluna vai além da busca de estabelecimento da simples relacio
sinal-palavra, construindo e reconstruindo hipéteses sobre os significados
em sua leitura.

Pela andlise do evento apresentado, evidencia-se uma tendéncia, nesse
primeiro momento da aula de leitura, em seguir a estrutura do portugués,
apesar de se observar, em alguns trechos, uma forma de leitura-sinalizagao
mais proxima da Libras. Ou em outros momentos, vemos os participantes
usando duas formas como ocorreu na indicagao de horas, em que ela usa a
forma mais comum em Libras e, em seguida, sinaliza o item lexical horas, o
que nos mostra essa “mescla” das linguas pela aluna.
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4.2. Explicando e sinalizando o texto

Odutra atividade realizada no grupo é a explicagao do texto (Explicando
0 texto). A professora realiza essa explicagao no trabalho com todos os textos
em sala de aula, exceto com dois. Nessa explicagao, as vezes, a professora
aponta trechos do texto ou palavras e vai explicando seu sentido ou remete
a elementos estruturais das sentencas. Essa atividade as vezes se confunde
com a sinaliza¢ao do texto propriamente dita, que tende a ser mais continua
do que a explicagdo. A sinaliza¢ao do texto ¢ realizada também pelos alunos
que vao a frente do quadro para sinalizar visivel a toda a turma.

No evento apresentado no quadro 2, pode-se dizer que a professora
explica e sinaliza o texto, mesclando essas duas atividades. O quadro
contém: na primeira coluna, a numeragao das linhas; na segunda, as a¢oes da
professora; na terceira, a sinalizagao da professora; e na quarta, a participagao
dos alunos.

O evento apresentado ocorreu logo apés a atividade de reconhecimento
de vocabuldrio,” em que a professora apontava algumas palavras e perguntava
aos alunos o sinal em Libras, ou apresentava um sinal, ou ainda, quando
supostamente nao houvesse esse “equivalente”, a professora explicava a
palavra utilizando outras estratégias que nao a busca por um sinal. Depois de
terminado o reconhecimento de vocabuldrio, nesse dia de aula, a professora
se desloca, caminhando em dire¢do ao inicio do texto no quadro e realiza o
sinal VAMOS, comegando a explicar o texto. A professora nao sinaliza aos
alunos que agora vai explicar o texto; o que indica aos alunos (e a mim) que
se inicia uma nova etapa da aula é o deslocamento da professora em dire¢io
ao inicio do texto no quadro e sua forma de chamar os alunos a acompanhi-la
(linha 1 do quadro 2). Além disso, a forma de apontar o texto se modifica:
nio se apontam somente palavras especificas (como no reconhecimento
do vocabuldrio), mas também o inicio das frases no texto; além disso, a
professora, agora, ao invés de perguntar aos alunos o sinal, oferece em Libras
uma explica¢io sobre o trecho ou uma retextualiza¢ao em Libras. Observa-se
af uma nova forma de se engajar na leitura.

Como apontaram Castanheira ez 2/. (2001) relativamente as fronteiras
entre os eventos de letramento na sala de aula, nessa transi¢ao entre uma
atividade e outra, observam-se vdrias pistas de contextualizacao utilizadas
pela professora para indicar aos alunos o inicio de uma nova atividade: o

7 Ver sinopse da aula no inicio da se¢do (4).
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deslocamento para o outro lado do quadro; a forma de apontar o texto e
explicar; a fala da professora chamando a turma para acompanhd-la, entre
outros. Isso confirma o que discuti anteriormente sobre as etapas da aula de
leitura construidas por este grupo.

Observando-se o quadro 2, pode-se questionar o que indicam alguns
elementos da explicagio/ sinalizagio feitas pela professora relativamente a
leitura para o grupo e ao uso da Libras. Primeiramente, é possivel dizer da
legitimagao da Libras como lingua para participar das atividades de leitura —
assim como na atividade de reconhecimento de vocabuldrio realizada antes
dessa, a Libras continua sendo a lingua para explicar o que estd escrito em
portugués. Porém, agora nao hd somente o apontamento de palavras e a
realizagdo de um sinal supostamente equivalente; além de algumas palavras
que sao retomadas (por exemplo: linha 3 — bar; linhas 9 e 10 — jogo), o
foco da explicagdo sao trechos maiores (linhas 2, 4, 7, 12, 13, 14), em que
ela aponta o inicio desses trechos, como se ela dissesse “estou sinalizando
essa parte”, o que indica ao grupo que as duas linguas relacionam-se, uma
explicando e interpretando a outra.

A professora demonstra conhecimento da Libras e traduz o contetido
dos textos usando recursos que possivelmente tornam sua explicagao mais
acessivel aos alunos. A titulo de exemplificagao, cita-se a tradugio que ela faz
da expressao “Tudo bem com vocé?” (linha 5), uma expressao bdsica, mas
que os alunos nio sinalizaram adequadamente como se viu na se¢ao 4.1.
Para citar um exemplo mais complexo, observa-se a estratégia usada para
“interpretar” as convengoes da escrita (uso de travessao e mudanga de linha)
na organizacao de um didlogo. Ela usa o corpo para construir a referéncia
dos personagens para que os alunos possam visualizar o didlogo e a troca
de turnos, movimentando o tronco para lados opostos.® Essa estratégia ¢
utilizada pela professora na explicagao de praticamente todas as trocas de
turno do didlogo (linhas 5, 8, 11, 12, 13, 15).

8 Ferreira-Brito (1995) descreve esse recurso da Libras da seguinte forma: “O enunciador
usando seu préprio corpo como pronome para mais eficientemente mesclar a referéncia
com a informagao descritiva adjetiva e adverbial — ¢ iniciada tipicamente com um pequeno
deslocamento em diregdo A localizacio convencional de terceira pessoa como parte do
espaco de realizagdo de sinais.” (p.96).
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QUADRO 2

Explicando e sinalizando o didlogo

Tsito en} Agoes da professora Sinalizagdo da professora Sinalizagao dos
portugues alunos
1 A professora se
movimenta em
dire¢io ao lado do | VAMOS
quadro onde estd o
inicio do didlogo.
2 Aponta o inicio da | <DOIS>! AMIG@ ENCONTRAR
frase no quadro.
3| Dois amigos se Apontaa palavra bar | CERVEJA B-A-R JOIA
4| eneontram no s onta no quadro | DOIS COMECA DIALOGO
bar. a primeira fala do | CONVERSAR-ORALMENTE
personagem.
5 0Oi T. Tudo <deslocamento direita> <O-I T>! (sinal
bem com voce? do aluno) <JOIA>?
6 Oi R, tudo <deslocamento esquerda> VOCE R
bem. E com (sinal do aluno) <JOIA>?
vocé?
7 Aprofessoracomeca | PERGUNTA RESPOSTA
aapontarnoquadro | PERGUNTA RESPOSTA
e, logo em seguida, | RELACIONAR
interrompe o
apontar.
8 <deslocamento direita> <JOIA
OTIMO> DOMINGO TEM
9 Aponta a palavra T-FUTEBOL
' jogo e olha para os (outros alunos
_ Est(?u 6timo! | alunos. parecem
pommgo tem sinalizar, mas
Jogo- a cAmera nao
pega)
] FUTEBOL1 FUTEBOL2 [foram
usados dois sinais diferentes]
Vamos ao <deslocamento direita> IR MINEIRAO
Mineirio ASSISTIR CRUZEIRO CONTRA
assistir Cruzeiro ATLETICO
e Atlético?
_ Que horas | Apontanoquadro. | <deslocamento esquerda> <ACEITAR>!
e onde <QUE-HORA LUGAR NOS-DOIS
encontramos 14? ENCONTRAR>?
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_ Ah! O jogo | Aponta o inicio da | <deslocamento direita> <QUALS>!
comega as 18 | fala do personagem | FUTEBOL FUTEBOL COMECAR

horas, mas | no quadro. SEISNOITE MAS CHEGAR ANTES
vamos chegar MAIS-OU-MENOS TRES METADE
antes, as 15:30 <PORQUE APROVEITAR COMER
horas para FEIJAO MISTURADO CARNE OVO
aproveitarmos TEM LA NOME FEIJAO T-R-O-P-E-
e comermos o [-R-O EL@ GOSTOSO JOIA>!

delicioso feijao
tropeiro que
tem 142

_Ok. Entionos | Apontanoquadro. | O.K COMBINAR ENCONTRAR

encontramos s TRES METADE TARDE LA
15h30 horas 14 RESTAURANTE TEM DENTRO
no restaurante MINEIRAO AMANHA
do Mineirio. ENCONTRAR DOMINGO <JOIA>?

Até domingo!

_Combinado, <deslocamento direita> OK

COMBINAR DOMINGO JOIA

<ENTENDER>? ESPERAR TEATRO
<VOCES-DOIS A-FRENTEs!

até domingo!

Fonte: Dados da pesquisa.

Apesar de demonstrar conhecimento da Libras, nio se pode dizer que
a professora nio recorreu ao portugués sinalizado durante sua explicagio,
jd que ela mantém a ordem das palavras da sentenga em portugués em
vérios trechos de sua sinalizagao, mesmo quando a ordem das palavras nio
coincidem nas duas linguas. Isso aponta para a complexidade dessa situagao
de contato linguistico em sala de aula. Pode-se aventar que um dos motivos
que leva a professora a esse tipo de sinalizagao seja a falta de proficiéncia na
segunda lingua (L2), como ocorre com a aluna em relagao ao portugués no
evento apresentado anteriormente. E ainda, essa pode nao ter consciéncia
sobre processos tradutdrios que a faga refletir sobre as diferencas entre essas
duas linguas. Outras situagdes ocorridas nessa sala de aula podem confirmar
tal questao. Além disso, as oportunidades de formagao as quais a professora
teve acesso, apesar de bem melhores do que a média,’ ainda assim so escassas

? Em pesquisa recente, Silva e Costa (2013) constataram que a maioria dos professores
que atuam no ensino de portugués para surdos na rede publica da grande BH tem
oportunidades de formagio muito precdrias, restritas a cursos bdsicos de Libras. A
professora desse grupo fez vdrios cursos de Libras e relatou ter formago em educagio
de surdos.
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— a professora, por exemplo, nao é formada em Letras e nao teve acesso a
formacao sobre ensino de L2.

Porém, mesmo que a professora traduzisse adequadamente o texto do
portugués para a Libras, como se estabelece a relagao entre as duas linguas?
Dito de outro modo, apesar de os alunos terem acesso ao conteddo do
texto em portugués, a relagdo entre o que estd escrito e o que ¢ sinalizado
nao ¢ explicitada ao grupo, considerando essa relagao de duas formas: (i)
uma relagio visual, que indique exatamente quais palavras ou grupos de
palavras estdo sendo foco da explicagio/ sinaliza¢io (por exemplo, apesar de
a professora apontar o inicio das frases, ela nao delimitava sobre qual parte
incidia o foco de sua explica¢ao/ sinalizagdo); (ii) uma relago linguistica, que
mostra como as estruturas do portugués e convengdes da escrita podem ser
traduzidas para a Libras, e as diferencas e semelhangas entre as duas linguas,
como tem sido proposto no ensino de lingua escrita para surdos. Todas
essas questdes apontam para as consequéncias em termos de aprendizagem
da leitura e do portugués pelos alunos surdos e precisam ser consideradas.

4.3. Redefinindo o uso da Libras para ler o texto

Assim que termina de explicar/ sinalizar o texto, a professora pede
aos alunos R e T que também sinalizem o texto. Para chamar os alunos, ela
diz em Libras: “TEATRO VOCES-DOIS A-FRENTE”. Nesse momento,
a professora estabelece outra forma de “ler” o texto, ela nao diz “sinalizem
o texto” ou “leiam o texto”, ela pede que os alunos facam “teatro”, ou seja,
encenem o texto. Os alunos se levantam e vao ao espago a frente do quadro,
visiveis para toda a turma. A professora pede aos alunos que comecem, mas
logo interrompe e reforga que fagam em Libras o que entenderam do texto.
Os alunos reiniciam a sinaliza¢ao. Observa-se que a professora busca sinalizar
para os alunos as expectativas dela em relagao a tarefa e ao uso da Libras:
sinalizar e encenar o texto, mas eles ficam presos a estrutura das sentengas do
texto, olhando para o quadro, com constantes hesitagoes. Interessante notar
que frente a tarefa escolar de “encenar o texto”, os alunos lidam com seus
conhecimentos de eventos anteriores, inclusive da sinalizacio e explicacio
que a professora havia acabado de fazer, em que ela utilizou o texto escrito
no quadro como referéncia durante todo o tempo.
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QUADRO 3

Redefinindo o uso da Libras para ler o texto

Acoes e sinalizacao da professora Agbes e sinalizagdo dos alunos

1 | [Os alunos terminam de sinalizar e, quando iam voltar a suas
carteiras, a prof. diz] JOIA ESPERAR |[a prof. caminha em dire¢do

A frente da sala.]

2 | AGORA ReT sesentam

3 | [A prof. espera que a turma olhe para ela ¢ acena chamando os
alunos] VOCES-DOIS DE-NOVO DE-NOVO TEATRO
<JOIA>? MAS EU NAO NAO-QUERO CL<OLHAR-
DIREITA-OLHAR-ESQUERDA> [a direita estava o quadro,
a esquerda, a turma] CL<OLHAR-DIREITA-OLHAR-
ESQUERDA> <NAO>! LIBRAS SO PORQUE VOCES
FAZER LIBRAS JUNTO PORTUGUES (movimento de corpo
indicando hesitagio) LIBRAS SO OK <NORMALS>!

4 G acena

5 | ESPERA [em direcio a G] EXEMPLO NORMAL VOCES-
DOIS AMIG@ ENCONTRAR CONVIDAR ASSISTIR
FUTEBOL DOMINGO LUGAR MINEIRAO HORA <OK>?
NORMAL JOIA?

6 VOCES CL<UM-IR-EM-
DIRECAO-A-OUTRO> <Ol
TUDO BEM>! VOCES FALTAR

7 | OKNORMAL <JOIA>? VEM

8 ReT selevantam e vio em diregio
ao quadro.

Fonte: Dados da pesquisa.

Entdo, assim que os alunos terminam a primeira sinaliza¢io/ encenagio
do texto, a professora explica novamente como devem fazer o “teatro”.
Diferentemente da sinalizagio anterior dos alunos em suas carteiras, do
estudo do vocabuldrio e da explicagdo da professora, agora o texto escrito
nao deve ser mais referéncia durante a sinalizagao, devendo os alunos focar
apenas no contetido e na encenagio em Libras. O quadro 3 traz a transcri¢ao
da intera¢io em que os participantes do grupo redefinem como a Libras deve
ser usada em sala de aula: na primeira coluna, apresento a numeragao das
linhas; na segunda, a participagdo da professora; e na terceira, a dos alunos.

Primeiramente, observa-se a professora definindo como os
participantes devem fazer a apresentagao (linha 3). Para isso, ela usa a
expressio “TEATRO?, indicando aos alunos que devem encenar o texto.
Anteriormente, da primeira vez que os alunos encenaram o texto, a professora
também havia usado esse termo em Libras; mas agora ela reforca que eles,
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além de encenarem o didlogo, nao devem interromper a sinalizagao para olhar
para o quadro (linha 3). Isso é aceito e ratificado pela aluna G que sugere que
os alunos realmente “encenem” o texto, encontrando-se, cumprimentando-
se, 0 que, para essa aluna, “faltou” na primeira apresentagio (linha 6).

A professora ressalta também que nio se devem misturar as duas
linguas “LIBRAS SO PORQUE VOCES FAZER LIBRAS JUNTO
PORTUGUES LIBRAS SO OK <NORMAL>!” Ao dizer isso, a professora
assume que hd duas formas de utilizar a Libras: “junto” com o portugués ou
somente a Libras. Foi a inica vez durante o periodo de observagao no grupo,
em que a professora se refere 4 forma de se usar a Libras, ao uso da mescla
entre Libras e portugués. Porém, ela nao explicita para os alunos o que seriam
“LIBRAS JUNTO PORTUGUES” e “LIBRAS SO”.

Como se disse anteriormente, o que é considerado como leitura num
dado grupo vai se modificando ao longo da histéria desse grupo, sendo
que, nesse evento, participar das atividades de leitura exigia dos alunos
outra forma de usar a Libras. Esses diferentes usos da Libras exigem dos
participantes uma competéncia comunicativa especifica para participagio
na sala de aula, em diferentes eventos. Baseando-se em Bloome (1989),
nota-se que, nesta sala de aula, sao estabelecidas diferentes formas de
usar a linguagem ao longo dos eventos. Se antes deveriam estabelecer a
simples relagao sinal-palavra, lendo (olhando) para o texto, agora os alunos
precisam mudar esse uso e buscar sinalizar o “mais natural”, esquecendo-
se do portugués. Porém, as experiéncias anteriores dos alunos nesta aula e
outras experiéncias escolares os levam a inferir que um texto deve ser lido e
sinalizado conforme o portugués, que esse é o comportamento considerado
apropriado pela escola e que serd bem avaliado pela professora. No entanto,
o grupo estabelece para eles uma nova forma de usar a linguagem para se
referir a um texto em portugués: usar “somente a Libras”, apesar de nao ser
explicitado exatamente qual seria a diferenga entre usar “somente a Libras”
e usar a Libras “junto com o portugués”.

Os alunos novamente sinalizam o texto, mostrando terem
compreendido que deveriam fazé-lo o mais natural possivel. No entanto,
a andlise de sua sinaliza¢dao'’ evidencia ainda um conflito linguistico entre
formas mais mescladas com o portugués e formas mais tipicas da Libras.
Apenas a titulo de ilustragio, menciono aqui a sinaliza¢gao de um dos alunos

1% Andlises mais detalhadas desse evento podem ser encontradas em Silva (2010).
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da frase inicial do texto “Oi T. Tudo bem com vocé?”: “OI TUDO B-E-M
VOCE JUNTO VOCE JOIA”. Observa-se que o aluno acaba articulando
um sinal para cada palavra na primeira parte de sua sinaliza¢do, e depois

traduz seu significado “VOCE JOIA”.

5. APONTAMENTOS FINAIS

Apés observar a constru¢ao das préticas de leitura por esse grupo,
pode-se concluir que ler para eles significa transitar constantemente entre
as duas linguas e, ainda que parta do reconhecimento sinal-palavra nas
atividades iniciais, avanca na construgio, em Libras, dos sentidos do texto
escrito em portugués. No entanto, o “conflito” nas escolhas linguisticas dos
participantes mostra-se mais claramente em alguns eventos na sala de aula em
que alunos e professora, além de usarem a mescla entre a Libras e o portugués,
usam, a0 mesmo tempo, formas mais comuns da Libras, situando-se nesse
“entre linguas”, seja (i) pela falta de dominio de sua L2 — no caso dos alunos,
o portugués, no caso da professora, a Libras; (ii) seja porque estao cumprindo
uma tarefa escolar e usam como referéncia o portugués; entre outros.

Apesar de nao ser o foco deste trabalho a avaliagao das habilidades
de leitura, nao se pode deixar de apontar essa questao. Observou-se ao
longo da pesquisa e, retomo aqui particularmente a transcrigao apresentada
na se¢ao 4.1, que os alunos surdos, apresentam dificuldades de leitura de
expressoes bastante bdsicas do portugués, tal como a expressao “Tudo bem
com vocé?” O fato de uma expressio bdsica ser traduzida literalmente pelos
alunos, juntamente com outras evidéncias de dificuldades de leitura de textos
simples, revelam também a baixa proficiéncia dos alunos no portugués escrito
e ainda denunciam os baixos niveis da qualidade do ensino, considerando-se
que esses alunos estao, no minimo, hd oito anos na escola. Repensar o ensino
daleitura e, particularmente, o uso da Libras para mediar esse processo, pode
ser um dos caminhos para contribuir com a reversao desse quadro.

Como se disse ao apresentar a temdtica deste estudo, apesar de a mescla
linguistica ser um fendmeno natural no contato entre falantes de linguas
diferentes, tem gerado muita polémica seu uso na educagio bilingue e, no
que diz respeito a questoes pedagdgicas, Silva (2005), que cita Hamel (1989),
afirma a necessidade de se obedecer a estratégias pedagdgicas sistemdticas.
Nesse sentido, o estudo aqui apresentado visa a contribuir com essa discussao
sobre esse aspecto do ensino do portugués e, mais especificamente, da leitura
para surdos, mostrando como os diferentes usos da Libras por professores e
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alunos precisam ser pensados de forma a dar oportunidades de aprendizagem
do portugués para os surdos, e nao somente acesso ao contetido dos textos
escritos.

Para aprofundar mais nessa questao, retomo um ponto da andlise
da explicag¢do da professora, apresentada na segio 4.2. Alguns autores
vém apontando a importincia, para que alunos surdos tenham acesso a
aprendizagem do portugués, a defini¢ao do uso alternado dos dois sistemas
e a prética da andlise comparativa entre as linguas."!

Relativamente 2 prética da andlise comparativa (BOTELHO, 2002;
QUADROS, 1997), propde-se que seja um recurso utilizado em sala de aula
para oportunizar aos surdos o desenvolvimento do conhecimento linguistico
do portugués.” As andlises empreendidas nos eventos aqui apresentados e
em outros analisados mais detalhadamente em Silva (2010) confirmaram
a importincia de tais questdes, evidenciando que, ao lidarem com as
diferengas das duas linguas, os participantes muitas vezes nao relacionam
o que ¢ dito em Libras com os elementos do portugués escrito, o que lhes
tira oportunidades de compreenderem o funcionamento dessa lingua e
construfrem habilidades de leitura.

Em relagao a defini¢ao do uso alternado dos dois sistemas, apontado por
Silva (2005), esse tem sido discutido no contexto americano, considerando-
se técnicas de alternincia de linguas que possam viabilizar a aprendizagem
da leitura pelos surdos. Andrews e Rusher (2010) argumentam a favor da
importincia de se construirem e se utilizarem técnicas no ensino da leitura
que viabilizem uma “ponte” para ligar os significados da lingua escrita com
os significados da LS, observando-se diferentes momentos da aula de leitura
em que se pode recorrer a tradugdes mais livres do texto escrito e tradugoes
literais que deem acesso visualmente a estrutura linguistica da lingua a ser
aprendida. Esses autores iniciam sua argumentagao, partindo de estudos que
mostram como os adultos surdos bilingues transitam entre as duas linguas,

! Estou utilizando a expressao “andlise comparativa” diferentemente de outros autores
da drea que usam “andlise contrastiva”, apenas para no correr o risco de que tal andlise
seja confundida com a andlise contrastiva realizada no ensino de linguas nos anos

sessenta, numa perspectiva estruturalista (cf. BARALO, 1999, p.35)

12 E importante salientar que, nos tltimos anos, vem-se discutindo no ensino de 1.2
um “redespertar do ensino de gramdtica’, articulado ao ensino de leitura e escrita
(DELLISOLA, 2005), o que precisa ser pensado também para o ensino de portugués
para surdos.
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alternando e mesclando essas linguas, e como as criangas surdas bilingues,
mesmo que bilingues emergentes, j4 estdo inseridas nesse processo, ainda
que nio tenham proficiéncia nas duas linguas.

No caso do contexto brasileiro, precisamos conhecer melhor de que
forma adultos surdos bilingues e criangas bilingues transitam entre as linguas
em seu cotidiano, o que aponta para a necessidade de estudos sociolinguisticos
que possam futuramente ser as bases para se compreender mais claramente a
dinimica das interagoes em sala de aula, o que pode viabilizar o aprimoramento
de técnicas de ensino de leitura, que estabelegam essa “ponte visual” entre o
que estd escrito em portugués e o que é sinalizado em Libras, potencializando
as possibilidades de aprendizagem do portugués para os aprendizes surdos.
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