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Proporcionar aos indios a valorizacao das
suas linguas?! Problemas discursivos na
diferenciacao da escola indigena

Providing Indigenous Peoples with the appreciation

of their languages? Discursive problems in the
differentiation of Brazilian indigenous schools

Carlos Maroto Guerola*
Universidade Federal de Santa Catarina

Floriandpolis — Santa Catarina / Brasil

RESUMO: Partindo da critica as politicas linguisticas baseadas nos regimes
metadiscursivos de linguas inventadas para a sua transmissio escolar e dos
fundamentos tedrico-metodolégicos da andlise critica do discurso, este artigo
busca apontar obstdculos discursivos a diferenciagio da educacio escolar
indigena e 4 valorizagdo escolar das linguas indigenas. Através da andlise de
um corpus composto por excertos da Constituicao Federal de 1988 e da Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de 1996, e pela reportagem “Por
uma escola diferenciada”, do programa Globo Educagio, a andlise aponta dois
obstdculos discursivos: a monologizagio de signos e objetos culturais polivalentes,
como « educagio, a escola ou « lingua, ¢ a alocagio assimétrica de agéncia
em relagdo aos atores representados nos discursos oficial e mididtico sobre a
educagio escolar indigena.

PALAVRAS-CHAVE: educagio escolar indigena; linguas indigenas; andlise cri-
tica do discurso; ensino-aprendizagem escolar de linguagens; politica linguistica.

ABSTRACT: Upon the criticism over linguistic policies based on metadiscursive
regimes of languages invented for their school transmission and upon the
theoretical and methodological background of critical discourse analysis, this
paper aims at pointing out discursive obstacles to the differentiation of the
indigenous school education and to the school appreciation of indigenous
languages in Brazil. Through the analysis of a corpus composed by excerpts of
the Brazilian Federal Constitution of 1988 and the Law of National Education
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of 1996, besides the TV report “Por uma escola diferenciada” [For a different
school] of the news program Globo Educagdo, the analysis points out two
discursive obstacles: the monologization of cultural signs and objects, such
as education, school or language, and the asymmetric allocation of agency
in relation to the actors represented in the official and media discourses on
indigenous schooling.

KEYWORDS: indigenous school education; indigenous languages; critical

discourse analysis; language teaching-learning; language policy.

1 Introducao

Art. 205. A educagao, direito de todos e dever do estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaboragio da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagao para o trabalho.

(BRASIL, 1988, s/p.)

Art. 78. O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboragao das agéncias
federais de fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolverd
programas integrados de ensino e pesquisa, para oferta de educagao
escolar bilingue e intercultural aos povos indigenas, com os seguintes
objetivos:

I - proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperagao
de suas memérias histéricas; a reafirmacio de suas identidades étnicas; a
valorizagao de suas linguas e ciéncias.

(BRASIL, 1996, s/p.)

Como profissional e pesquisador envolvido na formagao de
professores indigenas, pergunto-me amitide a respeito da viabilidade de
uma educagio escolar indigena, financiada pelo Estado e imersa na rede
de ensino oficial brasileira, que seja, como pregam os documentos oficiais,
diferenciada, intercultural e bilingue. Questiono-me, além do mais, a
respeito da viabilidade da preconizada valorizagio das linguas indigenas nessa
modalidade educativa. Apesar de muitos indigenas e indigenistas defenderem
a escola como um espago de revitalizagio das culturas e linguas indigenas, sao
muitos os empecilhos que obstaculizam a verdadeira diferenciagio das escolas
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indigenas. Essa diferenciagao consistiria na reinterpretagao da institui¢ao
escolar com base nas cosmovisoes indigenas e nas formas de organizagao
social e “processos préprios de aprendizagem” (BRASIL, 1988, s/p.) dessas
comunidades. Contudo, as escolas indigenas distam muito de ser aquilo
que os indigenas querem para as suas comunidades. O presente trabalho
busca apontar alguns obstdculos discursivos a diferenciagao da educagio
escolar indigena, assim como 2 valorizagao das linguas indigenas dentro
dela, propondo, nas suas consideracdes finais, vias para superagao desses
obstdculos.

Para abrir a reflexao, com base nos excertos acima, extraidos da
Constituigao Federal (CF) de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional (LDB) de 1996, importa refletir: O que é “z educagio” O que é
“0 Estado”? Que significados hd por trds de “o pleno desenvolvimento da
pessoa”, “o exercicio da cidadania” e “z qualificagao para o trabalho”? Em
que consiste “z recuperagao de [suas] memdrias histdricas”, “# reafirmacio
de [suas] identidades étnicas” e, particularmente, “z valorizagao de [suas]
linguas™

Para o filésofo da linguagem Gottlob Frege (apud HEIM; KRATZER,
1998), o uso do artigo definido singular ¢ permissivel e compreensivel apenas
quando o conceito por ele definido faz referéncia a um dnico objeto. Ao
falarmos para alguém “vocé falou com o professor?” assumimos que esse alguém
estd ciente de que estamos nos referindo a um tnico professor especifico, ao
qual de alguma forma j4 se fez referéncia anteriormente, isto ¢, jd foi definido
em momentos anteriores do texto/conversa ou em textos/conversas anteriores.
De igual maneira, os excertos acima, ao fazerem referéncia a “z educagao”, “a
sociedade”, “o trabalho” ou “a valorizagdo das [suas] linguas”, fazem referéncia,
em cada caso, a um Unico objeto relevante na intera¢ao semidtica. Os
enunciadores desses textos nao definem o que seja @ educagio ou « valorizagao
das linguas por assumirem que tais defini¢oes sao desnecessdrias para que os
destinatdrios do texto compreendam ativamente os sentidos produzidos. Isso
implica simultaneamente que os enunciadores pressupoem que os destinatdrios
jd tiveram acesso a outros textos em que esses objetos foram representados e
definidos e que os definem da mesma forma que eles.

Segundo Bakhtin (2002, p. 86), os objetos s3o construidos na rela¢io
dialégica com os discursos dos outros, isto é, em relagao aos “discursos de
outrem que jd falaram sobre ele[s]”. Concomitantemente, os objetos s2o
construidos na relagao dialdgica com o “fundo aperceptivo” (BAKHTIN,
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2002, p. 90) que os enunciadores assumem nos seus destinatdrios. Com
base em assungdes no fundo aperceptivo dos destinatdrios, aguarda-se uma
resposta compreensivel, uma “compreensio ativa” que é “for¢a essencial da
formacao do discurso” (BAKHTIN, 2002, p. 90).

Por outro lado, as leis de comunicagio semidtica com base nas
quais os destinatdrios sio capazes de compreender ativamente, nos termos
bakhtinianos, o que nos excertos acima se pretende que “z educagao” ou
“a valorizagao das [suas] linguas” signifiquem sdo, para Bakhtin (2000),
diretamente determinadas pelas leis sociais e econdmicas, pelas relagoes de
produgao e pela estrutura sécio-politica. Além disso, aponta Bakhtin (2006,
p. 42), no processo de interagao verbal existe uma “poderosa influéncia”
exercida pela “organizacio hierarquizada das relagoes sociais sobre as formas
de enunciagao”. Isso decorre do consenso na interagao em torno dos signos
linguisticos estar “marcado pelo horizonte social de uma época e de um grupo
social determinados” (BAKHTIN, 2006, p. 43).

As classes dominantes, no topo da organiza¢ao hierdrquica das relagoes
sociais, tendem a conferir aos signos “um cardter intangivel e acima das
diferencas de classe, a fim de abafar ou de ocultar a luta dos indices sociais
de valor que af se trava” (BAKHTIN, 20006, p. 46). As classes dominantes
buscam, assim, tornar signos e objetos culturais que sao de natureza dialégica
e polivalente (isto é, que podem ser definidos de multiplas e diversas
maneiras, como, por exemplo, educacio, escola ou lingua), em signos e
objetos de natureza monoldgica e monovalente, com significados tinicos,
pretensamente universais. Neste trabalho, esse processo recebe o nome de
monologizagdo. Assim, nele pretendo abordar, como obstéculo discursivo a
diferencia¢io da educagio escolar indigena, por um lado, a monologizagio
dos objetos relacionados a valorizagio de linguas na ordem do discurso que
configura essa modalidade educativa.

Por outro lado, este artigo pretende abordar, como obstdculo discursivo
para a diferenciagdo da educagao escolar indigena, a alocagao assimétrica de
agéncia em relagao aos atores representados nos discursos oficial e mididtico
que dizem respeito a escola indigena'. Essa alocagio de agéncia pode ser
observada, a modo de exemplo, no artigo 78 da LDB, citado no inicio desta
introdugdo. Nele, “a Uniao”, através do seu “Sistema de Ensino”, junto

'Considero, para tanto, a defini¢io de papéis temdticos da semantica formal, a qual os
define como as relagbes entre eventos e seus protagonistas (cf. CHIERCHIA, 2003).
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com os seus colaboradores “as agéncias federais de fomento a cultura e de
assisténcia aos {ndios”, ocupam os papéis temdticos com maior atribuigao
de agéncia no desenvolvimento de “programas integrados de ensino e
pesquisa, para oferta de educagio escolar bilingue e intercultural” aos povos
indigenas. O artigo 78 da LDB atribui aos povos indigenas o papel temdtico
de receptores ou pacientes em rela¢io ao evento desenvolver, e, portanto, nao
¢ aos indios a quem ¢é atribuido o papel de “proporcionar|...] avalorizagao de
suas linguas” e, sim, ao Sistema de Ensino da Uniao.

Destarte, o presente trabalho tem como objetivo apontar, através de
uma andlise critica do discurso, dois problemas discursivos que obstaculizam a
diferenciagdo da educagio escolar indigena e a preconizada valorizagao escolar
das linguas indigenas: em primeiro lugar, a monologizagio de signos e objetos
culturais polivalentes, e, em segundo lugar, a alocagao assimétrica de agéncia
em relagdo aos atores representados nos discursos oficial e mididtico a respeito
desta modalidade educativa. Este trabalho tem como objetivo, igualmente,
apontar para os tragos interdiscursivos relacionados com esses obstdculos que
¢ possivel identificar entre os discursos oficial e mididtico a respeito da escola
indigena. Esses tracos interdiscursivos podem ajudar a advertir possiveis
vinculos entre os interesses do Estado e da midia industrial de massas em
relagao a educagio escolar indigena e & valorizagao escolar das linguas indigenas.

Em decorréncia desses objetivos, levanto, na fundamentagao tedrica
que se segue, criticas em relagdo a no¢ao de lingua que tem norteado
as politicas de valoriza¢io de linguas em contextos indigenas. Para isso,
articulo a nogao de invengio de linguas de Makoni e Pennycook (2000) a
critica de Errington (2001) a filologia europeia como dispositivo para tal
invengao, assim como 2 critica de Bakhtin (2006) em relacio a abordagem
da linguagem do objetivismo abstrato, favorecida por aquela. Finalmente,
exemplifico em Calvet (2007) a tradigao das politicas linguisticas embasadas
nessa perspectiva tedrica. Aponto também para as “consequéncias insidiosas”
(MAKONTI; PENNYCOOK, 2006, p. 23) que essa visao de politicas
linguisticas tém tido para os povos indigenas.

Na se¢ao sobre metodologia que dd continuidade ao artigo,
aponto alguns fundamentos teérico-metodolégicos da andlise critica do
discurso, através de Chouliaraki e Fairclough (1999) e Fairclough (2003).
Posteriormente, desenvolvo a andlise da conjuntura na qual se situam os
discursos oficiais e mididticos que serdo abordados na andlise dos dados, ou
andlise do discurso propriamente dita. O corpus para andlise estd composto
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dos seguintes textos: excertos® da Constitui¢ao Federal de 1988 e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional de 1996 (instrumentos juridicos
que alicercaram a configuragao dos discursos oficiais sobre a educagio escolar
indigena diferenciada, intercultural e bilingue) e a reportagem “Por uma
escola diferenciada™, exibida em 23 de junho de 2012 pela Rede Globo no
seu programa Globo Educagio, e publicado na internet com data de 27 de
abril de 2013.

Na andlise de dados, categorizo, nos textos oficiais do corpus, objetos
culturais monologizados por meio do uso do artigo definido sem introdugao
ou defini¢do prévia dos objetos, em fungio das ordens do discurso com que
eles podem ser vinculados. Posteriormente, classifico os atores dos eventos
representados nesses textos em fungio da agéncia que lhes ¢ atribuida.
Finalmente, aponto os tragos interdiscursivos, na reportagem “Por uma escola
diferenciada”, relacionados 2 monologizagao de objetos culturais, através da
identificagdo de semelhancas na reportagem entre as representagoes da escola
diferenciada e a representa¢ao da escola monovalente, monologizada, ou escola
padrio regular, ndo indigena. Aponto também os tragos interdiscursivos de
alocagao assimétrica de agéncia entre os discursos legal e mididtico analisando
os papéis temdticos atribuidos aos atores representados na reportagem, na
sua relagio com aqueles identificados nos excertos dos textos legais. Nas
consideragdes finais, sistematizo os apontamentos da andlise, relacionando-os
com a fundamentagao tedrica do trabalho, e sugiro orienta¢des para superar
os problemas discursivos nele abordados.

2 Fundamentacao teérica

Para Makoni e Pennycook (2006), as linguas, as concepgoes de

2Os excertos dos textos legais foram selecionados em fungdo do seu cardter exemplar
em relagdo as problematizacdes deste artigo, e a sua escolha foi antecedida por uma
leitura extensiva e aprofundada dos documentos na sua totalidade, de modo que as
consideragoes feitas sobre a andlise dos excertos pode ser estendida ao todo dos textos
sob andlise. Os artigos incluidos no corpus sao: artigos 205, 206, 208 ¢ 210 da CF;
artigos 1-6 e 78-79 da LDB.

SPOR UMA escola diferenciada. Globo Educagzo. Dire¢ao: Fernando Acquarone e Lao
de Andrade. Apresentagio: Helena Lara Resende. Rio de Janeiro, Rede Globo. Exibido
em 23 jun. 2012. Publicado online em 27 abr. 2013, Disponivel em: <http://globotv.

globo.com/rede-globo/globo-educacao/v/por-uma-escola-diferenciada/2539724/>
Acesso em: 15 out. 2014.
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linguagem e as metalinguagens usadas para descrevé-las sao invengoes, e
a sua enumeragao, uma invengao a servigo da contencio e do controle. As
linguas, no seu sentido mais literal, afirmam os autores, foram inventadas
como parte dos projetos cristaos/coloniais nas diferentes partes do mundo. A
nogio ocidental de lingua nasceu da filologia europeia, a qual desempenhou
eficientemente o seu papel académico de legislar as diferengas humanas
e coloniais (ERRINGTON, 2001). A filologia europeia tomou o latim
(paradigma de lingua escrita, lingua da Igreja Catélica e da Ciéncia) como
referéncia, como planilha para estudo das outras linguas (ERRINGTON,
2001).

Nesse sentido, Bakhtin (2006, p. 100) aponta que a concepgao de
lingua que emana da reflexdo linguistica dessa filologia europeia, por ter
como planilha o latim, é a de uma “lingua morta-escrita-estrangeira”, criada
para codificar a lingua a fim de adaptd-la as necessidades da sua transmissao
escolar. Desse modo, a Linguistica, para esse autor, “estuda as linguas
vivas como se fossem mortas ¢ a lingua nativa como se fosse estrangeira”
(BAKHTIN, 2006, p. 107). Existem muitas e muito diversas concepgdes
de lingua(gem) emanando das reflexdes linguisticas de multiplas correntes
da Linguistica e da Linguistica Aplicada na contemporaneidade. Todavia,
podemos afirmar com Bakhtin que a concepgao de lingua mais sedimentada
em fungio da monologizagao dos discursos sobre a(s) lingua(s) é aquela
prépria do objetivismo abstrato.

Nas palavras de Bakhtin (2006, p. 79-82), o objetivismo abstrato
representa a lingua objetificada, como um sistema fechado, estruturado,
“estdvel, imutdvel, de formas linguisticas submetidas a uma norma fornecida”,
sem vinculagao com valores ideolégicos. Tal sistema nio seria mais que uma
abstracao, prépria de uma visao de mundo racionalista e mecanicista:

A lingua, como sistema de formas que remetem a uma norma, nao passa
de uma abstragio, que sé pode ser demonstrada no plano tedrico e prético
do ponto de vista do deciframento de uma lingua morta e do seu ensino.
Esse sistema nao pode servir de base para a compreensao e explicagao
dos fatos linguisticos enquanto fatos vivos e em evolugao. Ao contrdrio,
ele nos distancia da realidade evolutiva e viva da lingua e de suas fungoes

sociais (BAKHTIN, 2006, p. 110)
A visao de lingua como sistema fechado, normativo e abstrato exclui

a concepgao de “lingua ideologicamente saturada [...] opinido concreta que
garante um maximum de compreensiao mutua, em todas as esferas da vida

RBLA, Belo Horizonte, v. 15, n. 3, p. 779-807 785



ideoldgica” (BAKHTIN, 2002, p. 81). Tal representagao ocidental de lingua
escolarizada nao passa, na visao de Makoni e Pennycook (2006, p. 23-27),
de um “regime metadiscursivo”, uma “fic¢do inconveniente” que produz
“visdes particulares e limitantes de como a linguagem opera no mundo”.
Parte de um processo de violéncia epistémica, a “invengao das linguas”
tem tido “consequéncias insidiosas para os povos indigenas” (MAKONI;
PENNYCOOK, 2006, p. 23).

As politicas linguisticas embasadas nos regimes metadiscursivos de
linguas “inventadas”, isto ¢, as politicas linguisticas com base no “objetivismo
abstrato”, podem ser identificadas na leitura de autores como Calvet (2007).
Esse autor, com base em outros autores europeus e estadunidenses como
Haugen ou Fishman, divide a politica linguistica em planejamento de stazus
das linguas, ou seja, a intervengao normativa nas suas fungodes sociais, e de
corpus, isto é, a intervengao no sistema das linguas, para que estas possam
assumir as novas fungoes atribuidas. Para esse tltimo fim, Calvet (2007, p.
62-67, grifo meu) aponta que é necessdrio as linguas “reduzir seus déficits,
equipd-las para que possam desempenhar seu papel”. Assim, o primeiro
“estdgio” desse equipamento seria “dar um sistema de escrita as linguas
dgrafas”. Outro estdgio seria a criagdo de palavras ou neologismos: uma
vez “determinadas as necessidades” e repertoriado o vocabuldrio existente
chegaria a hora de “eventualmente melhord-lo [...] e depois divulgd-lo sob
a forma de diciondrios terminoldgicos, de banco de dados, etc.”. Outros
estdgios no equipamento das linguas seriam a sua padronizagao, a sua
inclusio nos curriculos escolares e “ambientes linguisticos”, etc. Nessa
empreitada, aponta Calvet (2007, p. 86), o papel do linguista é fundamental,
pois é ele quem “pode indicar o que ¢ tecnicamente possivel fazer e o que
serd psicologicamente aceitdvel pelos falantes. Toda a arte da politica e do
planejamento linguisticos estd nessa complementariedade necessdria entre
os cientistas e os decisores”.

As politicas linguisticas embasadas nos regimes metadiscursivos de
linguas inventadas constituem igualmente artefatos do pensamento europeu
e sa0 agentes (embora muitas vezes nao intencionalmente) dos mesmos
valores contra os quais buscam lutar (MAKONI; PENNYCOOK, 2006). Ao
privilegiarem o conhecimento linguistico cientifico dos especialistas, a partir
de mitos como a autonomia, a sistematicidade e a normatividade da lingua,
elas servem fundamentalmente a legitimagao da regulagao ou normatizagao

vertical (FABIAN apud MAKONL PENNYCOOK, 20006) ¢, em definitiva, 2
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legitimagao e a reprodugio da autoridade. Consequentemente, a desinvengio
e a reconstrugao dos discursos a respeito das linguas em contextos indigenas,
dentre outros, se torna indispensz’wel, uma vez que existe um desencontro
entre os problemas relacionados com a linguagem nesses contextos e as
linguas que s3o promovidas como solugao:

O discurso mais amplo sobre indigenismo e preservagio linguistica, por
exemplo, emerge de um conjunto de construgdes particulares sobre os
indigenas e as linguas que, com frequéncia, nao dao conta dos problemas
atuais enfrentados por pessoas desfavorecidas no mundo contemporaneo

(POVINELLI apud MAKONI; PENNYCOOK, 2006, p. 3)

Os discursos oficial e mididtico a respeito da educagio escolar indigena
e da valoriza¢io das linguas dentro desta modalidade educativa representam
politicas linguisticas embasadas em regimes metadiscursivos sobre as linguas,
conforme serd apontado na andlise. Antes desses apontamentos, no entanto,
levanto algumas consideragoes teérico-metodoldgicas da andlise critica do
discurso. Essa abordagem constitui um olhar alternativo em relagao aos
fendmenos linguistico-discursivos, e as suas orientagdes metodoldgicas
servirao de pauta para a andlise de dados neste trabalho.

3 Metodologia

Chouliaraki e Fairclough (1999) identificam o discurso como um dos
elementos das préticas sociais das comunidades sociodiscursivas. O discurso
encontra-se articulado de forma dialégica com os outros elementos das
préticas sociais (quais sejam, poder, relagoes sociais, atividades materiais,
institui¢bes/rituais e crengas/valores/desejos), de modo a determind-los
e ser determinado por eles. Na vida social, as prdticas constituem modos
habituais de a¢ao conjunta, vinculados a espagos e tempos especificos. Nelas,
os elementos acima mencionados se articulam com base em permanéncias
relativas com tendéncia 2 estabilidade (CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH,
1999).

As préticas ganham existéncia material e histérica por meio dos
eventos, acontecimentos imediatos, individuais, instanciagdes concretas e
singulares, e medeiam a relagao entre eventos e estruturas (FAIRCLOUGH,
2003). As estruturas, por sua vez, sio entidades abstratas que definem e
excluem potencialidades, conjuntos de possibilidades que servem tanto como
recursos a partir de cuja apropriagao e rearticulagio os sujeitos agem quanto
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como limites que constrangem sua agéncia. A relagao entre eventos, priticas e
estruturas ¢ de articulagao dialdégica e, portanto, transformagoes nos eventos
podem derivar em transformagoes nas priticas e, consequentemente, nas
estruturas.

Para Fairclough (2003), a semiose de forma geral, ¢ o discurso de
forma particular, constituem elementos tanto das estruturas (em forma de
linguas) como das prdticas (em forma de ordens do discurso) e dos eventos
(em forma de textos). As ordens do discurso so o equivalente linguistico
das prdticas sociais, a estruturagio social da diversidade semidtica, ordens
sociais particulares de relagdes entre formas de produzir significados em
diversas esferas de interagio humana (CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH,
1999). As ordens do discurso favorecem a estabilidade nas interacoes de
certas representagbes das prdticas sociais (discursos), de certos padroes de
interacio discursiva (géneros) e de certos papéis sociais possiveis (estilos)
(FAIRCLOUGH, 2003). A educagao escolar indigena diferenciada,
intercultural e bilingue é abordada neste trabalho como uma ordem do
discurso.

Por outro lado, em relagao as orienta¢des metodoldgicas para
andlises discursivas, Chouliaraki e Fairclough (1999) sugerem que, uma
vez identificado o problema discursivo que serd tematizado na andlise
(identificado, no nosso caso, na introdugio deste trabalho), devem ser
analisados os obstdculos a sua resolugao através de trés tipos de andlise:
a andlise da conjuntura orienta-se a configuragao da rede de priticas na
qual se situam os discursos que serao abordados; por sua vez, a andlise da
prdtica ou préticas particulares das quais o discurso em andlise constitui
um elemento presta atengdo especial a relagio dialégica entre o discurso e
os outros elementos da prética (poder, relagbes sociais, prdticas materiais,
institui¢oes/rituais e crengas/valores/desejos); finalmente, a andlise do
discurso propriamente dita orienta-se a estrutura e a interagao, aos recursos
das diferentes ordens do discurso que possibilitam e restringem a interagao,
assim como ao modo em que esses recursos sao trabalhados interativamente.
A andlise do discurso precisa observar com especial atengao o interdiscurso
e a sua realizagao na linguagem.

Neste sentido, a minha andlise serd exposta da seguinte forma: Apds
a andlise da conjuntura e da prdtica, desenvolvidas de forma conjunta na
préxima secdo, analiso, na se¢ao subsequente, a monologizagao de objetos
culturais através do uso do artigo definido sem introdugao prévia desses
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objetos nos textos oficiais. Observo, em seguida, os papéis temdticos dos
eventos representados nos excertos desses textos em fungio da agéncia que
lhes ¢ atribuida. Finalmente, aponto os tragos interdiscursivos relacionados
com esses obstdculos que ¢ possivel identificar na reportagem “Por uma escola
diferenciada”, do programa Globo Educa¢ao.

4 Analise da conjuntura

Como um novo estdgio de uma tradi¢ao de longa data (cf. SANTOS,
1975), a ordem do discurso da educagao escolar indigena diferenciada,
intercultural e bilingue encontra sua fundamentagio legal na CF de 1988
e na LDB de 1996, assim como em outras leis, resolucoes, diretrizes e
pareceres especificos®. Esses instrumentos fundamentam o discurso oficial
que rege as préticas sociais da educagao escolar indigena contemporinea
no Brasil. Tais préticas sao instanciadas por meio dos eventos e textos do
dia a dia nas escolas das comunidades indigenas, nos cursos de formagao de
professores nas universidades, e em outras instdncias federais (Ministério da
Educagao, FUNAI), estaduais (secretarias e geréncias regionais de Educagao)
e municipais (secretarias de Educagao) que tém algum tipo de envolvimento
no funcionamento dessas escolas.

Desenvolvendo mais um texto nessa conjuntura geral, faco neste artigo
uma andlise critica do discurso através de excertos de dois textos oficiais e
um texto da midia industrial de massas sobre educagdo escolar indigena.
Tais textos instanciam discursos que emergem em prdticas sociais de esferas
oficiais do 4mbito educacional, legislativo e executivo, como a Presidéncia
da Republica e o Congresso Nacional, e de esferas empresariais do Ambito
da industria de comunica¢io de massas, como a Rede Globo.

Na andlise dessa rede concreta de prdticas sociais, é possivel afirmar
que, apesar dos avangos dos dltimos anos, a distribui¢ao de poder no Brasil
continua incontestavelmente assimétrica. Essa assimetria é (re)produzida
nas estruturas criadas pela desigual distribui¢ao de recursos econdmicos,
préprias da globalizagao neoliberal contemporinea e da histéria do
imperialismo capitalista no pafs. Cercadas por essas estruturas, as prdticas
materiais articuladas com a ordem do discurso da educagao escolar indigena
encontram-se consequentemente governadas pela economia capitalista.

“Cf. o capitulo 9 da coletinea Legislagio Indigenista Brasileira ¢ normas correlatas
(MAGALHAES, 2005).

RBLA, Belo Horizonte, v. 15, n. 3, p. 779-807 789



Para muitas comunidades indigenas, tal governanga econémica faz com
que a escola tenha passado a se constituir tanto numa obrigagao humana
universal quanto num direito humano intercultural (GUEROLA, 2012),
tendo os indigenas se apropriado dela como arma de luta, de resisténcia e de
sobrevivéncia. Isso decorre, igualmente, da violagao do artigo 231 da CE que
reconhece os direitos indigenas. Essa violagao tem resultado no desrespeito a
“preservagao dos recursos ambientais necessdrios a seu bem-estar e necessdrios
a sua reprodugao fisica e cultural, segundo seus usos, costumes e tradigoes”
(BRASIL, 1988, s/p.).

Ao longo dos dltimos anos, o perene conflito entre indigenas e
latifundidrios, hoje encarnados por empresdrios do agronegécio e os seus
aliados governamentais, vem acirrando-se. Organizagoes indigenistas,
como o Conselho Indigenista Missiondrio (CIMI), identificam “setores
politico-econ6micos anti-indigenas e antidemocrdticos, representantes
do agronegdécio, das mineradoras, das grandes empreiteiras e o préprio
governo brasileiro™ articulados e empenhados em ampliar o seu acesso,
controle e exploragao dos territérios indigenas, quilombolas, de preservacao
ambiental, e de todos aqueles territdérios ainda alheios a exploragao do
capital e do lucro. Esses setores estao promovendo a aprovagao de diversos
instrumentos politico-administrativos, judiciais e legislativos para dificultar
ou impossibilitar a demarcagio de terras indigenas, como as Propostas de
Emenda Constitucional 215/00, 038/99 ou 237/13, dentre outros, e a
paralisagao da jd escassa demarcagio de territdrios de ocupagao tradicional;
estratégias essas que estdo colocando em risco os j4 muito massacrados
direitos indigenas.

Por outro lado, a violéncia estatal contra os povos indigenas tem sido
exemplificada recentemente, dentre muitos outros casos, na construgao
da Usina de Belo Monte ou do Complexo Hidrelétrico do Tapajés, na
demoli¢ao da aldeia Maracana pelos interesses especulativos ligados 2 Copa
do Mundo de futebol, ou na violéncia contra as comunidades Guarani—
Kaiowd no Mato Grosso do Sul. Em todos esses casos, o Estado tem agido
violentamente em defesa dos grupos econdmicos contrdrios aos interesses

>Conjuntura politico-indigenista no Brasil: enfrentamento ou retrocesso? Instituto
Humanitas Unisinos. Noticias. 04 abr. 2013. Disponivel em: <http://www.ihu.unisinos.
br/noticias/519029-conjuntura-politico-indigenista-no-brasil-enfrentamento-ou-
retrocesso>. Acesso em: 15 out. 2014.
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indigenas e, de modo geral, em defesa do modelo capitalista de especulagao
financeira®. Conforme levantamentos do CIMI’, ao menos 560 indigenas
foram assassinados no Brasil nos tlltimos 10 anos, em decorréncia de conflitos
fundidrios. Como consequéncia dessa configuragao de poder e violéncia no
pais, as relagdes sociais e prdticas materiais, instituigdes, rituais, crengas,
valores e desejos das comunidades indigenas tém sofrido uma transformagao
progressiva, igualmente violenta. Essa transformagao tem provocado, por sua
vez, transformagdes nas suas linguas, discursos, géneros e textos. Os textos
analisados na se¢do a seguir situam-se na configuragao violenta da rede de
préticas sociais na qual os indigenas resistem e dissidiam no Brasil do século
XXI.

5 Analise de dados

Trés tipos de objetos foram categorizados nos textos oficiais do
corpus observando a sua monologizagio por meio do uso do artigo definido
sem terem sido previamente introduzidos ou definidos nos textos. Essa
identifica¢ao foi feita em fungio das ordens do discurso com que é possivel
relaciond-los. Em primeiro lugar, foi possivel identificar objetos definidos,
nao introduzidos anteriormente no texto, pertencentes 2 ordem do discurso

legal:

Art. 5°. [...] § 2° Em todas as esferas administrativas, o Poder Publico
assegurard em primeiro lugar o acesso ao ensino obrigatdrio, nos termos
deste artigo [...]

°A Articulagao dos Povos Indigenas do Brasil, APIB, em Carta Publica entregue a
presidenta da Republica Dilma Rousseff, com data de 10 de julho de 2013, confirma
o seu rechago & “forma como o governo quer viabilizar o modelo de desenvolvimento
priorizado, implantando a qualquer custo, nos nossos territdrios, obras de infraestrutura
nas dreas de transporte ¢ geragdo de energia, tais como, rodovias, ferrovias, hidrovias,
portos, usinas hidroelétricas, linhas de transmissio, desrespeitando a nossa visao de
mundo, a nossa forma peculiar de nos relacionar com a Mae Natureza, os nossos
direitos origindrios e fundamentais, assegurados pela Carta Magna, a Convengao 169
e a Declaragio da ONU”. Carta Publica dos Povos Indigenas do Brasil & presidenta
da Republica Dilma. APIB. Disponivel em: <http://blogapib.blogspot.com/>. Acesso
em: 15 out. 2014.

"Violéncias contra os povos indigenas aumentaram em 2012, aponta o CIMI. Brasil de
Fato. 27 jun. 2013. Disponivel em: <http://www.brasildefato.com.br/node/13367>.
Acesso em: 15 out. 2014.
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§ 3° Qualquer das partes mencionadas no caput deste artigo tem
legitimidade para peticionar no Poder Judicidrio, na hipétese do § 2° do
art. 208 da Constitui¢do Federal, sendo gratuita e de rito sumdrio  a¢do
Judicial correspondente.

§ 4° Comprovada a negligéncia da autoridade competente para garantir o
oferecimento do ensino obrigatério, poderd ela ser imputada por crime
de responsabilidade.

(BRASIL, 1996, s/p.)

Nesses excertos, podemos identificar objetos definidos nio introduzidos

anteriormente no texto por pertencerem a ordem do discurso legal tais como
“o Poder Publico”, “o caput deste artigo”, “o poder judicidrio”, “o § 2° do
art. 208 d/a Constituigao Federal”, “a a¢ao judicial correspondente” e “a
negligéncia d/a autoridade competente”. Outros exemplos encontrados no
corpus s3o: “alei”, “a forma desta Lei”, “a Uniao”, “o Distrito Federal” ou “o
Ministério Publico”.

Em segundo lugar, foi possivel identificar objetos definidos, nao

introduzidos anteriormente no texto, pertencentes a ordem do discurso

escolar:

792

Art. 208. O dever do Estado com 4 educagio serd efetivado mediante a
garantia de:

[...] I - progressiva universalizacao do ensino médio gratuito;

I1I - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

[...] V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagao
artistica, segundo a capacidade de cada um;

[...] § 3° - Compete ao Poder Publico recensear os educandos no ensino
fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou responsdvetis,
pela frequéncia a escola.

(BRASIL, 1988, s/p.)
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Nesses excertos, podemos identificar objetos definidos, nao
introduzidos anteriormente no texto por pertencerem a ordem do discurso
escolar, tais como “a educagao”, “o ensino médio gratuito”, “a rede regular
de ensino”, “o ensino”, “a pesquisa’, “a chamada” e “a frequéncia /a escola”.
Outros exemplos encontrados no corpus sao: “o acesso e permanéncia na
escola”, “o profissional d/a educagio escolar”, “a legisla¢do dos sistemas de
ensino”, “a experiéncia extraescolar”, “o cumprimento da obrigatoriedade
de ensino” ou “a matricula das criangas n/a educagao bdsica”, dentre outros.

bl b

Os mais numerosos no corpus, contudo, sao os objetos do terceiro

tipo, isto é, os objetos definidos, nao introduzidos anteriormente no texto,
)

nao pertencentes a uma ordem do discurso especifica, e sim a uma ordem

do discurso que denomino geral-universalizante:

Art. 1° A educagio abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicoes de
ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagoes da sociedade
civil e nas manifesta¢oes culturais.

Art. 20 A educagio, dever da familia e do Estado |[...] tem por finalidade
0 pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

(BRASIL, 1996, s/p.)

Nos excertos acima, encontramos exemplos deste terceiro tipo em “a
vida familiar”, “a convivéncia humana”, “o trabalho”, “a familia”, “o Estado”,
“o pleno desenvolvimento do educando” e “o exercicio d/a cidadania”.
Outros exemplos encontrados no corpus sao: “o pensamento’, “a arte”, “o
saber”, “a pesquisa’, “a saide”, “a cultura”, “a liberdade”, “a tolerancia”, “a
diversidade étnico-racial”, “a recuperagio de suas memdrias histdricas”, “a
reafirmagio de suas identidades étnicas”, “a valorizagdo de suas linguas e
ciéncias” ou “a sociedade”.

A nio introdugdo prévia nos textos dos objetos listados nas trés
categorias acima pode estar relacionada ao seu enquadramento em ordens
do discurso pretensamente universais. O fato de os objetos nio serem
introduzidos de forma prévia ao seu uso com artigo definido implica
que os enunciadores assumem no fundo aperceptivo dos destinatdrios
(virtualmente todos os cidadaos brasileiros, por se tratar da Constituigao
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Federal e da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional) uma dnica
representagao monovalente desses objetos. Assume-se, por exemplo, uma
tinica representagio monovalente de objetos da ordem do discurso legal,
como “a Constitui¢ao Federal” ou “o Distrito Federal”, no fundo aperceptivo
de virtualmente todos os cidadaos e cidadas brasileiros (incluidos os
indigenas): Assume-se que todos eles pensam no mesmo documento quando
ouvem “a Constituigao Federal”, e no mesmo espago geogrifico quando
ouvem “o Distrito Federal”.

Em relacio as outras duas ordens do discurso, constitui-se num
problema discursivo assumir que os destinatdrios indigenas dessas leis (as
quais haverao de obedecer e fazer cumprir) tém no seu fundo aperceptivo
uma tnica representagao monovalente de objetos altamente dialdgicos e
polivalentes, como “a convivéncia humana”, “a sociedade”, “o trabalho”, “a
familia”, “o pensamento”, “aarte”, “a liberdade”, “a tolerAncia”, “a diversidade
étnico-racial”, “a recupera¢io de memdrias histdricas”, “a reafirmagio de
identidades étnicas” ou “a valorizagao de linguas e ciéncias”. Nos atores da
escola indigena diferenciada, destinatdrios dos excertos selecionados para
o corpus, os enunciadores assumem também uma dnica representagio
monovalente de objetos que j4 se pressupdem nao diferenciados, ligados a
ordem do discurso escolar nao diferenciada. Isso ocorre com a representagio
monovalente no discurso oficial de “a educacao”, “o ensino”, “a escola” ou “a
chamada”. Compartilham todos os destinatdrios, indigenas e nao indigenas,
a mesma representagao desses objetos nos seus fundos aperceptivos? Que
sentido faz uma educagao diferenciada se se assumir que os indigenas
representam a educagdo nos seus fundos aperceptivos de uma tnica forma,
se se assumir que @ educagdo tem apenas um dnico significado?

No que diz respeito a agéncia atribuida aos atores da educagao escolar
indigena nos eventos representados no corpus, em primeiro lugar os atores
foram classificados em “institui¢oes” (como “o Estado” ou “a Uniao”),
“instrumentos” (como “a Lei” ou “os Cursos de formagao de professores
indigenas”) e “(conjuntos de) individuos” (como “os Pais ou responsdveis”
ou “os Alunos indigenas”). Desconsiderados os atores classificados como
“instrumentos”, por ndo se tratar propriamente de azores, foram identificados
trés graus de agéncia: +agente (agentes dos eventos), —agente (colaboradores
dos eventos) e --agente (receptores dos eventos). Seguem os atores encontrados
em cada uma das categorias:
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+agente o Estado; a familia; a autoridade competente; o poder puiblico;
qualquer cidadao, grupo de cidadaos, associagao comunitdria,
organizacio sindical, entidade de classe ou outra legalmente
constituida e, ainda, o Ministério Publico; qualquer das partes
mencionadas no caput deste artigo; os pais ou responsdveis; a
Uniao

-agente asociedade (com a colaboragio de); os pais ou responsdveis (junto
a); as agéncias federais de fomento 4 cultura e de assisténcia aos
indios (com a colaboracio de); as comunidades indigenas (com
audiéncia de); as universidades publicas e privadas (em)

--agente Todos; todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade prépria;
os portadores de deficiéncia; as criangas até 5 (cinco) anos de
idade; o educando; os educandos no ensino fundamental; as
comunidades indigenas; as criangas de até 5 (cinco) anos de
idade; os educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagio; todos os
que ndo os conclufram na idade prépria; toda crianga a partir
do dia em que completar 4 (quatro) anos de idade; a autoridade
competente; as criangas na educagio bdsica a partir dos 4 (quatro)
anos de idade; os povos indigenas; os indios, suas comunidades e

POT/OS

Observemos a relagdo entre agéncia e papéis temdticos nos eventos
representados nos artigos da LDB incluidos a seguir:

Art. 79. A Unido apoiard técnica e financeiramente os sistemas de ensino
no provimento da educagio intercultural as comunidades indigenas,
desenvolvendo programas integrados de ensino e pesquisa.

§ 1° Os programas serao planejados com audiéncia das comunidades
indigenas.

[...] § 3° No que se refere a educagio superior, sem prejuizo de outras
agoes, o atendimento aos povos indigenas efetivar-se-4, nas universidades
publicas e privadas, mediante a oferta de ensino e de assisténcia
estudantil, assim como de estimulo 4 pesquisa e desenvolvimento de
programas especiais.

(BRASIL, 1996: s/p.)
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Nos artigos acima, o ator a quem ¢ atribuido o papel temdtico com
o grau +agéncia é a Unido (apoiard). Os atores (instituigdes e conjuntos de
individuos) a quem ¢ atribuido o papel temdtico com o grau -agéncia sao
as comunidades indigenas (com audiéncia de) e as universidades publicas e
privadas (em). Finalmente, os atores a quem ¢ atribuido o papel temdtico com
o grau --agéncia sao os povos indigenas (atendimento a) e as comunidades
indigenas (provimento a).

Nos textos oficiais analisados, € significativa a assimetria na atribui¢ao
de agéncia as instituigdes governamentais e aos indigenas. Assim, instituigdes
governamentais como a Unido, o Estado, o poder publico ou a autoridade
competente recebem o grau +agente em numerosos eventos (como, por
exemplo, “Compete ao Poder Publico recensear os educandos no ensino
fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou responsdveis,
pela frequéncia 2 escola”). Nos excertos do corpus, os indigenas nunca
recebem o papel temdtico de +agéncia. Antes, aos indigenas ¢ atribuido
fundamentalmente o grau --agente, representados como receptores dos
eventos. Assim ocorre, por exemplo, em “O ensino fundamental regular
serd ministrado em lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas
também a utilizagao de suas linguas maternas e processos préprios de
aprendizagem”. Vejam como, de acordo com esta atribui¢ao de --agéncia,
o agente do evento ministrar nao sao “as comunidades indigenas”, uma vez
que elas sao textualizadas como receptoras do evento.

Essa atribui¢do assimétrica de agéncia no discurso oficial a respeito da
educagio escolar indigena também constitui um obstdculo a diferenciagao
da escola indigena, pois a agéncia no processo ¢ colocada nas institui¢des
oficiais e nao nas comunidades indigenas, as quais ¢ atribuido apenas o papel
de --agente, recebendo das maos do Estado uma educagao diferenciada nao
planejada pelas comunidades, e sim pelo Estado em audiéncia com elas.

Dou continuidade 4 andlise identificando a seguir os tragos
interdiscursivos relativos @ monologizacao de objetos culturais e alocagao
assimétrica de agéncia na reportagem “Por uma escola diferenciada”, do
programa Globo Educa¢ao®. Na reportagem, é possivel identificar tragos

8A sinopse do programa Globo Educagio (conforme texto da produtora do programa
em <http://www.animalucis.com.br/colaboracoes/46>, acesso em: 15 out. 2014), é o
seguinte: “De olho na meta mundial de educar a todos, estabelecida na Conferéncia
Mundial sobre Educagio para Todos na Tailandia em 1990, o Brasil busca os meios
para fazer a sua parte. O programa Globo Educagio espera contribuir para a discussdo
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interdiscursivos jd na primeira cena, na qual a voz ¢ dada a um pesquisador
(estilo da ordem do discurso académico e cientifico) que dd o seu depoimento
em portugués. Simultaneamente, s3o incluidas imagens que contribuem para
a representa¢ao monologizada de escola e que levam o espectador a identificar
a escola indigena, diferenciada, com a escola regular de contextos urbanos:
Imagens do prédio escolar de alvenaria antecedem imagens de criangas
comendo a merenda nas mesas da escola, assim como imagens com desenhos
em folhas de papel coladas num mural, com palavras em lingua indigena’;
mais tarde, imagens de um professor escrevendo em lingua indigena no
quadro negro antecedem imagens de uma turma de alunas, sentadas em
carteiras, de caneta em mao e caderno sobre a mesa, copiando o texto do
professor. Imagens do pesquisador dando o seu depoimento sio intercaladas,
simultaneamente, até o seu encerramento.

A cena que d4 continuidade a reportagem ¢ significativa no que
diz respeito a agéncia. A repérter do programa dirige-se, de costas para a
cAmera, a um grupo de trés criangas, com idades por volta dos sete anos, que
aguardam sentadas. Segue o didlogo que a repdérter mantém, em portugués,
com as criangas'’, no qual sao grifados os recursos que apontam agéncia:

Repérter: Oi meninos, tudo bom?
Criangas: Tudo

R: Eu notei que vocés tavam super interessados na gravagao, né?

dos grandes desafios e dificuldades que a educagio bésica enfrenta no pais. Toda semana
mostra um exemplo, uma escola, que tenha encontrado uma maneira criativa de superar
deficiéncias e falta de recursos para melhor atender seus estudantes. Exibe experiéncias
escolares de diretores, professores, pais e alunos felizes ao enfrentar a realidade de suas
comunidades. Como uma revista, o programa — dividido em quadros — aborda assuntos
e questdes de educagdo.”

Ao longo da reportagem, sdo feitas mengdes apenas ao nome da escola ¢ a0 nome da
aldeia, ndo a etnia ou A(s) lingua(s) dos participantes.

""Na reportagem sob andlise, as interveng¢des dos participantes siao entendidas
como textos bivocais, uma vez que os depoimentos foram editados por terceiros
para a reportagem final. Para Bakhtin (2002, p. 127), o discurso bivocal “serve
simultaneamente a dois locutores e exprime a0 mesmo tempo duas intengdes diferentes:
a intengdo direta do personagem que fala e a intengéo refrangida do autor”.
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C: Aha.
R: Gostaram?
C: Sim.

R: Zenho uma proposta, querem ouvir? Querem fazer uma equipe de
reportagem, indigena?

C: Sim.

R: Entao é o seguinte: ex preciso de um cimera. Quem vai ser o cimera?
Vocé vai ligar aqui 6, enquadra ld o Jussemar. Adriano vem cd, vem pra cd,
fica aqui do lado dele. Vocé é o repérter, senta aqui. Vocés vio entrevistar
criangas e pessoas mais velhas da comunidade. Vai /4, repérter, vai ld.

Neste didlogo, a repdrter frisa a sua agéncia representando-se como
descobridora do interesse das criangas (“Eu notei que vocés tavam super
interessados”). Importa enfatizar aqui a diferenga entre essa representagao
e outras possiveis como, por exemplo, as criancas andando em diregao a
repérter para exigirem a sua participagao na reportagem, de modo que a
sua agéncia fosse frisada na fala “Notamos que vocés estao fazendo uma
reportagem e queremos saber o motivo, e a autorizaremos e participaremos
nela se, no resultado final, a representa¢io que se fizer de nds estiver de
acordo com os interesses da comunidade”. Essa frase soaria artificial quicd
na boca de uma crianca de sete anos, mas nio cabe esquecer que tais cenas
s30 encenagdes € como tais, sao teatralizadas. Cabe ainda enfatizar que é
a repdrter quem tem uma proposta, € as criangas sao quem aceitam fazer
uma reportagem 7ndigena. Finalmente cabe notar como, apés as criangas
mostrarem a sua concordincia, ¢ a repérter quem assume a diregao da
reportagem indigena, e comega a dar ordens, determinando os papéis na
reportagem, quem desempenhard tais papéis e o tema da mesma: Entdo é o
seguinte: eu preciso...; vocé vai ligar...; enquadra ld; Adriano vem cd, vem pra cd,
fica aqui; Vocé é o repdrter, senta aqui; Vocés vio entrevistar; Vai ld, etc.

E entdo que as criangas se dirigem as liderangas mais velhas. Ao
longo da entrevista feita por elas, aparece intermitentemente na filmagem
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um quadro que simula o display de uma ciAmera filmadora, com o fim
de relembrar ao espectador que ¢ um indigena quem estd filmando a
reportagem, numa simula¢do de atribui¢ao de +agéncia.

Na entrevista, de novo em portugués, chamam a atengio tanto as
perguntas quanto as respostas:

Crianga: Como que era a sua escola antes quando vocé estudava?

Lideranca: Bem antigamente, o indio estudava embaixo de 4rvore,
beeem antigamente. Depois que a gente passou a ser... a ter a aldeia da
comunidade. Depois que fizemos a escolinha, né.

C: E hoje em dia o senhor acompanha o estudo dos seus netos?

L: Acompanho né, tem que acompanhar por causa das notas, né.

A primeira pergunta da entrevista sugere aparentemente o
desconhecimento da crianga-repérter a respeito de se o cacique da sua
comunidade (identificado como “cacique aldeia Ekerud”'") frequentou a
escola, ou de se havia escola ou nao na aldeia no tempo dele. Essa pergunta
sugere que as criangas indigenas, igual as nao indigenas, naturalizaram a
presenga da escola na comunidade até o ponto de assumir que ela sempre
esteve ld. Outros elementos que aproximam a representacao da educagao
diferenciada daquela da escola nio diferenciada sao a avaliagdo por notas
(“tem que acompanhar por causa das notas”) e a seriagdo, algumas das
criangas participantes sendo identificadas através da série, como “4° ano do
ensino fundamental” ou “5° ano do ensino fundamental”.

Na sequéncia da cena recém-relatada, a equipe de criangas da
reportagem indigena entrevista, em portugués, uma aluna colega da escola,
obedecendo as ordens da repérter-diretora (“Vocés vao entrevistar criangas
e pessoas mais velhas da comunidade”):

A aldeia Ekerud encontra-se localizada na reserva indigena de Araribd, no municipio
de Avai, no Centro Oeste paulista, e é habitada por comunidades Terena e Guarani.
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Repérter: O que vocé acha da escola?

Aluna: Legal.

R: Por que ¢ legal?

A: Porque tem tudo que a gente quer... material.

R: Que matéria vocé gosta mais?

A: Matemitica

A edigdo final da entrevista transcrita acima destaca a importincia
material da escola indigena (“tem tudo que a gente quer... material”) e a sua
disciplinarizagdo curricular (“Que matéria vocé gosta mais? Matemdtica”).
Esse didlogo é encerrado com a apresentagio através de um gréfico escrito
da estrutura administrativa da escola, com os cargos préprios da escola nao
diferenciada: “1 Diretor, 8 professores, 2 funciondrios, 28 alunos”.

Ap6s mostrar imagens do prédio escolar e de outros alunos sentados
nos bancos das salas de aula (copiando, em siléncio, nos seus cadernos),
a +agéncia simulada dos repérteres indigenas é dispensada no dltimo
tergo da reportagem, no qual a repérter do programa retoma o seu papel,
entrevistando, em portugués, dois professores da escola, identificados como
a “Vice-Diretora da Escola” e “Professor Indigena”. Segue a transcri¢ao do
corte das entrevistas incluidas na reportagem:

Repérter: Qual o projeto politico pedagégico da sua escola?

Vice-diretora: A minha escola ela tem o projeto de todas as escolas
estaduais, mas com a diferenca por causa da escola indigena diferenciada
que abrange a cultura, os costumes, poder vocé tirar o aluno da sala de

aula pra vocé fazer uma pescaria, pra vocé ensinar os costumes. Entao ele
¢ igual a todos do estado, mas com essa diferenga da cultura.

Repérter: E como essa cultura ¢ trabalhada no dia a dia?

800 RBLA, Belo Horizonte, v. 15, n. 3, p. 779-807



V: Entdo... a gente tem um professor de oficina, aonde ele ensina religido,
né, os costumes, a fazer o artesanato, né, a lingua, a falar a lingua, a
manter a lingua, o resgate da lingua. Nao s6 esse professor de oficina,
mas também a gente insere as pessoas mais velhas. [No momento em
que a professora faz referéncia a lingua, sao intercaladas imagens de um
professor indigena escrevendo com giz um texto em lingua indigena no
quadro negro, e criangas copiando nos seus cadernos, para depois mostrar
a imagem de uma ancia indigena.]

R: As criangas que se formaram na escola indigena aqui na sua escola no
ensino fundamental dois, e vao pro ensino médio na escola da cidade,
tem um bom desempenho?

V: Primeiro ano que a gente pegou por ciclo, a gente teve um pouco de
dificuldade. Uma porque os professores nao tem formagao, né. Formados
da minha aldeia tenho s6 dois professores, formagao especifica para a
escola indigena.

R: Sdo quantos professores ao todo na escola?

V: §30 nove, nove professores ao todo na minha escola. Entdo, sao sé dois.

R: Entdo de nove, dois tém formagio.

V: Dois tém formagio especifica.

R: Para atuar na escola indigena, ¢ necessdrio que esse professor seja da
aldeia onde a escola esteja...

V: Isso.

R: ... localizada?

V: Que seja da comunidade e que seja da etnia.
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Repérter: Tiago, por que nio existe uma escola indigena de ensino médio
aqui na regiao?

Professor: Pelo fato de ainda os professores nio estarem capacitados. Mas
assim, ¢ vontade dos pais da comunidade que a escola... o aluno s6 saia

da escola indigena depois de concluir o ensino médio.

Nesta transcrigao ¢ possivel identificar outras representacdes que
aproximam a escola indigena da escola monologizada (“A minha escola ela tem
o projeto de todas as escolas estaduais”, “ele ¢ igual a todos do estado”). No
que diz respeito a cultura e A lingua, a primeira aparece representada, na fala
da professora, como uma diferenca vinculada aos costumes (“a diferenga por
causa da escola indigena diferenciada que abrange a cultura, os costumes”, “essa
diferenga da cultura”), a qual é “trabalhada no dia a dia” através do trabalho de
um “professor de oficina’, que ensina religiao, costumes, o artesanato e a lingua,
junto com as pessoas mais velhas da comunidade. Tal professor também ensina
“alingua, a falar a lingua, a manter a lingua, o resgate da lingua”, através de
préticas como as mostradas nas imagens que acompanham a fala da professora
entrevistada, em que a lingua indigena ¢ escrita por um professor no quadro,
e copiada pelos alunos nos cadernos.

Outras aproximagoes a representagio monovalente de escola sao
as mengdes a “criangas que se formaram”, “ensino fundamental”, “ensino
médio”, “ciclos” ou “bom desempenho”. A énfase no final da reportagem ¢
dada, com saliéncia, 4 formagao dos professores, o que pode ser relacionado
a0 grau --agéncia, pois, se eles nao tém formagio, ¢ porque deles mesmos
nio podem recebé-la, dependendo para tal de uma instituigao formadora
+agente (“Os professores no tem formagao”, “Formados da minha aldeia
tenho s dois professores, formagao especifica para a escola indigena”, “de
nove, dois tém formagio”, “dois tém formacio especifica”, “Pelo fato de ainda
os professores nao estarem capacitados”).

E possivel identificar nos dados, portanto, abundantes tragos
interdiscursivos entre discursos produzidos em diferentes esferas, quais sejam,
a esfera legislativa e governamental e a esfera da comunica¢ao industrial de
massas. Esses tracos foram identificados a partir das categorias centrais de
andlise do corpus: Em primeiro lugar, a monologizagao dos objetos, isto ¢, a sua
representagao como monovalentes, quer através do uso do artigo definido com
objetos nao introduzidos ou definidos previamente nos textos, quer através
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das aproximagdes na reportagem entre as representagoes da escola diferenciada
e a representagao da escola monovalente, monologizada, ou escola padrao
regular, ndo indigena. Em segundo lugar, foi observada a agéncia atribuida
aos protagonistas ou atores dos eventos textualizados nos excertos das leis do
corpus e também aquela atribuida aos participantes da reportagem.

Na préxima secio apresento as consideragoes finais sobre a andlise, nas
quais aponto, conforme as orientagdes de Chouliaraki e Fairclough (1999),
orientagdes possiveis para vencer os obstdculos identificados nesta andlise critica.

6 Consideracoées finais

As classes dominantes buscam monologizar os discursos, determinar
nos signos, constitutivamente ideolégicos, “um cardter intangivel [...] a
fim de abafar ou de ocultar a luta dos indices sociais de valor” que se trava
neles (BAKHTIN, 2006, p. 46). Em portugués, uma das estratégias para
determinar nos signos um cardter monovalente ¢ textualizd-los através do
artigo definido sem introduzi-los previamente no texto, assumindo que tal
introdugio prévia pode ser dispensada. Ao prever, apesar da dispensa, uma
“compreensao ativa’ (BAKHTIN, 2002, p. 90) por parte dos destinatdrios,
essa dispensa pressupde no fundo aperceptivo dos destinatdrios um dnico
significado para os signos definidos, uma tnica representa¢io relevante
desses objetos na interagao. Uma dnica representagao relevante dos objetos
educagio, escola, lingua, liberdade ou diversidade, dentre tantos outros.

Assim, na andlise de textos oficiais, foi possivel constatar uma
representagao monovalente de objetos culturais, através do artigo definido
sem introdugao prévia no discurso, por esses objetos serem enquadrados
nas ordens do discurso escolar, legal e geral-universalizante. Para assumirem
a compreensao ativa dos destinatdrios, os enunciadores precisam imaginar
que os signos e objetos dessas ordens do discurso dispensam introdugao
por serem pretensamente monovalentes e alheios a diferengas culturais.
E a partir da discursivizagio monovalente desses objetos dialégicos,
considerados pertencentes nao a uma cultura particular, e sim a uma cultura
de todos, da humanidade, que se diferencia a escola indigena intercultural.
Tal diferenciagao desenvolve-se dentro dos rigidos moldes impostos pela
monologizagao histdrica e presente dos discursos sobre o direito/obrigacio
humana a educagao, intimamente ligados a escola.

Em linha com esse problema discursivo, na reportagem foi possivel
observar a representagao de multiplas semelhangas entre a escola diferenciada
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e a escola (monologizada, nao-diferenciada), semelhancas que, nos discursos
oficial e mididtico, dispensam diferencia¢o. Tendo um unico significado,
uma tnica representa¢ao relevante na interagao, a monologiza¢ao de # escola,
diferenciada e nio diferenciada, naturaliza muitas das suas caracteristicas.
Assim, a escola diferenciada também tem um prédio; nesse prédio hd cadeiras,
mesas, professores que escrevem em quadros e alunos que copiam, calados,
caneta em mao, nos seus cadernos; funciondrios, diretor, projeto politico
pedagdgico, ciclos, conhecimento disciplinarizado e alunos agrupados por
idades em diferentes séries. Esse modelo institucionalizado de ensino,
educagio (a educagao escolar, frisam os indigenas), nio é representado no
corpus como cultural, uma vez que é possivel que a partir dele existam escolas
“igual a todos do estado, mas com essa diferen¢a da cultura”. A escola nao
indigena nao teria, nessa visao, nenhuma “diferenca da cultura’. A cultura,
na ordem do discurso da educagio escolar indigena, aparece comumente
representada como um contetdo curricular adicional, ensinado por
professores e liderangas mais velhas em atividades no contexto escolar.

Essa monologizacio faz com que a ordem do discurso da escola indigena
diferenciada assuma como préprios outros tragos interdiscursivos tomados
da ordem do discurso da educagio escolar nao diferenciada, tais como: os
estilos (professor, aluno, diretor, outros servidores, técnicos), os discursos
(dos livros, dos materiais diddticos, dos cursos de formagao), os géneros
(apresentagoes, ditados, redagoes, trabalhos, aulas, atas, oficios, chamadas,
contracheques, carddpios escolares), as atividades materiais (sala de aula,
quadro, cadernos, caneta, computadores, fones de ouvido, televisoes, cAmeras
filmadoras, hordrios, calenddrios, férias, saldrios), as institui¢des (secretarias
estaduais, geréncias regionais, universidades), os rituais (aula, formatura,
semana cultural, congresso, evento) e as relagdes sociais e as tensdes de poder
entre elas (professor/aluno, diretor/professor, técnico/professor, professores/
outros servidores, professor com formagao/professor sem formagio, formador/
formando, docentes/discentes, empregador/empregado, orientador/bolsista,
escolarizado/nio-escolarizado, etc.). Tal configura¢ao de elementos das
préticas sociais sobredetermina dialeticamente os eventos que as instanciam
e as estruturas que as possibilitam. Deste modo, a educagao escolar indigena
fica extraordinariamente restrita para a sua diferenciacio efetiva, aquela que é
hoje objetivo de grande parte dos indigenas envolvidos nela.

Em relagao a lingua, correspondente semiético das estruturas que servem
como conjunto de potencialidades as prdticas sociais, cabe ressaltar que todos
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os textos do corpus foram textualizados a partir das potencialidades estruturais
identificadas com a lingua portuguesa, nao apenas as leis como também a
interagdo ao longo de toda a reportagem, tanto entre indigenas e nao-indigenas
quanto entre os indigenas entre si. No registro televisivo, a lingua indigena
aparece apenas escrita em folhas de papel coladas num mural, escrita pelos
professores no quadro e pelos alunos nos seus cadernos. A lingua indigena
(“falar a lingua, manter a lingua, o resgate da lingua”) ¢ discursivizada dentro
dasala de aula, através da escrita, e nao através da interagio em lingua indigena
na entrevista entre a crianca e a lideranca mais velha da comunidade, ou na
entrevista entre colegas, ou, ainda, na legendagem da reportagem para aqueles
indigenas com menor conhecimento da lingua portuguesa, por exemplo. Tudo
isso pode parecer incabivel numa reportagem indigena comandada por uma
diretora, +agente, alheia 2 comunidade e desconhecedora da lingua indigena, a
qual, a partir dos seus moldes e objetos culturais, se representa como capacitada
para dirigir uma reportagem indigena.

Em relagdo 4 atribui¢ao de agéncia nos eventos representados no
corpus, quer na reportagem, quer nos documentos oficiais analisados, a
andlise desenvolvida evidencia a falta de agéncia dos indigenas, os quais na
maior parte das representa¢oes recebem a atribuicao de --agéncia. Desse
modo, eles sdo representados como sujeitos passivos, receptores tanto da
educagio escolar indigena quanto da “valorizagao das suas linguas”.

A lingua indigena, tal qual discursivizada no corpus, pode ser
identificada com o metadiscurso sobre a lingua do objetivismo abstrato e
com as politicas linguisticas concebidas a partir de tal visao de lingua, como
aquelas defendidas por Calvet (2007). Tais politicas consideram o “resgate
da lingua” de forma andloga 4 representagio na reportagem analisada. Esse
resgate consiste fundamentalmente na escrita da lingua e na sua inclusao nos
curriculos escolares e “ambientes linguisticos”. O “papel fundamental do
linguista” (CALVET, 2007, p. 86) e a legitimidade da normatizagao vertical
foram representadas na reportagem, por exemplo, através da prioriza¢ao da
voz do pesquisador académico na abertura da mesma.

As politicas linguisticas embasadas em linguas inventadas assumem
que os programas de educagao escolar bilingue podem valorizar as
linguas indigenas, escolarizando-as e transformando-as em conteddos
curriculares. Contrariando essa visao, considerando a relagao dialdgica e a
determinagiao mdtua entre os elementos das prdticas sociais, cabe afirmar
que a transformacio de qualquer um dos elementos poder, relagoes sociais,
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atividades materiais, institui¢des/rituais e crengas/valores/desejos, assim
como a transformagao dos seus equivalentes semidticos (discursos, géneros
e estilos) desencadeiam transformacées na totalidade dos elementos. E,
portanto, uma ilusao nio esperar transformagoes violentas nas linguas
quando sao violentamente transformadas as atividades materiais, as relagoes
sociais, as instituicoes, os rituais, os discursos e os valores, crencas e desejos
de uma determinada comunidade sociodiscursiva.

Essa ¢, contudo, a transformagao favorecida pela monologizacao de
objetos como a escola, 2 lingua ou 2 educagio, a qual abafa e oculta “a luta dos
indices sociais de valor” que se trava nesses signos (BAKHTIN, 20006, p. 46).
E essa também a transformagio decorrente da conjuntura de violéncia fisica
e simbdlica contra os indigenas em que esses discursos emergem. A énfase
interdiscursiva, dentro do discurso oficial e mididtico, na promogao da escola
como instrumento para valorizar linguas e conhecimentos indigenas sugere
a semelhanca de interesses que ambas as esferas compartilham em relagao a
educagio escolar indigena. Dentre eles, poderfamos destacar o interesse de
representar a valorizagio das culturas e linguas indigenas completamente
desvinculada da conjuntura de violéncia fisica e simbdlica em que os indigenas
sao obrigados a viver. Conjuntura essa que ¢ favordvel ao capital financeiro
atrelado as altas esferas estatais e mididticas e cuja transformagio nao ¢é
abrangida pelas politicas linguisticas propostas nessas esferas.

Como orientagbes para superar os obstdculos identificados na anlise,
cabe ressaltar que a educa¢ao escolar indigena apenas terd op¢ao de tornar-se
efetivamente diferenciada, intercultural e bilingue a partir da desconstrugao da
monovaléncia de objetos culturais como z escola e de regimes metadiscursivos
sobre a lingua. Nesse sentido, a promogao de uma maior atribui¢ao de +agéncia
aos indigenas nos discursos oficial e mididtico que orientam a educagio escolar
indigena constitui-se numa outra orientagao para superar os obstdculos
discursivos levantados. Apenas os préprios indigenas, as préprias comunidades,
a partir das suas teias de significados, com senso critico e imaginagao afiada,
poderao diferenciar suas escolas e valorizar as suas linguas. Caso contrério, se
os indios continuarem sendo construidos discursivamente como receptores
(—-agentes) de objetos culturais monologizados, a escola indigena corre o risco
de, de modo andlogo a reportagem indigena representada na reportagem do
Globo Educagao, ter de indigena apenas o nome, e de nao indigena, a cabega,
a estrutura, os moldes e as ordens.
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