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Resumen

El articulo intenta examinar la siguiente pregunta: équé podria aportar a la
practica docente de la historia de la arquitectura el estudio de la evidencia
de lo construido? Para responder a esta cuestion, se explica la composicion
de dicha practica docente y se plantean las bases para una aproximacion
Ilamada topografica, cuya unidad de estudio son las obras entendidas como
objeto-eventos, episodios en el ambiente construido. Luego, se describe la
experiencia alcanzada en los talleres de Historia del programa de Arquitec-
tura, en la Universidad de los Andes, ambito de donde surge, y al mismo
tiempo, un caso que da cuenta de los antecedentes y las implicaciones que
pueda tener dicha aproximacién.

Palabras clave: historia de la arquitectura, practica docente, métodos para
la historia.

Abstract

The purpose of this paper is to examine the following question: could
the study of existing buildings contribute to the history of architecture’s
teaching practices? In order to answer this question, the concept of the
notion of a teaching practice is explained, and the fundamental elements of
a topographical approximation are considered. This discipline’s objects of
study are works understood as objects/ events, or incidents in constructed
space. The paper then goes on to describe what was achieved during the
degree in Architecture’'s History workshops at Universidad de los Andes.
In this environment the causes and implications of the previous statement
became evident.

Keywords: history of architecture, teaching practice, historical methods.
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Un ejemplo

En 1852, aparece e/ Plano topografico de Bogota y parte de sus alrededo-
res (fig. 1). El recuadro al margen, ademas del titulo y la fecha, aclara
que este fue levantado por el coronel de ingenieros Agustin Codazzi,
en colaboracion de “algunos alumnos del Colegio Militar”. Si bien la
anotacion parece intrascendente, lleva a suponer que la labor conllevd
una forma de investigacion y fue, al mismo tiempo, una experiencia
con un significativo efecto pedagdgico.

Trasladado a la actualidad, el ejemplo reine variables claramente iden-
tificables: un proyecto que consistia en levantar el plano de la ciudad;
unos conocimientos tedricos basados en las técnicas de agrimensura;
una postura critica relacionada con el hecho de tener que seleccionar
aquello que se quiso ver y mostrar; un ejercicio instrumental referido al
manejo de herramientas, escalas, datos, y, finalmente, un grupo de es-
tudiantes que particip6 de la discusion, el trabajo de campo, asi como
del dibujo, seguin convenciones y parametros establecidos.

El ejemplo ilustra algunas de las posibilidades que podria habilitar el
estudio de la evidencia construida, entendida como un recurso didéc-
tico, susceptible de ser asociado a todos los &mbitos que intervienen
en la educacion de los arquitectos y, como veremos, particularmente el
gue concierne al aprendizaje de la historia de la arquitectura." Se trata
de una aproximacion que parte de observar las transformaciones en
el paisaje urbano, donde los edificios tienen un papel predominante,
como causa y efecto visible de dicho proceso, o bien como representa-
cion de las distintas temporalidades que conforman el espesor histo-
rico de los lugares.

En este sentido, observar la evidencia construida puede constituir un
acercamiento al sentido del pasado, hecho desde la condicion presen-
te. Algo que, en términos pedagdgicos, significa un proceso inductivo,
antes que deductivo, y en términos historiograficos, una mirada “des-
de abajo”, que atiende a los resultados y a los efectos antes que a las
categorias a priori. Esta forma de ver, entender y narrar, por lo tanto,
admite tanto la imaginaciéon como el conocimiento factico referido a
los datos e interpretaciones propios de la historiografia tradicional.? La
cuestién tiene que ver con las maneras para lograr este acercamiento,
con las herramientas y las narrativas posibles. Es decir, quisiéramos
discutir las bases del compuesto pedagdgico didactico que se reline
en lo que llamaremos aproximacion topografica al pasado y que cree-
mos adecuada para la practica docente de la historia de la arquitectu-
ra, hoy en crisis.

Historia de la arquitectura y su préctica docente

La historia de la arquitectura estd nuevamente en una encrucijada:
responde al estado de la arquitectura y a las nuevas direcciones que
surgen en los campos adyacentes, particularmente en los asuntos teo-

Figura 1. Recuadro del plano topogréfico de Bo-
gotéa publicado en 1852, "levantado por el Coronel
de injenieros Agustin Codazzi y algunos alumnos
del Colejio Militar" (transcripcion literal). Fuente:
Cuéllar y Mejia, Atlas historico.

1 Enrelacion con la divergencia entre los histo-
riadores “convencionales” y los que estudian la
evidencia construida, vedse Stieber, “Learning
from architectural”. Explica el debate entre la
posicion entre los historiadores convencionales
de la arquitectura y los que han asumido la
aproximacidn desde la evidencia construida

2 Respecto de la imaginacion histdrica, véase
Cabrera, “Hayden White”
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3 Wright, “History for architects”. La trad
es del autor.

4 Con relacion a la trayectoria del sistema de
ensefianza Beaux Arts, véase Chafee, “Teaching
of Architecture”

Con relacion a los sintomas de crisis en la for-
macion de los arquitectos y Ia historia, véase
1) Anderson, “Architectural history”; 2) Torre,
“Teaching Architectural”, y 3) Hito, Revista de
la Asociacion Colombiana de Facultades de
Arquitectura

&)

ricos de la representacién, en las multiples interpretaciones y en la
jerarquia cultural. Muchos de nosotros ya no creemos en una historia
imparcial o basada en patrones universales de belleza, lo que pese a
todo no nos deja a la deriva. La disciplina de la historia no debe im-
plicar un falso sentido de seguridad. Historia es una cuestion de pre-
guntas, antes que de hechos: una busqueda permanente de causas,
de influencias; un intricado ejercicio de anélisis verbal y visual. Es un
proceso que debe invitar a los estudiantes a sortear la complejidad
antes que a pasar despreocupadamente sobre ella.®

En este punto es necesario hacer algunas precisiones sobre aquello
que entendemos por practica docente de la historia de la arquitectura.
Esto es, su posicion relativa dentro de otras disciplinas, la definicién de
su objeto de estudio y las aproximaciones que ha instrumentalizado.
En cualquier caso, damos por hecho que el rol que cumple el estudio
de la historia en la educacién de los arquitectos, si bien es fundamen-
tal, necesita ser re conceptualizado a la luz del presente.

Entendemos que la practica docente se ubica en la interseccién de va-
rias disciplinas, lo que conlleva una cierta complejidad en el momento
de intentar su definicién. Complejidad que le asegura una condicion
auténoma y heterénoma al mismo tiempo, que le permite establecer
relaciones en muchas direcciones. Esta condicion polivalente le atri-
buye una especial capacidad de adaptacién, como queda demostrado
en las permanentes y extremas oscilaciones por las que ha tenido que
pasar desde que fue instituida en el seno de la academia francesa, a
finales del siglo XVII.* Desde entonces, ha pasado de tener un reco-
nocido protagonismo, no obstante vacio de valor formativo durante
la vigencia del modelo Beaux-Arts, al énfasis en el analisis formal, en
busca de cualidades espaciales durante la modernidad, o bien a ser
un motivo de reivindicacion ideolégica y formal durante la posmoder-
nidad; para llegar a convertirse hoy en un terreno esterilizado, neutro y
discretamente alejado de la contingencia académica.’

Segun esto, el rol de la ensefanza y el aprendizaje de la historia de
la arquitectura han sido muy diversos y se pueden reconocer tres di-
mensiones que han cohabitado de forma permanente, delimitando su
accién y definiendo las variables que inciden en su disefio:

¢ Ladimensién histérica e historiografica: aporta el contenido
general y el bagaje tedrico; un cuerpo de conocimientos, en-
foques y explicaciones sedimentado tras el examen del objeto
de estudio, tocando problemas que son del dominio de otras
disciplinas. En este sentido, se asocia a la historia general, la
historia del arte, las ciencias sociales, los estudios culturalesy,
segun la naturaleza del problema, también a las ciencias natu-
rales, especialmente en lo que se refiere a los aspectos técnico-
constructivos.

¢ Ladimensién disciplinar de la arquitectura: guarda una di-
recta relacion con su historia por el hecho de trabajar sobre
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los mismos principios, elementos y relaciones. Esto establece
una situacién oscilante entre la “operatividad” y “autonomia”
respecto a las demaés asignaturas y disciplinas en un programa
de arquitectura.®

¢ Ladimensién pedagdgica-didactica: es parte integral, dado que
la practica docente se refiere a problemas caracteristicos del
aprendizaje, los procesos cognitivos generales y aquellos que
son especificamente aplicados a las condiciones que impone el
propio objeto de estudio de la historia de la arquitectura.’

El comUn denominador entre estas dimensiones nos lleva a preguntar
ahora por el objeto de estudio y los métodos adoptados. En primera
instancia, la practica docente de la historia de la arquitectura y la histo-
ria de la arquitectura, como tal, comparten el mismo objeto de estudio,
referido al interés por el pasado, su registro, documentacion, andlisis
y diseminacion. El pasado, visto en las ciudades, los paisajes, los edifi-
cios, los objetos y sus autores. Asi mismo, en relacion con los sistemas
econdémicos, la filosofia, las ideologias, las mentalidades, las institu-
ciones, los procesos constructivos y la cultura.? Se trata de tematicas
gue resultan necesarias en el momento de entender lo construido, y
cuyo debate es materia de la teoria y la historiografia.

Donde radica la diferencia es en las finalidades: la historia de la arqui-
tectura busca hacer historia mediante la investigacion; mientras que la
practica docente apunta a comprender los principios, los elementos y
las relaciones que provienen del pasado y aportan al ntcleo disciplinar
de la arquitectura. La historia de la arquitectura opera sobre la proble-
matica que supone el pasado; entre tanto, la docencia busca llegar
a conceptualizaciones, a estados de sintesis parciales sobre aspectos
que, en cada momento, han sido considerados los més relevantes y
deben, por lo tanto, ser aprehendidos.®

La diversidad de posibilidades que resulta de la interseccién de las
dimensiones, asi como la amplitud del objeto de estudio, habilita mul-
tiples abordajes y enfoques metodoldgicos para ser llevados a cabo
en la tarea docente.'” Sin embargo, podemos considerar los seis que
establece Andrew Leach para la historia de la arquitectura y su correla-
to, la practica docente:'" 1) estilo y periodo; 2) biografias; 3) geografiay
cultura; 4) tipo; 5) técnica, y 6) tema y analogia.

Aproximacion topografica

Podemos entrar ahora en la explicacion de lo que hemos dado en lla-
mar aproximacién topogréafica y que resulta de la hibridacién de las
seis propuestas presentadas por Leach (fig. 2). Este enfoque, como ya
dijimos, se basa en el estudio del ambiente construido, en entornos
urbanos especificos, lo que tiene a su vez significativas implicaciones
histéricas.” En este sentido, la aproximacion topografica se inscribe
en la teoria del lugar, y sin llegar a establecer una innecesaria oposi-
cién con las aproximaciones convencionales, se podria considerar una
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Respecto de la configuracion disciplinar y sus
interrelaciones, véase Williams Robinson, “The
Form and Structure’

Con relacion a la metodologia en la historia
de la arquitectura y su negacién, véase
Porphyrius, On the Methodology.

Respecto de los elementos que podria tener el
objeto de estudio de la historia de la arquitectu-
ra, véase Seligmann, “Architectural History

En cuanto a la definicion de historia de la ar-
quitectura, véase Leach, What is Architectural?

Respecto de los modos de estudiar la historia,
véase 1) Battisti, Dos modos de estudiar

la historia, citado en Pateta, Historia de la
arquitectura, 40; 2) Whyte, “How do Buildings?

Se trata de las aproximaciones a la historia en
las que se reconoce algin grado de vinculacion
con el sistema hegeliano. En este sentido
véase Leach, What is Architectural?, 44

Respecto de una teorizacion para la lectura del
entorno, véase Waisman, Estructura histdrica.
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la aproximacion topografica propuesta y las
“competencias” correspondientes. Es impor-
tante anotar que las “teorias generales” de
la historiografia son permanente materia de
discusién.

13 La consideracion por el lugar como categoria
epistemoldgica en las ciencias sociales se ha
llamado e/ giro hacia el espacioy su origen
se remonta a finales del siglo XIX. Véase: 1)
Archer, “Social theory”; 2) Hubbard, Kitchi
y Valentine, Key Thinkers, y 3) Warf y Arias,
Spatial Turn

14 Gadamer, Verdad y método, 177

15 Con relacion a este planteamineto, véase
Morgenthaler, “Chronology vs. System”
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alternativa que contiene dos de las propiedades consustanciales de la
arquitectura: el espacio y el lugar.”

En cuanto propiedades de lo construido, su verificaciéon ocurre con
particular nitidez en los edificios (las obras de arquitectura), entendi-
dos como unidades fundamentales de andlisis dentro del universo que
constituye el paisaje urbano. Las obras contienen un potencial didacti-
co excepcional. Intentemos dar una definicién:

Una obra arquitecténica remite mas alla de si misma en una sola
direccion. Esta determinada tanto por el objetivo al que debe servir
como por el lugar que ha de ocupar en el conjunto de un determinado
contexto espacial. Todo arquitecto debe contar con ambos factores.
Su propio proyecto estara determinado por el hecho de que la obra
debera servir a un determinado comportamiento vital y someterse a
condiciones previas tanto naturales como arquitectonicas. Esta es la
razén por la que decimos de una obra lograda que representa una so-
lucién feliz, queriendo decir con ello tanto que cumple perfectamente
la determinacion de su objetivo como que aporta por su construccion
algo nuevo al contexto espacial urbano o paisajistico.™

Segun esto, diriamos, una obra de arquitectura es un objeto y, también,
un evento.” Vista como objeto, es materia que comporta propiedades
formales vy fisicas, define limites, posibilita o impide vinculos en el
transito entre lo publico y lo privado. Estd compuesta por partes, ele-
mentos y relaciones, que podriamos considerar invariables: columnas,
puertas, ventanas, muros, escaleras, arriba, adentro, a través... lo que
conduce a pensar que existe una larga tradiciéon de respuestas y una
serie de principios asociados a las dimensiones técnica, funcional y
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estética. Podemos afirmar también que entre todas las obras existe

un grado de regularidad, de certeza basado en un saber empirico v,

a la vez, propio de la disciplina. Pero, al mismo tiempo, es evidente

gue la combinatoria de estas partes, elementos y relaciones resulta

ilimitada, lo que habilita la produccioén de obras de caracter singular.

Singularidad que define su condicién cualitativa, con lo cual se esta-

blece la diferencia entre “construccién” y “arquitectura”.' 16 Respecto de esta, discutible, diferencia, véase
Pevsner, Esquema de la arquitectura, 11

En cuanto evento, una obra de arquitectura esta determinada por las

distintas relaciones con el tiempo:'” desde la cotidianidad que supone 17 Con relacion a la temporalidad en el paisaje

el habitar, donde la percepcién (individual) del espacio define el vin- urbano, véase Lynch, ;D qué fugar?, capitulos

culo con la construccion en un sentido sensorial, hasta la permanen- 2.3y8.

cia (colectiva) en el tiempo histérico, digamos de “larga duracién”.'® 18 EsloaludeaBraudely su teoria del molor

Estas nociones temporales obligan a mirar la obra en siy en su entorno, d {165 ffempos como forma Daia e”?e””e' @
historia, tal cual explica en La historia.

como parte del ambiente construido, lo que se asocia a las maneras de

ver, que llevan a que las interpretaciones y valoraciones ofrecidas por

las distintas generaciones presenten diferencias. Tales diferencias nos

permiten entender cada obra como un problema, ademas de ontolégi-

co, hermenéutico y axioldgico.™ 19 En relaci6n con la interpretacion del significado
de las obras, véase Whyte, How do buildings?

De esta manera, en cuanto objeto-evento, una obra de arquitectura es

un ente de conocimiento, un episodio, una reunién compacta de sabe-

res que resulta significativo para quien se interese en comprenderla:20 20 Respecto de los miltiples sentidos que tienen

explica y se explica dentro de un contexto y un entorno, es testimonio ‘/as(]?i;i,vijge Hearn, Idsas que han configu-

de una época vy, por ello, soporte de la memoria, producto y produc- \ o

tor de cultura, alojamiento de multiples actividades, y potencialidad

capaz de incidir (para bien o para mal) en las maneras de habitar:

considerado este término, en su sentido mas amplio. Por esto las con-

sideramos las unidades fundamentales de estudio en la aproximacion

topogréfica.

Pero, {cudl es la diferencia fundamental en la consideracién por las

obras que hacen las aproximaciones convencionales y la que estamos

intentando explicar??" Permitasenos una comparacion insistiendo en 21 Lasaproximaciones convencionales aluden a
que, aunque no son excluyentes, el contraste entre las dos se basa en m,f(:fb‘laﬁgggm Leach, What is Arquitectu-
lo siguiente: )

En la primera, el canon establece el criterio de valor para las obras, lo
gue en la segunda no corresponde, pues lo importante es la relacion
con el entorno a partir de la mutua determinacién. En la primera, el
tiempo obedece a la diacronia que deriva del sistema deductivo, y en la
segunda prima la sincronia, la coexistencia de las diferentes formas en
las que el tiempo puede ser leido. En la primera, las unidades y temas
de anélisis son establecidas de antemano; mientras en la segunda,
cada obra es asumida en su singularidad. En la primera, las obras se
aislan en virtud al sentido trascendente; mientras en la segunda, el in-
terés esta en el sentido inmanente y la continuidad entre los episodios
construidos.

Segun esto, las aproximaciones convencionales derivan en una cierta
abstraccion de las condiciones propias de cada obra. La aproximaciéon
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Respecto de la heurfstica en el aprendizaje, véa-
se Mario Sabugo, “Comprensién e invencién”.

En cuanto a las posibilidades relacionales
que tiene una coleccion como instrumento
didactico, véase Warburg, Atlas Mnemosyine.

El recorte corresponde al periodo de vigencia
del Plan Curricular aprobado en 1997 y refor-
mulado en el 2008.

Las ideas de Aldo Rossi en lo que respecta a la
arquitectura y a la ciudad han sido determinan-
tes en la fundamentacion tecrica de los talleres
de historia. Ademds, las de Kevin Lynch
Vittorio Gregotti y Christian Norberg-Schulz,
asf como la teorfa del paradigma indiciario, de
Carlo Ginzburg

Los talleres de historia 1y 2 corresponden al
Ciclo Basico del curriculo. Esto es, al primero
de los cinco afios. Este ciclo bésico estuvo es-
tructurado, segun la reforma de 1997, en cinco
talleres, lo que suponia un método basado en
la alternancia de précticas con clases magistra-
les. Los talleres en este periodo fueron: Taller
de Arquitectura, Taller de Historia, Taller de
Técnicas, Taller de Dibujo y, por un lapso, Taller
de Fisica y Matematicas (con la participacion
de profesores de estos departamentos)

topografica, en cambio, depende de las condiciones fenoménicas que
dan cuenta de las particularidades del lugar-espacio y con esto permi-
te andar el camino de vuelta e incorporar los procesos iniciados en el
pasado.

Para cerrar este punto, pensemos el problema desde el terreno de la
pedagogia: écuales son las competencias que podrian corresponder a
una aproximacion topografica en el estudio del pasado? La memoria,
en cuanto labor de documentacion y registro, pues es fundamental; el
analisis, que esta vinculado a los principios, elementos y relaciones
propios de la disciplina, y la imaginacién, como el componente heu-
ristico necesario para dar una caracterizacion definitiva, toda vez que
estamos en el ambito de formacién de los arquitectos.? Y, éicuéles son
los recursos didacticos principales? Aunque opuestos, resultan com-
plementarios: el paisaje urbano (como indice) y la coleccién (como
arreglo artificial intencionado).?®

Los talleres de historia 1y 2

Quisiéramos hacer el recuento de una experiencia que resulta funda-
mental como antecedente en esta investigacién. Se trata de los cursos
introductorios a la arquitectura en la Universidad de los Andes, duran-
te el periodo 1997-2008, cuyo fundamento fue el estudio de lo cons-
truido.?* La premisa asumia que la ensenanza de la arquitectura podia
hacerse desde la arquitectura misma, en oposicion al enfoque de la
composicién, proveniente de la tradicion pedagégica de la Bauhaus.
Esto significé acudir a ejemplos para obtener de ellos las lecciones
necesarias, mediante los ejercicios encaminados a desarrollar capaci-
dades, tanto de observacion como analiticas y propositivas.?

En lo que respecta a los talleres de historia, esta experiencia se de-
sarroll6 en tres etapas, siguiendo una simple estructura en dos par-
tes:® una tedrica, referida a la revisiéon del panorama candnico de la
arquitectura occidental, presentada mediante charlas a cargo de los
profesores, en las que se establecian los rasgos particulares y aquellos
comunes entre las distintas arquitecturas, y una parte practica, basada
en el trabajo de representacion y andlisis de un edificio, seleccionado
dentro del amplio repertorio de periodos examinados. Este trabajo era
adelantado por los estudiantes segun parametros establecidos, con el
fin de comprender la configuracién béasica de una obra histérica. La
tarea concedia gran importancia a la representacion mediante dibujos
a escalay la construccion de varios tipos de maquetas.

La segunda fase en la consolidacion de estos talleres de historia se
recuerda por la vinculacién con los otros talleres del Ciclo Basico. Esto
tuvo consecuencias positivas en la calidad de los resultados, dado que
el tiempo y la dedicacion para la realizacién, asi como su seguimiento,
fueron mayores. A través de esta experiencia se pudo comprobar como
los edificios podian servir en si mismos de material didactico y ser uti-
les, por ejemplo, para ejercitar diferentes técnicas de dibujo (taller de
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dibujo), para entender la materialidad y composicién de los esfuerzos
(taller técnico), como base para entender las leyes de la proporciény la
medida (taller de matematicas) y como base para la realizacién de ejer-

cicios de composicién a partir de un modelo (taller de arquitectura).?’ 27 El material producido por los talleres se
recuperaba para los semestres siguientes, con lo
Si bien la unién de los talleres significé un periodo particularmente cual se sistematiz0 un archivo propio del curso

abierto a la consulta de los estudiantes. Esto

fértil, en t.err.nlnos petlzla.g.oglcos, la coordllnacllon de I<.>s contenidos re- hizo parte del proyecto Archivo dé Recursas
sultaba dificil y la posibilidad de una efectiva integracién sucedia espo- para la Consulta Académica (ARCA), cuya
radicamente o, bien, al finalizar cada semestre académico. El proceso, operacidn inicid formalmente en octubre del

. ) . ‘. 2006
sin duda, enriquecié la practica en todos los talleres, y aunque luego ’

siguieron operando separadamente, la mirada a las obras como recur-
so llegd a convertirse en una constante.

La tercera y tltima etapa en el periodo que estamos examinando estu-
vo marcada por la busqueda de una integracion, esta vez, dentro de los
mismos talleres de historia. Se quiso seguir una estrategia mediante la
cual las dos partes estructurantes operaran reciprocamente, a efectos
de lograr un mejor aprovechamiento de los recursos. Asi fue cuando
surgio la idea de trabajar basadndonos en ciudades. Atenas, Roma,
Pompeya, Paris, Florencia, Nueva York y Bogota se convirtieron en mo-
tivo de estudio en los talleres: cada semestre se elegia una (o algunas)
y sobre ambitos urbanos-histéricos precisos se hacia el examen de di-
ferentes obras caracteristicas en cada ciudad estudiada.

Esto implicé apartarse de la cronologia convencional y optar por la su-
cesion temporal que cada ciudad proponia. Asi, el estudio de las obras
se hacia mediante la guia de preguntas que permitiera a los estudian-
tes atender la condicién de objeto-evento y abordar simultaneamente
la condicidén histérica, urbana y arquitecténica en cada caso: éen qué
época se construyo el edificio? (contexto histérico), équé lo ha rodea-
do? (entorno y su transformacién), écdmo es? (configuraciéon arquitec-
téonica), y équé significados ha tenido? (discusion por las sucesivas
interpretaciones y valoraciones).

Un proyecto de investigacion

En el recuento de esta experiencia es preciso mencionar qué significé

la experiencia de Bogota.?® Durante algunos semestres fue asumida 28 Enlareforma curricular de 1997 se asumio
como una de las ciudades de estudio en el Taller de Historia 2. Para Bogotd como ambito dg interés

ello se eligieron tres sectores caracteristicos y ciertas obras dentro de

estos, lo que sirvié de motivo para indagar sobre obras en un ambito

gue esta vez resultaba conocido y presentaba las vicisitudes propias de

una condicién urbana inmediata.

La primera parte del curso que, mediante una narraciéon convencional
daba cuenta de la historia de la arquitectura en los siglos XIX y XX, se
mantuvo fija. No obstante, se propuso buscar correspondencias con lo
gue sucedia en Bogota: esto permitié entender la sincronia de eventos
distantes asociados a obras especificas en la ciudad.
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29 Rowe y Koetter, Ciudad collage, 119

30 Respecto del problema de la operatividad de 1a
historia, véase Tafuri, Teorias e historia.

31 Veéase AA. VV,, “Architectural History

32 Respecto de la teoria del aprendizaje signif
cativo, véase Rodriguez Palermo, “ Teoria del
aprendizaje”

La segunda parte, dedicada al estudio de las obras, ocup6 una por-
cién mayor del tiempo y dedicacion. Las preguntas por el contexto,
el entorno, la definicién propia y el significado lograron asi un mayor
desarrollo. De esta manera, mediante la exposicion sucesiva de avan-
ces hecha por los estudiantes, se pudo trazar un mapa que abarcaba
hechos significativos en la historia de la ciudad (y el pais). Fue posible
dar cuenta de las operaciones béasicas en la transformacion de Bogota
durante los mas de cuatro siglos que siguieron a la fundacion espafno-
la; se reconocieron algunas caracteristicas formales y procedimientos
constructivos que han sido y son empleados todavia, y, finalmente,
se plantearon debates a propoésito de los problemas de la critica y la
historiografia local. Todo esto, insistimos, teniendo presente las obras
estudiadas como ejes de referencia (fig. 3).

A modo de cierre

¢La ciudad como instrumento didactico? No se trata de si deberia ser
tal cosa, sino méas bien de que no puede ser otra cosa. Por consiguiente,
estamos ante el problema de la naturaleza de la informacién instructi-
va disponible, de cdmo ha de formularse un discurso deseable, de qué
criterios deben determinar el contenido ético preferido de la ciudad.?

La base tedrica y los resultados puntuales presentados nos permiten
delinear algunas conclusiones parciales y acciones por seguir en el
marco de la aproximacién topografica. En este sentido, volvamos a los
tres ejes establecidos como definidores de la practica docente: disci-
plinar, historiografico y pedagégico-didactico.

En lo que respecta a la dimensién disciplinar, esta no es una aproxi-
macién “operativa” para el proyecto y, tampoco, una defensa por la
autonomia de la disciplina de la historia de la arquitectura.’® Se trata de
validar el sentido del pasado, a fin de lograr una comprensién de lo que
Kostof llama el contexto total de la arquitectura, de manera que esta se
ve con compasioén e inspiraciéon.'

En términos historiogréficos, resulta clara la necesidad de revisar los
sistemas de inclusion y exclusién, asi como las categorias de orden.
En este sentido, es posible que la aproximacién topogréafica sea mas
inclusiva, sin llegar al extremo de encontrar en lo vernaculo la esencia
de la arquitectura. Asi, mediante la comprensién del pasado como una
presencia estimulante, significativa y activa se podran establecer rela-
ciones, proponer hipdtesis y preguntas que partan de configuraciones
existentes hacia planos donde se habilite la imaginacion.

En la dimension pedagdgica creemos que la inscripcién en la teoria
del aprendizaje significativo es no solo pertinente por la referencia vital
que supone, sino que permite la vinculacion con el trabajo mediante
proyectos y estudios de caso.®> Ademas, es compatible con el aprendi-
zaje por competencias. Esto es, desde el paisaje y la coleccién como
los fundamentos didacticos principales. 5

ard
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Figura 3. Transformacién del paisaje urbano en secuencia regresiva (trabajo realizado por Marcela
Angel y Maria Alejandra Carmona, estudiantes del Taller de Historia 2, bajo la direccién del profesor
Esteban Bravo). Ejemplo de colecciones: A = ordenamiento cronoldgico. B = esquinas y técnica
constructiva. (Imagenes: centro de documentacion ARCA, Universidad de los Andes).
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