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Lawrence Kohlberg, una obra en
permanente construccion

Lawrence Kohlberg, a Work in Permanent
Construction
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Maria Angélica Fonseca Lampreas
Adriana Milena Perdomo Salazar+
Resumen

Este articulo, resultado de investigacion documental del grupo Estudios sobre el Desarrollo Sociomoral, pre-
senta un analisis sobre la historia y la evolucion intelectual de Lawrece Kohlberg, pionero de la Psicologia del
Desarrollo Moral. Especificamente, el analisis de su obra gira alrededor de tres tdpicos: la filosofia moral, la
psicologia del desarrollo y la pedagogia.
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Abstract

This paper, documental research outcome of the “Estudios sobre el Desarrollo Sociomoral” research group,
presents an analysis of the history and intellectual evolution of Lawrence Kohlberg, pioneer of Moral Deve-
lopment Psychology. Specifically, the analysis of his work revolves around three issues: moral Philosophy,
developmental Psychology and Pedagogy.
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Introduccion

Lawrence Kohlberg es tal vez uno de los autores de
obligada consulta en las discusiones sobre lo moral,
la justicia y el desarrollo de juicios relacionados con
la defensa y el respeto de los derechos y la dignidad
humana. Este autor es usado como insumo concep-
tual por las mas variadas concepciones de la moral
y es referencia necesaria para diferentes tipos de
analisis dentro de los discursos preocupados por
fundamentar las decisiones politicas y las formas
de argumentacion de tipo ético.

Sin temor a exagerar, Kohlberg es de esos pocos
autores que no solo ha logrado que se asocie a su
nombre un particular campo investigativo, sino que
ha desbordado los a veces estrechos limites entre las
disciplinas. Sunombre se ha convertido en patrimo-
nio de muchas disciplinas que encuentran en sus
ideas un trasfondo para analizar el fendémeno huma-
no por variados niveles y que les permite establecer
unos criterios de legitimidad en la obligatoria tarea
de construir reglas y acuerdos para la convivencia
y la confianza social.

Sin embargo, a pesar de la importancia y el im-
pacto que ha tenido la obra de Kohlberg en variados
discursos y disciplinas, en muchas ocasiones ha sido
pobremente conocida y superficialmente estudiada.

Muchas veces algunos autores se convierten en
iconos por haber presentado un campo de estudio
y una propuesta novedosa, por la fortaleza de su
argumentacion, por la capacidad integradora de su
discurso, o por el desconocimiento y superficialidad
en que es analizada su obra por autores de lejanas
actividades intelectuales. Posiblemente muchas de
estas razones puedan presentarse para exaltar el
valor intelectual de la obra de Kohlberg, incluyendo
la costumbre intelectual de considerar las disciplinas
alejadas a la propia como universos unificados y
como terrenos donde se habrian de importar ideas
sin necesidad de que pasen por el severo y riguroso
analisis que puede ejercerse en la propia disciplina.

Esta tltima afirmacidn no pretende desconocer
ni la importancia de Kohlberg, ni la relevancia que
tuvo su obra para las discusiones contemporaneas de
lo moral, solamente quiere despertar el interés por
iniciar en nuestro medio un trabajo mas profundo
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sobre su obra, un analisis que intente mostrar la
historia y evolucion de su trabajo intelectual, y que
intente contextualizar las razones que lo llevaron a
plantear algin concepto o reflexion particular.

Como parte de esta introduccion creemos con-
veniente hacer algunas aclaraciones sobre la obra de
Kohlberg que motivaron el desarrollo de este escrito.
Como primer punto creemos que la teoria de este
autor no constituye un sistema organizado y armé-
nico donde sus conceptos y explicaciones se hayan
mantenido a través de sus treinta afos de investi-
gacion. Realmente, como sefialan Eckensberger &
Reinshagen (1980) Oser (2001) Lind (1999), se pue-
de encontrar lo contrario, una constante variacion
y reinterpretacion de sus datos empiricos e incluso
formulaciones contradictorias a nivel conceptual.

Algunos ejemplos que podemos citar para
ilustrar algunas de las anteriores afirmaciones los
podemos encontrar en su texto Essays in moral
development, Volume II, The psychology of moral
development (1984/1992)5. En este texto, cuando
Kohlberg explica en la pagina 623 las operaciones
de justicia propone cinco caracteristicas; posterior-
mente en la pagina 633 propone solamente tres de
estas caracteristicas. De la misma manera en este
texto podemos encontrar descripciones diferentes
del estadio 2 del desarrollo.

Sise encuentran estas contradicciones o impreci-
siones en un mismo texto, es de suponer que esto se
hace mas notorio si se comparan diferentes obras del
mismo autor. La ubicacion de las respuestas de los
sujetos en un particular estadio varian de acuerdo
a como fue variando su concepcion de los estadios
o fases del desarrollo, o como fue transformando
sus estrategias metodoldgicas (Kohlberg en sus es-
tudios longitudinales volvia constantemente sobre
los casos analizados en sus primeras investigaciones)
(Peltzer, 1986). De la misma manera, estas variaciones
conceptuales se pueden observar si se analizan su
concepcion de lo moral, la nominacién de sus esta-

5 Debido a nuestro interés de rastrear las variaciones conceptuales
de Lawrence Kohlberg pondremos siempre la fecha de la edicion
original eninglésy la version en espafiol consultada. Asi por ejemplo
en 1984/1992 |a primera fecha corresponde a la edicion original en
inglés y la segunda a la edicion en espafiol consultada.
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dios, el estadio que habria de considerarse final en
su escala de desarrollo, la conceptualizacion sobre
la relacion de la forma y el contenido, la estrategia
pedagoégica para facilitar el desarrollo moral, las
edades en donde se consolidaria un determinado
estadio moral, los casos anémalos dentro de su in-
vestigacion empirica, los debates o comprensiones
de otros autores o teorias, la utilizacion de teorias
opuestas e irreconciliables para sustentar algunas
de sus ideas y muchas otros aspectos esenciales de
su teoria.

Estas variaciones conceptuales muchas veces
dificultan el estudio de su obra, ya que no simple-
mente se presentan en momentos que pudieran
interpretarse como un proceso de construccién y
desarrollo de su teoria, sino que pueden ser com-
pletamente circulares, o pueden darse con relecturas
de sus anteriores trabajos, o pueden deberse a que
su documentacién no mantiene criterios estrictos
en el manejo de las fechas de sus publicacioness .

Para ilustrar los cambios circulares y las relec-
turas de sus trabajos podemos referirnos a algunos
conceptos dentro de su larga trayectoria intelectual.
Por ejemplo, en su tesis doctoral caracterizé sus
estadios segun el esquema weberiano de “tipos
ideales”, caracterizacion que abandond desde los
anos 60 para retomarla en sus tltimos trabajos. De
la misma manera el estadio 6 del desarrollo lo puso
y lo quité como estadio final del desarrollo normal
del ser humano en varias oportunidades. Igualmente
afirmaba que en su primera obra (su tesis doctoral)
habia tenido en cuenta, para la caracterizacion de
lo moral, la obra de Robert Hare, aunque solo de
manera explicita y de manera extensa es referen-
ciado posteriormente; o que la conceptualizacion
de Habermas (1979) podria observarse en muchas
de sus ideas iniciales, cuando tuvo en cuenta las
formulaciones de este autor solamente en sus
obras finales. De la misma manera podemos ver

6 Peltzer (1986) afirma que Kohlberg cita sus textos con fechas dife-
rentes a como fueron editados, o reedita textos anteriores sin acla-
racion alguna, o se refiere a trabajos que estarian en preparacion
o enprensay que nunca fueron editados, o hace transformaciones
de algunas de sus publicaciones iniciales a los que consideraba en
su primera versién como “obra gris”.
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en sus discusiones el variado significado que le da
a otras teorias psicologicas, filosdficas o sociales.
Erikson, Loevinger (1977), Kegan (1982), Gilligan
(1977, 1982/1985), y muchos otros autores fueron
utilizados por nuestro autor para muy variadas ar-
gumentaciones y con muy diferentes valoraciones.

Siendo conscientes de muchas de estas dificulta-
des de la obra de Kohlberg, tenemos que establecer
los limites de nuestra indagacion. No es nuestro
propdsito hacer un analisis exhaustivo de la obra de
este autor, ni rastrear los hilos perdidos que resti-
tuyan la coherencia de su obra, ni hacer un analisis
minucioso de cada uno de los problemas que abordé
este autor, ni mucho menos contextualizar hasta el
mas minimo detalle muchas de sus ideas y de sus
confrontaciones con muchos de sus contradictores.

Nuestro trabajo simplemente espera mostrar
algunas de sus ideas y sefialar algunas de sus va-
riaciones conceptuales, especialmente aquellas
referidas a la caracterizacion de sus estadios, a sus
concepciones pedagodgicas y algunas discusiones
filosoficas que Kohlberg dio en algunos pocos textos.
De la misma manera habremos de presentar algunas
de las discusiones en las que participd el creador de
la psicologia del desarrollo moral y algunas pregun-
tas y problemas de investigacion que ha suscitado
su enorme obra.

Posiblemente las contradicciones o incohe-
rencias del pionero de la psicologia del desarrollo
moral se deban a sus variadas preocupaciones
investigativas, a las dificultades que usualmente se
presentan en todo colonizador de un nuevo campo
investigativo, a las dificultades de todo discurso que
intenta unir preocupaciones de diferentes discipli-
nas o diferentes niveles de andlisis, 0 a cualquier
otra razoén que apenas esperamos esbozar en este
corto articulo.

La obra de Kohlberg es un espacio donde se pre-
sentan algunas tensiones tanto de la filosofia moral
como de la psicologia y la pedagogia. La oposicion
entre lo universal y lo particular, entre lo formal y
el sentido, entre lo cognitivo y lo comunitario se
actualiza en un espiritu investigativo que en animo
de ofrecer un discurso coherente se desgarra ante
argumentos permanentemente revividos.
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Independientemente de la posicion con la que el
lector pueda simpatizar, e independientemente del
mayor reconocimiento que alguna de ellas pueda
haber logrado en ciertos ambientes académicos o
en ciertos momentos historicos, es claro que la obra
de Kohlberg puede presentarse como un espacio
de confrontacion de diferentes conceptualizacio-
nes. Nuestro autor, que a veces puede aparecer de
manera metaférica como el médium donde estos
diferentes poderes conceptuales se debaten a muerte,
oscila permanentemente entre una y otra posicion
por intentar atender a demandas tanto normativas
como empiricas.

De la misma manera las posiciones opuestas de
la psicologia del desarrollo se expresan en diferentes
momentos y con variada intensidad en los escritos
de Kohlberg. En este terreno, nuestro autor se debate
entre explicaciones cognitivas y culturales, o entre
caracterizaciones formalistas y hermenéuticas de
los juicios y acciones morales.

A continuacion nos referiremos a las variaciones
conceptuales del profesor de Harvard en los campos
de la filosofia moral, la psicologia del desarrollo y
la pedagogia.

La delimitacion de lo normativo

Podemos establecer los cambios de Kohlberg alre-
dedor de lo normativo, o de su concepcion de ética
segun los autores de la filosofia moral retomados
por él. Veamos como nuestro autor presentd sus
ideas sobre lo moral.

Primeras formulaciones sobre lo moral

En su tesis doctoral, escrita en 1958, Kohlberg reto-
ma algunas discusiones de los tedricos del contrato
social. Para estos autores, dentro de los que pode-
mos incluir a Hobbes, Locke, Rousseau y Kant, la
preocupacion central era establecer los criterios que
asegurarian la justicia en las sociedades y propor-
cionarian legitimidad a los estados.

Debido a que las normas y el respeto a las insti-
tuciones ya no se lograban por referencia a Dios 0 a
las disposiciones de la tradicion, los autores citados
debieron establecer nuevos pardmetros para el ejer-
cicio delo moral. Lo primero que debi6 establecerse
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en estas posturas iniciales de la modernidad fue
la autonomia y la libertad del ser humano y con
ella unos derechos naturales y una idea de razén
que propiciaba la escogencia de variados planes
de realizacién individual y el establecimiento de
contratos sociales.

Al ser humano? deberia otorgarsele no solo unas
cualidades particulares, sino unos derechos que
deberian ser universales y presociales. Para evitar
que las variaciones historicas determinaran la idea
de los derechos y el aseguramiento de la igualdad,
se establecieron unos derechos ligados a todo ser
humano como propios de su naturaleza. El derecho
a la vida, la libertad y la propiedad? serian, para
los primeros tedricos liberales de la modernidad,
derechos naturales que conducirian a los sujetos a
establecer acuerdos, o contratos sociales. El contrato
social era un convenio establecido racionalmente?
para asegurar el respeto a estos derechos.

Gracias a la idea de derechos universales se
garantizaba el trato igualitario de todos los seres
humanos y se establecian normas publicas para su
respeto. Una idea esencial de estas propuestas de la
filosofia politica era separar el espacio publico del
privado, siendo el primero el inico donde podrian
establecerse acuerdos de manera reciproca y justa.

La justicia acabd convirtiéndose en el concepto
central de las discusiones morales, ya que era el
concepto que referia a las relaciones sociales y a las

7 Obviamente, las concepciones sobre la naturaleza humana varia-
ban en estos autores. No solamente diferian sobre como entender
los impulsos o caracteristicas presociales del ser humano, sino
también en cémo se propiciaban los acuerdos humanos y sobre
cuales derechos deberian establecerse como naturales.

8 Sobre el valor dado a cada uno de estos derechos y la primacia
que se le pudiera otorgar a alguno de ellos, se presentaron muchas
diferencias entre los primeros autores del contrato social y muchas
formulaciones posteriores de toda esta tradicion liberal.

9 El concepto de lo racional para los autores del contrato social,
exceptuando a Kant (1785/1959), consistia en el calculo de con-
secuencias, donde un sujeto procuraria siempre maximizar sus
beneficios. Un sujeto estableceria un contrato porque este le habria
de garantizar mayores beneficios, asi este le implicara algunos
sacrificios o limitaciones a sus demandas personales. Esta idea
de racionalidad, adquirié sumayor reconocimiento en las posturas
utilitaristas y en las posteriores elaboraciones técnicas de los
economistas que establecerian sus evaluaciones sobre la justicia
segln céalculos matematicos derivados de la teoria de juegos y de
la decision.
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normas que garantizarian el respeto de los derechos
naturales. La justicia empezd a asociarse a la im-
parcialidad, y al trato igualitario ante la ley. En los
espacios privados el mismo sujeto racional tendria
la completa libertad para disponer sobre sus bienes,
sus afectos y sus particulares planes de realizacion.

En su tesis doctoral, Kohlberg asume muchas
delasideas' de los tedricos del contrato social para
presentar su idea de lo moral (Des Jardin, 1980).
Por un lado, establece unos derechos universales
que todo hombre habria de tener, y por otro, es-
tablece una capacidad racional que posibilitarian
los acuerdos y las decisiones libres de los sujetos
tanto en los principios morales que asumirian para
su vida, como en los planes de realizacion indivi-
duales. Los derechos que plantea Kohlberg como
universales son el derecho a la vida y el respeto a la
libertad. Garantizados esos derechos, los sujetos en
su maximo nivel de desarrollo podrian escoger sus
principios morales y determinar sus planes de vida.

Esta concepcion moral esta estrechamente ligada
alajusticia, ya que esta se asocia a la idea de impar-
cialidad y al trato igualitario en pos del desarrollo
personal y el reconocimiento de las particularidades
y necesidades de cada sujeto. El sujeto mas desarro-
llado en la escala de Kohlberg, que posee un juicio
semejante al formulado por los filésofos politicos,
corresponde a aquel que es capaz de pensar en
principios universales que garanticen el respeto a los
derechos y que pueda establecer procesos de nego-
ciacion con los otros, segtin pautas de reciprocidad.

Esta primera postura de Kohlberg sobre lo mo-
ral puede presentar una serie de dificultades. Unas
dificultades se refieren a como especificar el valor
de los derechos y si estos tienen un valor universal

10 Para los filésofos griegos e incluso para ciertos filésofos morales
escolasticos como Santo Tomas, la justicia era una virtud asociada
a los individuos y a particulares concepciones de realizacion. La
separacion entre lo pablico y privado es una diferenciacion de la
modernidad, donde la justicia es solo parte de lo plblico y de lo
que puede ser negociado bajo la normatividad moral.

11 En este trabajo se presentan varias concepciones de lo moral.
Unas referidas al problema de la accion y la motivacion moral y
otro relacionado con el criterio fundamental y universal de lo moral.
Sobre estos (ltimos aspectos se centra nuestro analisis, ya que
van a ocupar un lugar central en toda la preocupacion cognitiva
de Kohlberg.
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sin ninguna evaluacién contextual, o sin ninguna
jerarquia entre ellos que evite su confrontacion.
La otra dificultad es si un principio moral es aquel
que un individuo de manera independiente pueda
establecer sin un parametro externo que evite la
trivializacion'.

Veamos estas dificultades de manera rapida. Si
el derecho a la vida se plantea de manera universal
;qué posicion habria de tomar un individuo si por
el respeto de ese derecho sea por otro esclavizado?
El oponerse alalimitacion delalibertad puede traer
como consecuencia el riesgo de la vida del otro, o de
uno mismo. Para evitar ese riesgo y no atentar contra
la vida ;debemos someternos a la privacion abusiva
de la libertad? O ;qué pasaria si, por no afectar a
otra persona, esta amenaza mi vida? Igualmente hay
infinidad de variaciones culturales en donde la vida
no es un principio con similar significacion'. Como
se puede deducir de estos casos es conveniente es-
tablecer unos criterios claros para solucionar este
tipo de conflictos entre derechos.

Igualmente, el establecimiento de principios
de manera independiente y el planteamiento tan
general del proceso de negociacion, como lo hace
Kohlberg!, puede conducir a formulaciones de

12 Como deciamos en una nota anterior los teéricos del contrato
social difieren sobre el valor o primacia dada a cada derecho y
sobre como entender lo racional. Si bien Kant establece lo racional
como un operar de unindividuo independientemente de las conse-
cuencias en animo de garantizar la dignidad humana representada
esencialmente en su libertad, para Locke la propiedad es un ele-
mento fundamental y la libertad es asumida simplemente como la
capacidad de decidir personalmente planes o acciones propios del
espacio privado. Kohlberg, en su tesis doctoral, no explicita estas
diferencias ni establece jerarquias entre derechos, ni parametros
claros para decidir cuando estos entren en conflicto o cuando se
confronten con otros problemas no necesariamente morales.

13 Enalgunas culturas africanas, los parientes mas cercanos pueden
asesinar a sus padres en su periodo de adultez, ya que simplemente
quieren asegurarles unas buenas condiciones en su otra vida. Si
se "les manda con saludables condiciones fisicas al otro mundo”
se esta velando por su seguridad. La muerte en esta vida asegura
una més larga vida en la "otra vida".

14 Y Piaget con él. Piaget, siguiendo pardmetros similares, establece
como niveles altos de desarrollo moral el que un sujeto pueda es-
tablecerreglas por consensoy por un proceso de negociacion con
sus pares. Pero esta condicion no es necesariamente un problema
moral. En otras palabras, el que los nifios convengan cambiar las
reglas del juego de canicas no hace a estas reglas, ni al juego
de canicas, un problema moral. De la misma manera, el que una
sociedad establezca por votacion, o por cualquier otra estrategia
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maximas no necesariamente morales. El que un
sujeto formule una norma como universal y que
él alegue haberlo hecho de manera auténoma no
justifica su decisién, ni convierte la norma en algo
de aceptacion universal.

No es propdsito de este corto articulo analizar si
laidea de racionalidad o de libertad de algunos ted-
ricos del contrato social conducen necesariamente
alas dificultades anteriormente sefialadas, o si estos
problemas se deban a la traduccion psicoldgica de
formulaciones propias de espacios publicos y de la
filosofia politica. Basta sefialar que estos problemas
no son abordados de manera explicita por Kohlberg,
a pesar de que sus posteriores reflexiones parecie-
ran dirigirse a enfrentar algunos de ellos. Veamos
algunos de sus desarrollos posteriores.

Hare y la idea prescriptivista de lo moral en la
obra de Kohlberg

Retomemos la idea planteada anteriormente: la
formulacion general de una regla no la convierte en
un problema moral. Si pensamos en una convencion
social de universal aceptacion, podemos pensar en
la necesidad de agregar algunas otras caracteristicas
para hablar de una norma como moral. Por ejemplo,
podemos pensar como universal, sin que eso las
haga reglas morales, que todos los carros conduzcan
por el carril derecho de las calles (podria formu-
larse esa conducta como universal en contra de las
disposiciones de algunos paises de habla inglesa), o
podemos reconocer como una pauta universal que
las personas se dirijan a sus compafieros con ciertas
normas de cortesia, o que todos tengamos unas nor-
mas minimas de aseo en los espacios de consumo
alimenticio, o en los espacios religiosos, o que la
gente se vista de acuerdo a la importancia de cada
ocasion. Posiblemente estas normas sean parte de
los buenos modales, en los que debe ser educado un

que conduzca a un consenso, la eugenesia o la esclavitud, no
significa que ese acuerdo sea avalado por un tribunal moral. El
proceso de negociacion puede ser una condicién necesaria, pero
los pardmetros morales por donde deben transcurrir los acuerdos
deben establecerse desde otro espacio. Esa es una preocupacion
kantiana que es tratada de manera muy réapida por Kohlberg en
su tesis doctoral, a pesar de que afirma seguir muchas de sus
formulaciones.
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nifo, pero nadie descalificaria en términos morales
el que alguna de ellas no se siguiera de la manera
esperada. Estos ejemplos ilustran por qué no toda
norma es una norma moral, y por qué no se deben
relacionar, de manera necesaria, las costumbres de
los pueblos con valores morales.

A pesar de que tanto las normas morales como
las sociales pueden tener un caracter obligatorio
y propender por su aceptacion universal's, deben
establecerse unas diferencias entre ellas. Las normas
morales deben ser universales y tener ademds un
caracter prescriptivo; deben seguirse en todas las
situaciones y tienen un caracter de obligacion para
todos los sujetos.

Con esta caracterizacion formulada por R. M.
Hare (1963)6 ya podemos empezar a establecer unas
diferencias entre las normas sociales y las morales.
Una norma social puede ser universal pero no tiene
necesariamente un caracter obligatorio. O puede te-
ner un caracter obligatorio, pero no necesariamente
opera de manera universal. Las normas morales
deben tener, segtin Hare, estas dos caracteristicas.

Pero hasta ahora hemos dado un solo paso en
la caracterizacion de lo moral segun las indicacio-
nes de Hare. Los siguientes problemas tienen que
ver con la idea de lo universal y con el caracter de
obligacion vy si estas caracteristicas, ya formuladas
como necesarias, son suficientes para determinar
una conducta o un juicio como moral. Presentemos
inicialmente el problema referido al caracter de
obligacion. Hagamoslo con una serie de ejemplos.

15 Es claro que la idea de lo universal en la ética tiene un caracter
diferente al que se asume en las ciencias. Lo ético se propone
como unatarea que busca asegurar el trato digno a todos los seres
humanosy con él se propone garantizar la igualdad de los mismos.
La basqueda de aquello que debe asegurarse como més digno del
ser humano es una tarea a la que toda sociedad estd condenada.
Independientemente de la imposibilidad de establecer acuerdos
definitivos, todas las sociedades buscan establecer normas que
aseguren una adecuada convivencia social y que garanticen el
respeto de unas demandas minimas de humanidad. La basqueda
de esas normas de general aceptacion es el problema que motiva
todos los discursos éticos. Independientemente de que las formu-
laciones existentes en la historia de la ética hayan sido aceptadas
como universales, todas se proponen con el propésito de incluir a
todos los seres que se reconocen como semejantes.

16 Eneste punto, Hare sigue las diferenciaciones que hace Kant entre
el imperativo hipotético y el categérico.
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Imaginemos una persona con un retardo inte-
lectual severo que tiene como tarea, en un pequefo
pueblo perdido en los Andes colombianos, hacer las
diligencias y los encargos de todos sus habitantes.
Este sujeto hace el mercado, paga los recibos y las
deudas de sus habitantes y siempre lo hace sin tomar
para si ni un solo centavo del cambio o del dinero a
él confiado. Antes de calificar a este personaje con los
mas altos puntajes en cualquier escala de honradez o
de desarrollo moral, es conveniente que ampliemos
los detalles de la historia. Este sujeto, que no tiene las
mas minima idea del valor del dinero, simplemente
se encarga de llevar en una bolsa los recibos con el
dinero a personas especificas dentro de su pueblo,
que son los que hacen las cuentas y depositan de ma-
nera correcta el dinero sobrante en la misma bolsa
que nuestro personaje transporta de regreso hacia
su respectivo destinatario. Cada persona, tendero o
cajero correspondiente le indica a nuestro personaje
hacia donde debe dirigirse y a quién debe entregarle
el contenido de su bolsa. Para hacer mas efectivo el
procedimiento, este mandadero hace una sola tarea
por recorrido, asi que la persona que hace el encargo,
como aquella que recibe la peticidn, enviada a través
del mensajero, sabe que el otro sabe que fue enviado
y que debe ser devuelto. Incluso el mensajero es
eximido de cualquier informacién verbal, ya que en
su bolsa pueden ir instrucciones escritas que cada
destinatario debe atender. El comportamiento del
mensajero no puede calificarse como adecuado mo-
ralmente, ya que €l no tiene la mas minima nocién
del dinero, ni del sentido de sus acciones.

Asi mismo, no todos los personajes del pueblo
que depositan de manera correcta el cambio en la
bolsa del mensajero pueden recibir honrosos cali-
ficativos morales. Si algunos simplemente lo hacen
porque saben que el encargado de la diligencia solo
hace una tarea por vez y su ocasional patrén sabe
exactamente cual fue el resultado de su encargo,
no se pueden calificar de seguidores de una norma
moral. Incluso si la "bolsa" del mensajero puede
accidentalmente ocuparse con dos encargos, un
tendero puede no recibir el titulo de honesto si solo
obra correctamente por el riesgo de ser descubierto y
por el temor que eso le genera de perder su clientela.
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Con estos ejemplos extremos, podemos concluir
que una conducta, que podria ser calificada por
terceros como adecuada moralmente, demanda de
parte del sujeto que la realiza una conciencia, o al
menos un juicio de por qué la ha realizado. En otras
palabras, no basta que alguien cumpla una norma,
ni que la sienta como una obligacion perentoria para
que sea calificado como correcto moralmente. Es
preciso que el sujeto esgrima unas razones, o tenga
una explicita intencion del por qué esta tiene un
caracter prescriptivo.

Las normas morales, o mejor, los principios
morales’, son criterios generales que deben ser
justificados por el sujeto que los sigue. Seguir una
norma, prima facie, no es garantia de un adecuado
comportamiento moral. El sujeto debe tener la in-
tencion de hacerlo y debe mostrar un razonamien-
to explicito de por qué sigue unos determinados
principios.

Pero si es requisito indispensable, que el sujeto
argumente el por qué respeta una norma, es nece-
sario, igualmente, el establecer como operan esos
niveles "criticos, segun la expresion de Hare (1963).
Si dos normas igualmente obligatorias entran en
conflicto debe establecerse un nivel superior a ellas
para solucionar el impasse. En otras palabras, un
sujeto debe poseer algunos criterios explicitos, o
unos principios, que le permitan solucionar variados
dilemas morales. Veamoslo con algunos ejemplos.

Retomando un ejemplo ya presentado en este
texto, el conflicto entre el respeto a la vida y la
limitacion de la libertad por un tirano, nos pode-
mos preguntar qué razones podemos esgrimir para
solucionar el dilema y justificar una determinada
accion cuando, como en este caso, los dos valores
presentados nos demandan una consideracion uni-
versal y prescriptiva. De la misma manera podemos
pensar en los casos de la eutanasia, cuando laidea de
vida adquiere otra significacion. El cuamplimiento de
promesas, la intimidad, la propiedad y otros valores
igualmente pueden demandar un nivel mas alto de

17 Hare no especifica el nivel de generalidad de la regla, ni el peso
que deben tener los significados particulares para decidir cudndo
dos principios estan en conflicto. Ese es un problema al que nos
referiremos a continuacion.
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abstraccion cuando entre ellos se presenta algin
tipo de conflicto.

Hare (1963) propone ese nivel de principios
como necesario para solucionar los dilemas morales;
solo una persona puede presentarse como moral si,
poseyendo una adecuada capacidad de argumentacion
y de sensibilidad a las necesidades de los otros, tiene
una serie de principios que le permiten establecer
un determinado peso a cada valor presente en las
disputas, segtin sean las circunstancias y demandas
de los participantes.

Pero si Hare propone este nivel "critico” como un
ingrediente fundamental para determinar el nivel de
juicio moral, es justo decir que en este autor no se
especifican esos principios que tendrian ese cardcter
abarcador, ni que facilitarian la solucion de los dile-
mas morales. Su preocupacion metaética®® lo alejo
de estos aspectos normativos, que son fundamentales
para abordar dilemas especificos. Pero volvamos
Kohlberg y como asumid las ideas de Hare.

Kohlberg, en los afios 60, sigui6 estrictamente las
sugerencias conceptuales de Hare y establecié una
separacion entre las acciones de los sujetos y sus
juicios morales, que eran calificados segtin variados
niveles de "universabilidad" y de prescriptividad.
Igualmente establecid una separacion entre las disci-
plinas empiricas y los niveles de justificacion moral.
Las disciplinas empiricas tienen como preocupacion
describir las conductas y acciones morales, pero no
pueden fundamentar, ni justificar como y cuales
son las maneras de operar de los discursos morales
(Kohlberg, 1969).

El ultimo nivel de razonamiento moral era
caracterizado en términos del caracter universal
y prescriptivo y segun fuera la capacidad explicita
del sujeto de establecer unos principios que le per-
mitirian solucionar sus dilemas morales' . Cuando

18 Lapreocupacion de la metaética esta dirigida a analizar las maneras
en como se constituyen los discursos morales, y no en establecer
parametros o propuestas especificas que permitan abordar los pro-
blemas que tienen que ver con la moral. Ese tipo de analisis formal
(recuerden que estas preocupaciones metaéticas se originaron en
los anélisis del lenguaje dentro del positivismo y la filosofia anali-
tica,) solo establece similitudes entre los discursos morales, pero
no evalla el peso o valor de los principios normativos especificos.

19 Enestaépoca, el concepto de reversibilidad piagetiana se asociaba
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hablaba de principios, era bastante impreciso en su
caracterizacion y los definia como cualquier tipo de
regla "auto-escogida”, que respetara la autonomia y
la reciprocidad, tal como las formuld en su tesis de
doctorado.

Pero si Hare posibilité a Kohlberg establecer
unos criterios para caracterizar los juicios morales
en su maximo nivel de desarrollo, y con ello esta-
blecer un fundamento de los discursos morales,
la imprecision sobre su idea de principios seguia
manteniéndose. La caracterizacion de un principio
como una norma general, como lo establecié Hare,
o la referencia a principios auto-escogidos, como
lo formulé Kohlberg en sus primeros trabajos, no
garantizaban de manera precisa establecer las ma-
neras en como se habria de solucionar un dilema
moral. Posiblemente la metaética de orientacion
prescriptivista le permitié a Kohlberg precisar los
aspectos formales del razonamiento moral, pero
no dot6 de cuerpo el analisis que demandan los
dilemas morales. Estas dificultades lo condujeron
nuevamente a las discusiones sobre la justicia dentro
de las teorias del contrato social y especialmente a
la obra de John Rawls.

El neocontractualismo de Rawls y la idea moral
de Kohlberg en los afios 70
La Teoria de la justicia de John Rawls (1971) tuvo un
impacto enorme en las discusiones sobre el concep-
to de justicia en la filosofia politica y en la obra de
Lawrence kohlberg. Veamos algunas de sus ideas y
su influencia en los planteamientos Kohlbergianos.
Unas de estas ideas es la relacionada con el
concepto de libertad y el de mérito. Usualmente el
concepto de libertad se ha establecido alrededor de
la accién consciente y deliberada que un sujeto reali-
za en animo de satisfacer alguna de sus necesidades.
Las propuestas iniciales del liberalismo abogaban
por establecer la libertad de acuerdo a la capacidad
de decidir y de actuar de un individuo.

alos conceptos de universabilidad de Hare. El sujeto en sumaximo
nivel de desarrollo era ya capaz de operar con juicios reversibles,
que se entendian como la capacidad de considerar las demandas
y los derechos de los otros. Mas adelante abordaremos las con-
cepciones psicologicas asumidas por Kohlberg.
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Sibien las primeras formulaciones de la libertad
como derecho tuvieron un papel revolucionario en
tanto se establecié como reaccion y resistencia a la
tradicion y al poder de la Iglesia, es preciso agregar
otros elementos para poder asegurar un trato digno
a los seres humanos. Pensemos en un esclavo, para
ilustrar el sentido de libertad que queremos resaltar.
El esclavo puede reclamar que él ha decidido "libre-
mente" permanecer en su esclavitud y que cualquier
oposicién a su deseo consentido no respeta su
consciente y deliberada decision. Pensemos igual-
mente en un preso, 0 en una persona, que ha sido
confinada contra su voluntad, en una caverna, o en
un cuarto oscuro, toda su vida. Si le preguntamos a
esta persona cuales son sus deseos, posiblemente nos
demande (suponiendo que sea capaz de formular
alguna demanda, claro) un colchén nuevo, o una
mayor cantidad de velas, mas no necesariamente
habra de considerar su liberacion.

Con estos ejemplos, algo crueles, podemos
postular que el concepto de libertad exige una con-
sideracion de la dignidad, por encima de lo que el
sujeto ha aprendido a desear, o a considerar como lo
adecuado. El concepto demanda una consideracion
de la igualdad en términos de un conocimiento
pleno de las posibilidades humanas, o al menos la
consideracion de aquellas circunstancias que impi-
den que el sujeto pueda decidir de manera libre. Si
bien nadie puede determinar las condiciones de la
absoluta libertad, es tarea de la ética empenarse en
ese esfuerzo, por lo menos para ir ganando claridad
en las maneras en como podemos entender y recla-
mar una cada vez mas plena dignidad.

Si los ejemplos presentados nos ayudaron a
entender que no siempre el ser humano cuenta con
las posibilidades para su obrar libre e igualitario,
podemos entender mas facilmente la formulacién
de Rawls. Al abusar de nuestras analogias, podemos
entender que en las sociedades humanas existen
ciertas poblaciones que, careciendo de las minimas
condiciones de existencia, han crecido con unas
notorias limitaciones para escoger libremente sobre
sus opciones de vida. La poblaciones mas pobres,
o mas alejadas de los progresos de la civilizacion,
o0 mds discriminadas, han contando con menos
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beneficios y posibilidades para su desarrollo y por
lo tanto los rangos de accidon de su libertad son
bastante restringidos.

Para Rawls (1971), el lugar que una persona
ocupa en una sociedad es un acto de suerte que no
tiene nada que ver con su responsabilidad. Si una
persona nace en un estrato social bajo, donde no ha
contando con minimas condiciones de salubridad
y educacion es claro que no podra contar con las
mismas oportunidades en el mundo laboral, ni en
otros espacios de una sociedad. El mérito, que era
esencial para las primeras teorias del contrato social
y paralaidea de libertad que estos autores defendian,
es puesto a un lado en la formulacién de Rawls. La
mayor inteligencia, asi como la mejor educacion, o
las particulares concepciones de realizacion, son el
resultado de los azares de la naturaleza y no cua-
lidades de los individuos que deban asegurarse y
respetarse en toda circunstancia.

En funcién de lo anterior, Rawls? propone como
parte de la idea de justicia que el Estado intervenga
de manera activa tratando de nivelar las diferencias.
El Estado debe asegurar que los recursos sociales
sean mejor distribuidos, con el propdsito de asegu-
rar en un futuro el ejercicio pleno de la libertad y la
igualdad de todos los ciudadanos. Esta es su teoria
de la justicia como equidad.

Kohlberg, en los afios 70 (1973, 1977, 1978),
presentaba su teoria como una teoria de la justicia
como equidad, siguiendo las formulaciones y las
ideas centrales de Rawls. En estos afios ya no abo-
ga por el respeto y aceptacion universal de unos
derechos naturales, como los habia entendido en
los afios anteriores, y establece unos criterios mas
precisos para evaluar los juicios de los sujetos en su
nivel mas alto de desarrollo. La justicia no consiste
simplemente en establecer los acuerdos de manera
consensuada, ni inicamente en un concepto general
de reciprocidad, ni en la justificacién de unas nor-
mas libremente escogidas, sino en una decisiéon que

20 Los detalles de la argumentacion de Rawls son pasados por alto.
Igualmente las diferentes concepciones de justicia, libertad e
igualdad son omitidas en este texto. Nuestra preocupacion es
simplemente ilustrar algunas de las ideas que mas influyeron en
la obra de Kohlberg.
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establezca las demandas y los reclamos de aquellos
que estan en condiciones desfavorables en los inter-
cambios sociales.

Pero sibien la teoria de Rawls le habia permitido
resolver algunos conflictos entre valores, también
lo enfrentd a una serie de dificultades, muchas
veces sefialadas por sus criticos. Gilligan (1977),
Fowler (1976), Erikson (1959/1968) y Shweder
(1982) sefnalaron cémo el concepto de principio
de Rawls y su asuncién por parte de Kohlberg, era
incapaz de captar la riqueza de los juicios morales
o la complejidad de la vida moral. Estos aspectos lo
condujeron nuevamente a una reformulacion de su
idea de moral y de las funciones que deberia tener
una psicologia que se preocupara por el actuar ético
de los sujetos. A esas nuevas formulaciones vamos
a dedicar las siguientes lineas.

La sabiduria y las ultimas formulaciones éticas
de Kohlberg

En los anos 80, Kohlberg se acerco a perspectivas
bastante diferentes a las que habia asumido en los
afos anteriores. Si las posturas del contrato social
y las posturas deontologicas habian determinado
su conceptualizacion de lo moral en las décadas
anteriores, en sus ultimos afos de trabajo las teo-
rias de la virtud, las visiones sobre la sabiduria y las
consideraciones sobre las emociones impregnaron
sus reflexiones sobre como caracterizar el discurso
y acciéon moral. Concentrémonos en algunos de
esos cambios.

La postura cognitiva delo ético y la formulacién
de principios abstractos tuvieron una serie de criti-
cas tanto desde posturas comunitaristas (McIntyre,
1987; Taylor, 1996, 2003; Sandel, 2000; Walzer,
1993), como de aquellos autores que abogaban por
la consideracion de las emociones y los sentimien-
tos de compromiso y hermandad. En este apartado
citaremos directamente a Kohlberg para ilustrar sus
principales preocupaciones?!.

21 En un texto de préxima aparicion al mercado, nos extendemos de
manera mas precisa sobre estos desarrollos Gltimos de Kohlberg.
Las limitaciones de espacio de este texto nos obliga ser mas sin-
téticos y a exponer las ideas mas importantes.
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Con una nueva reflexion sobre como contemplar
el juicio moral propone integrar los discursos sobre
la justicia, con aspectos de benevolencia y preocu-
pacion por el otro. Después de nombrar a Sécrates,
Gandhi, Lincoln y Martin Luther King escribe:

Cada uno estuvo comprometido, por supuesto,
con una lucha por la justicia que les demandaba
estar preparados para ofrendar sus vidas. Hubo
seguramente también otros apasionados y revo-
lucionarios lideres que nosotros no incluiriamos
dentro del estadio 6: Robespierre, Marx, Lenin
y otros. Estos lideres en nombre de la justicia
entendian que el poder y la violencia eran me-
dios legitimos de la accién moral. Desde nuestra
perspectiva falta en estos lideres un balance
compensatorio entre esta vision de la justicia y ese
sentido que Erikson llama “simpatia vital” y que
otros llaman Compasion. Por esto esos hombres
no lograron ajustar la indignacion por la injusticia
a ese sentimiento de simpatia. Cada uno de esos
lideres, que no incluimos en el sexto estadio, no
poseen igualmente un segundo elemento que es
vital para este sexto estadio: esto es el sentimiento
de la moderacion (Kohlberg, L, Higgins, A. &
Howard, R. 2000, 211)22.

Pero de la misma manera que incorpora la idea
de la preocupacion por el otro a través de su con-
cepto de “simpatia activa’, introduce igualmente otro
tipo de motivaciones que se dirigen a explicar por
qué las personas establecen unos compromisos y
unos particulares sentimientos de obligacion con las
normas morales y con el bienestar de los otros. Fren-
te a preguntas fundamentales de variadas tradicio-
nes éticas (tanto kantianas como aristotélicas), como
spor qué una persona se siente obligada a cumplir
un mandato moral? ; Por qué un ser humano habria
de limitar su accion al acatar una norma que le res-
tringe sus posibilidades de satisfacciéon?, Kohlberg y
Power (1980), refiriéndose a sentimientos altruistas
o benevolentes, recurren a un sentimiento de her-
mandad universal que se relaciona con un particular
significado de lo religioso. Veamos como adelanta
esta reflexion nuestro tedrico del desarrollo moral.

22 Todas las traducciones de este texto son nuestras.
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Lajusticia universal remite a aquellos individuos,
cuyos derechos han sido ignorados y que deben
ser restablecidos nuevamente; la comunidad hu-
mana universal indica que todos somos hermanos
y hermanas, que todos compartimos una comun
humanidad y que todos sentimos la esencia de
la solidaridad colectiva. La justicia, la libertad
y la igualdad deben ser complementadas por la
hermandad. El enfoque de la comunidad humana
universal al igual que aquellos dela justicia universal,
son mds que puntos de vista sobre la simpatia,
la empatia, o la benevolencia. La simpatia, la
empatia, la benevolencia, o el amor son posturas
que nos ponen en relaciéon con otro individuo. El
logro de una comunidad humana se basa sobre un
sentimiento de “inter-comunicacion” universal.
La empatia es un sentimiento admirable, pero
ella no incluye la responsabilidad por todos los
seres humanos. Esta debe aplicarse ala membresia
de toda la humanidad. La comunidad universal
contempla no solamente la responsabilidad, sino
la responsabilidad por la totalidad (Kohlberg, L.;
Higgins, A. & Howard, R, 2000, 213).

Esta responsabilidad con todo el género humano
e incluso con el mundo, como también lo sugiere
Kohlberg, solo seria posible gracias a sentimientos
religiosos. Lo religioso, ademas de su sentido eti-
moldgico de “re-ligar”, de restablecer o constituir
comunidad, es entendido por Kohlberg segtin los
sentidos que le dieron Fowler (1981) y Erikson
(1959/1968). Estas teorias son incorporadas en la
conceptualizacion kohlbergiana para mostrar que
un adulto en los Gltimos momentos de su vida de un
adulto, solo ante la inminencia de la muerte, se pre-
gunta por el sentido de la vida y por las posibilidades
de la “trascendencia’. Gracias a esta reflexion, el ser
humano se enfrenta a la posibilidad dela integracion
y comunion con el universo, que es el sentido mas
claro de la idea de lo religioso. Kohlberg lo expresa
de la siguiente manera:

Recurriremos a los estadios propuestos por Erik-
son (1959) y Fowler (1981) para caracterizar a
los hombres de la adultez tardia como fildsofos.
Habremos de resaltar aquellos “estadios blandos”
que refieren a la reflexion filosdfica y religiosa so-
bre el sentido de la vida, especialmente el estadio
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octavo de Erikson que él denomina “Integridad
vs. Desesperacion” y los estadios quinto y sexto
del modelo de desarrollo de la creencia, o del de-
sarrollo ético y religioso de Fowler. Esa reflexion,
esa meditacién es ocasionada de cierta manera
por la conciencia de la muerte y el establecimiento
de los limites del si-mismo (self), ademds de la
posibilidad de crear algo, reproducirse, o criar
nueva vida. Mientras que el aspecto de la “des-
esperacion” frente a la muerte y los limites de la
“generatividad” constituyen el polo negativo de la
reflexion personal sobre el sentido de la vida en la
adultez tardia, el polo positivo es constituido por
representaciones sobre una perspectiva trascen-
dente e infinita, que produce una sensacion de
integridad o totalidad. (Kohlberg, L. Shulik, R. &
Higgins, A. 2000d, 261).

La integridad y unién con el universo, los senti-
mientos de completud y responsabilidad, sumados a
la conciencia de la incertidumbre y a la flexibilidad
del juicio, caracterizan lo que Kohlberg, siguiendo
a Erikson, denomina la sabiduria. La sabiduria es
sola la expresion feliz de un camino lleno de incer-
tidumbre, que conduce al juicio sin condiciones, sin
certezas y que se nutre con miles de posibilidades
que hacen de todo juicio un ejercicio de la intuicion,
la sensibilidad y la flexibilidad.

Con estos conceptos, Kohlberg pretende unir dife-
rentes tradiciones en la discusion ética. Las posturas
deontologicas se unen a las visiones aristotélicas y
a perspectivas no cognitivas? . Si bien en sus afos
anteriores de trabajo habia seguido celosamente las
indicaciones deontoldgicas, en sus ultimos afios de
trabajo, y especialmente en su obra pdstuma (2000),
incorporo aspectos opuestos en las tradiciones éticas.
Los juicios morales no dependen ya de unos juicios
universales, segun los lineamientos kantianos, o
rawlsianos, sino operan con unos sentimientos
de hermandad y unos criterios de comunidad que

23 El libro citado en aleman (2000) fue producido por dos discipulos
alemanes (Althof y Garz) originalmente en este idioma. Es el pro-
ducto de una serie de manuscritos no publicados de Kohlberg.
Posiblemente las imprecisiones y contradicciones que se puedan
encontrar en ese texto puedan deberse a que se basa en borrado-
res sueltos de nuestro autor. Borradores que no alcanzaron a ser
editados y mejorados por el mismo autor.
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hacen que sean parte de particulares concepciones
de realizacién y de solidaridad.

El concepto de sabiduria, a pesar de que la fuente
citada por Kohlberg haya sido Erikson, se remonta a
las indicaciones y reflexiones de los filésofos griegos
y las posturas teleologicas que demandaban una
consideracién de las necesidades y concepciones
de "vida buena" que los sujetos de una comunidad
compartieran. Las versiones teleoldgicas, que para
Kohlberg en sus iniciales teorizaciones eran un
ejemplo de posturas relativistas, se sumaron en su
teorizacion para poder captar las motivaciones y las
significaciones variables de los sujetos que emiten
juicios de justicia.

Posiblemente estas contradicciones generen una
serie de interrogantes de naturaleza muy diferente.
Abordaremos muchas de esas preguntas en otros
textos, o acabaran siendo parte de la indagacion de
algunos de nuestros lectores. Nosotros, por ahora,
nos ocuparemos de otros aspectos donde el interés
investigativo de Kohlberg se adentré. Nos referimos
a la psicologia y la pedagogia.

La psicologia del desarrollo
Hacia mediados del siglo anterior, Lawrence Kohl-
berg decide emprender la labor empirica de estudiar,
desde una dptica logico-evolutiva, como los seres
humanos desarrollamos nuestros juicios morales, y
como nos acercamos a los modos ideales de razona-
miento que proponian las teorias ético-normativas.

Para tal fin, Kohlberg toma como punto de parti-
da, ademas de las premisas expuestas en el apartado
anterior, una serie de postulados de la psicologia
del desarrollo. La filosofia moral posibilitaba, se-
gun Kohlberg, establecer el estadio ideal hacia el
que deberian tender todos los seres humanos. Ese
estadio ideal permitiria no solamente sugerir una
direccionalidad en este desarrollo, sino que ademas
permitiria establecer los criterios para evaluar las
capacidades de razonamiento de los individuos y
establecer la distancia que estos tuvieran del punto
final propuesto como ideal.

La asignacion de funciones a las disciplinas he-
cha por Kohlberg limitaria a la psicologia al trabajo
empirico; es decir, la psicologia deberia asumir
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como tarea describir y explicar las dificultades que
tuvieran los sujetos para razonar en los términos
morales propuestos por las posturas éticas.

Para abordar esta tarea de indagacion empirica,
Kohlberg debi6 tomar posicion en el debate existente
en la psicologia del desarrollo sobre la posibilidad
de plantearse una direccionalidad o veccién en el
proceso de crecimiento infantil, sobre la posible
dependencia del razonamiento de estructuras totales
o de una serie de contenidos, o nociones indepen-
dientes, sobre si el proceso de desenvolvimiento es
parte de una tendencia de maduracion bioldgica o
si mas bien es producto de una serie de ensefianzas
pasivas de su medio social.

Sin creer necesario contextualizar y ampliar
este debate, podemos afirmar que Kohlberg tomé
partido con la tradicién cognitivo-evolutiva de la
psicologia del desarrollo, representada en autores
como George H. Mead (1934), James Mark Baldwin
(1897), John Dewey (1911, 1916/1944) y Jean Piaget
(1932/1987). Esta posicion le permitié sugerir que
el desarrollo sigue una direccién, que en el campo
moral se orientaria hacia una progresiva capacidad
en el razonamiento infantil de pensar en términos
universales y segtin los principios de justicia. Igual-
mente, gracias a esta posicion habria de establecer
estadios, o cortes en el desarrollo caracterizados por
capacidades globales universales? de razonamiento
y argumentacion (Kohlberg, 1971b; Kohlberg, 1973;
1976; 1981; 1994).

Pero al igual que en el terreno filoséfico, Ko-
hlberg present6 variadas formas de entender y
describir el desarrollo psicoldgico. Los criterios
presentados, a pesar de que fueron formulados
explicitamente por Kohlberg y de que fueron insis-
tentemente defendidos por este autor, no siempre
son coherentes con algunas particularidades psi-
cologicas presentadas en su obra. A continuacién
presentaremos algunos criterios y descripciones

24 Siguiendo los lineamientos del interaccionismo simbélico, segln
Kohlberg, los aspectos mas importantes del desarrollo moral son
“culturalmente universales”, porque todas las culturas tienen
unos origenes comunes de interaccion social, de toma de ol, y de
conflicto social que requieren una integracion moral (Kohlberg,
Levine y Heder, 1983)
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hechas por nuestro autor para ilustrar nuevamente
sus variaciones conceptuales.

Kohlberg (1958) en su tesis doctoral no solo
retom¢ el estudio inicial de Piaget sobre el criterio
moral? y algunas ideas del interaccionismo sim-
bolico, sino que propuso unos criterios bastante
variados para el estudio de lo moral. Estos criterios
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referian a una serie de respuestas que eran comunes
a los sujetos de acuerdo a su edad.
Estos tipos ideales evolutivos fueron nominados
y descritos por Kohlberg en su tesis doctoral de la
siguiente forma (Kohlberg, 1958/1994):
Nivel 1: Premoral.
«Tipo 0: Orientacidn al castigo y la obediencia.

fueron los siguientes:

+Tipo 1: Ingenuo hedonismo instrumental.

Aspectos codificados del juicio moral en desarrollo
Cadigo Descripcion Aspectos
. Valor Lugar exacto del valormodos de | 1. Considerar los motivos al juzgar una accion.
atribuir un valor moral a actos, per- | 2. Considerar las consecuencias al juzgar la accion.
sonas o hechos. Modos de evaluar | 3. Subjetividad contra objetividad de los valores evaluados.
las consecuencias de valor en una | 4. Relacion de la obligacion con el deseo. )
situacion. 5. Identificacion con el actor o las victimas al juzgar la accion. _
6. Estatus del actor y de la victima al cambiar el valor moral de las acciones.
Il. Eleccion [ Mecanismos para resolver o negar | 7. Limitar la responsabilidad del actor por las posibles consecuencias delegando la
la conciencia de los conflictos. responsabilidad a otros. _ o '
8. Confianza en la discusion y el compromiso, principalmente de manera no realista.
9. Distorsionar la situacion de forma que la conducta conformista parezca que siem-
pre maximice los intereses del actor o de otros involucrados
ll.  Sancio- [ Los motivos y sanciones para la ac- | 10. Castigo o reacciones negativas.
nes y moti- | cién o desviacion moral. 11. Ruptura de una relacion interpersonal. B
VOS 12. Preocupacién del actor por el bienestar y estado positivo del otro.
13. Auto-condena.
IV. Reglas Las formas en que las reglas se con- | 14. Definicion de un acto como desviado (definicion de reglas y normas morales).
ceptualizan, aplican y generalizan. | 15. Generalidad y consistencia de las reglas. . .
La base de validez de una regla. 16. Abandono de las reglas por unas relaciones personales (particularismo).
V. Derechos | Base y limites del control sobre las [ 17. Atributos no motivacionales atribuidos a la autoridad. _
y autoridad | personas y la autoridad. 18. Extension o campo de los derechos de la autoridad. Derechos de la libertad.
19. Derechos de propiedad o posesion.
VI. Justicia | Reciprocidad e igualdad. 20. Intercambio y reciprocidad como un motivo para la conformidad de rol.
positiva 21. Reciprocidad como un motivo para desviarse.
22. Justicia distributiva. Igualdad e imparcialidad. ; _
23. Conceptos de mantenimiento de las expectativas del compariero como un motivo
para la conformidad.
VII. Justicia | Estandares y funciones del castigo. | 24. Tendencias o expectativas punitivas.
punitiva 25. Funciones o intencion del castigo.

En funcién de estos criterios, Kohlberg planted
sus primeras propuestas del desarrollo del juicio
moral. En su primera formulacion, se acerco a las
ideas weberianas de los tipos ideales?, los cuales se

25 Piaget tuvo unos cambios conceptuales igualmente marcados.
En los afios de 1920 a 1935 (durante los cuales escribid su texto
"el criterio moral en el nifio") tenia una concepcion cercana a las
teorias de la socializacion del interaccionismo simbélico. Posterior-
mente entre los afios 1935 y 1970 postulé su teoria estructuralista
genética en la que se distanciaba de las explicaciones sociales en
el desarrollo. Posteriormente, a partir de los afios 70 se acercé a
las teorias del desarrollo procedimentales de corte computacional.
Estas variaciones de Piaget, no son claramente diferenciadas en
Kohlberg, quien retoma algunas de sus diferentes ideas.

26 Este concepto de tipo ideal estaba presente igualmente en los
primeros trabajos de Piaget y era comin en muchos autores del
interaccionismo simbélico.
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Nivel 2 : Moralidad de conformidad con el rol

convencional.

+Tipo 2: Moralidad de mantenimiento de buenas
relaciones, aprobacién por parte de otros.

«Tipo 3: Moralidad del mantenimiento de la
autoridad.

Nivel 3: Moralidad de principios morales

autoaceptados.

+Tipo 4: Moralidad de compromiso, de derechos
individuales y de la ley democraticamente
aceptada.

Tipo 5: Moralidad de principios individuales de
conciencia.
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Estos niveles y estadios del desarrollo formulados
en su tesis doctoral difieren de los presentados en
otros textos posteriores, no solo por la numeracién
de los estadios (en esta formulacién empieza por
un estadio 0), sino por su caracterizacion. Veamos
algunas de esas diferencias.

Cuatro anos después de la presentacion de su pri-
mer modelo, Kohlberg presenta una nueva version
de desarrollo en la que modifica algunos aspectos.
El primer aspecto modificado fue el referido a la
nominacion de los niveles del juicio moral. Asi, Ko-
hlberg (1962) adoptd los términos preconvencional,
convencional y postconvencional para definir mas
sencillamente los tres niveles de su esquema de de-
sarrollo. El uso de los prefijos pre y post, antepuestos
al término convencional, permite entonces hacer
mas pronta la referencia al nivel en cuestion. En
el nivel preconvencional, la persona no ha llegado
todavia a entender y mantener las normas sociales
convencionales. En el nivel post-convencional, la
persona entiende y acepta, en general, las normas de
la sociedad, pero esta aceptacion no es por razones
impuestas por la mayoria, ni por preocupaciones
referidas a la autoridad, sino que esta aceptacion se
condiciona al cumplimiento de principios morales
universales.

El segundo cambio, algo mas importante, es la
sustitucion del término tipo por el término estadio.
Ya en su tesis doctoral del 58, Kohlberg habia sugerido
que sus tipos morales podrian igualarse a estadios,
dado que las respuestas resultaron normativas (en
el sentido de generalizables), claras y légicas, y que
la organizacion de los tipos fue expresada de forma
correlacional, evidenciando una notable diferencia
entre los grupos de edad. Sin embargo, es solo hasta
1962 que decide utilizar el concepto de estadio para
caracterizar las diferentes fases por las que atraviesa
el desarrollo del juicio moral. Ello implica que en
ese momento Kohlberg se siente en la capacidad de
aseverar que sus niveles del juicio moral cumplen
con todas las caracteristicas que deben tener los
estadios segtin la formalizacion piagetiana (es decir,
son una construccion jerarquica, que forman un todo
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estructurado, cualitativamente tinico y que cursan
una secuencia universal e invariable)?’ .

El tercer cambio en la reformulacién de 1962
tiene que ver con la numeracion de los estadios,
como ya lo mencionamos. Los estadios dejaron de
ser una secuencia del cero al cinco, para serlo del
uno al seis. Este es un cambio simple, pero notorio,
cuyas razones no fueron explicitadas por Kohlberg.

El cuarto cambio esta ligado al primero. No
solo los niveles cambian de nombre, los estadios
también lo hacen. Ya no se definen segtin el tipo de
moralidad que evidencian sino por la orientacion del
juicio. Asi el primer estadio conserva su nombre de
orientacidn al castigo y la obediencia, el segundo se
renombra como orientacién instrumental-relativista
(o ingenuamente egoista), el tercero se denomina
ahora como orientaciéon de concordancia personal
(o del buen chico), el cuarto se rebautiza como
orientacion del mantenimiento de la ley y el orden
social, el quinto se transforma en la orientacion
legalista-contractual, y el Gltimo recibe por nombre
orientacion de los principios universales (o de con-
ciencia) (Kohlberg, 1969). Asociado a esta variacion
terminoldgica, obviamente, Kohlberg presenta algu-
nas variaciones en la caracterizacion de los estadios.

En la tabla a continuacion esta la forma en que
presenta Kohlberg los estadios en 1962 (Kohlberg,
1969, 1980).

Desde la primera reformulacion de su modelo
en 1962, fueron muchos los hechos y debates que
llevaron a Kohlberg a considerar otros aspectos
dentro de su modelo y a reformular nuevamente
su caracterizacion del juicio moral y su desarrollo.

Segutin Bergling (citado por Peltzer, 1986) el pio-
nero de la psicologia del desarrollo moral presento
seis (6) diferentes versiones de los estadios y del
desarrollo psicolégico ente los afios 1964 y 1977.
Nosotros anadiriamos otras versiones propuestas
por el mismo autor en los afos 80. Dado el espacio
del que disponemos, nos limitaremos a nombrar
algunos nuevos conceptos asociados al problema
del desarrollo que Kohlberg formulé después del
afno 1976.

27 Como se notard, en esta época las referencias hechas a Piaget
tienen en cuenta el periodo estructural de este autor.
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Formulacion de los niveles del juicio moral segtn Kohlberg, 1962

Nivel

Caracteristicas

Bases del juicio

Estadios de desarrollo

Preconven-
cional

La persona que justifica sus de-
cisiones morales en este nivel es
sensible a las reglas culturales y
a lo que es etiquetado como bue-
no o malo socialmente hablando.
Evita transgredir aquellas normas
sancionadas con castigos, debi-
do a que teme el poder superior
de la autoridad y las consecuen-
cias negativas de la infraccion.

El valor moral re-
side en aconteci-
mientos o necesi-
dades externas o
cuasifisicas, mas
que en las perso-
nas y estandares
sociales.

1. Orientacion al castigo y la obediencia. Referencia egocéntrica al
poder o prestigio superiores, o una tendencia a evitar problemas.
Las consecuencias fisicas evidentes determinan si una accién o una
decisién moral son buenas o malas. Responsabilidad objetiva.

2. Orientacion ingenuamente egoista. La razén para la accion es la
satisfaccion de las propias necesidades e intereses, en un mundo
en donde se reconoce que cada persona tiene intereses personales.
Las relaciones humanas se ven en términos de intereses negocia-
bles. La reciprocidad aqui no se da en términos de lealtad, gratitud
o justicia, sino de provecho.

Convencio-
nal

Quien justifica sus juicios en este
nivel tiene una perspectiva de
miembro de la sociedad, esto es,
se ha identificado con las reglas
y las expectativas de otros, y las
ha interiorizado, en especial las
de la autoridad. Ya no tiene tan
en cuenta las consecuencias in-
mediatas de las acciones y la ac-
titud que mantiene no es solo de
busqueda de satisfaccion perso-
nal, sino de lucha por mantener,
apoyar y justificar el orden social.

El valor moral
reside en inter-
pretar roles bue-
nos o correctos,
en mantener el
orden y las ex-
pectativas de los
demas.

3. Orientacion del buen chico. Lo que esta bien es vivir de acuerdo
con lo que esperan las personas proximas a cada quien (ser un buen
hijo, un buen amigo, etc.). Existe conformidad con las imagenes es-
tereotipicas de buen comportamiento. La conducta frecuentemente
es juzgada por su intencion.

4. Orientacion de mantenimiento de la ley y el orden social. El fin dl-
timo es mantener la institucion en su conjunto, con lo cual evita cual-
quier ruptura del sistema. Se debe cumplir con los deberes actuales
con los que se esta de acuerdo. Las leyes deben ser respetadas y
defendidas, excepto en los casos en que entran en conflicto con
deberes establecidos.

Postcon-
vencional

Aquél que razona dentro de este
nivel antepone sus principios mo-
rales a las normas grupales o in-
tereses de personas particulares,
y define sus valores como princi-
pios autoimpuestos.

El valor moral
reside en la con-
formidad del ego
con estandares,
derechos o debe-
res compartidos
0 compartibles.

5. Orientacion legalista contractual. Se es consciente de que la gen-
te mantiene una variedad de valores y opiniones, y de que la mayoria
de éstos son relativos a los grupos, sin embargo, se entiende que
algunos de estos valores no son relativos, como la vida y la libertad.
Se cree en la validez de los principios morales universales y se tiene
un sentido de compromiso personal con ellos.

El deber se define en términos de contrato, evitando la violacion de
los derechos de otros y segln la voluntad y bienestar de la mayoria.

6. Orientacion de conciencia. Los derechos son definidos por deci-
siones de conciencia de acuerdo con principios éticos de universa-
lidad. Se defienden los principios universales de justicia, reciproci-
dad, igualdad de derechos y respeto a la dignidad del otro como ser
humano individual, racional y valioso.

En el caso de que los principios entren en conflicto con las normas
de la sociedad, el individuo postconvencional juzga por los principios
mas que por los acuerdos.

Esta orientacion es ejemplificada por el pensamiento de Jesucristo,
Gandhi y Martin Luther King.

Los cambios en la caracterizacion de los esta-

dios, la inclusion de las ideas de la cognicion social
de Selman (1980), los estadios intermedios 4-1/2
y 5 1/2, los subestadios A y B, las diferencias en el

desarrollo entre el juicio y la accidn, la eliminacién

e incorporacion en diferentes momentos del esta-

dio 6, la idea del desarrollo segun el concepto de
sabiduria de la psicologia del ciclo vital, entre otras

variaciones, muestran la constante variacion de su
teorizacion psicologica (1976; 1980; 1982, 1987b;
Kohlberg, Levine y Heder, 1983a).

Las variaciones en su teoria de los estadios se

debieron tanto alas criticas recibidas como a aspectos

propios del desarrollo de la psicologia evolutiva.
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Lamentablemente, Kohlberg no precisa suficiente-
mente las razones de sus cambios conceptuales sobre
el desarrollo humano, ni se preocupa por mantener
una coherencia entre sus multiples teorizaciones.
Debido a que el objetivo de este escrito es presentar
un panorama de nuestro trabajo de investigacion
sobre la obra de Kohlberg, pasamos rapido por
algunas razones que explicarian sus constantes va-
riaciones para dirigir nuestras palabras hacia otro de
los campos donde Kohlberg ha dejado su impronta.
En un futuro cercano publicaremos un texto mas
extenso donde estos aspectos sean senalados. Por
ahora seguimos con las propuestas pedagdgicas de
nuestro pionero americano.
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Kohlberg y la educacion moral

Nadie que en la actualidad se encuentre inte-
resado en investigar sobre educaciéon moral puede
pasar por alto la obra de Lawrence Kohlberg. Su
trabajo en esta drea tuvo una importante resonancia
mundial y desperto el interés de muchos psicélogos
y educadores que, como él, creen que el propdsito de
la educaciéon moral no es hacer nifios buenos sino
hacer lo posible para que los nifos desarrollen al
maximo sus intuiciones y juicios morales con el fin
de que puedan ponerlos en practica en la interpre-
tacion y solucion de problemas del ambito moral2s
(Yanez y Fonseca, 2003, 2004).

Lawrence Kohlberg (1987d) fue el primero que
propuso una teoria que explicara la forma como
los nifios en diferentes momentos de su desarrollo
razonan sobre problemas morales, y también el
primero en desarrollar una propuesta educativa
que facilitara e impulsara el desarrollo del juicio
moral, al entender tal desarrollo en relacién con
el logro de la autonomia de los individuos y con la
progresiva complejizacion de aquellos juicios que
tienen relacion con aspectos de justicia, igualdad y
respeto a las personas y su dignidad.

Por ello es ineludible destinar un apartado
dentro de este escrito para realizar una presenta-
cion del contexto historico en el que se inscribe su
aproximacion educativa y las diferencias entre esta
y algunas otras estrategias pedagdgicas encaminadas
al desarrollo del juicio moral y los valores.

A pesar de que la ciencia y la pedagogia tendrian
por tarea estudiar los hechos empiricos y proponer
los medios para lograr ciertos objetivos, Kohlberg
recurre nuevamente a una particular concepcion de
la filosofia para establecer cudles deberian ser los
fines que debe perseguir cualquier propuesta pe-
dagogica. Mediante este analisis puede encontrarse
en Kohlberg desde justificaciones de la educacién
moral en la filosofia de Platon, Aristdteles, Dewey y
Piaget, hasta clasificaciones de las posturas pedago-
gicas en esquemas bastante generales y, por qué no
decirlo, un poco simplificadores de las posiciones

28 Para Kohlberg (1971b) el desarrollo moral debe ser un objetivo
intrinseco de la educacion.
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que él considera se opondrian a las posiciones por ¢l
defendidas. Ubicar la relacion entre Platén, Aristo-
teles, Dewey y Piaget, por citar algunos autores que
permitirian desarrollar su perspectiva “progresiva’,
es un problema que poco parece inquietar a Kohl-
berg. Sin embargo, intentando seguir su manera
de razonar, evitaremos hacer un andlisis sobre las
posibles contradicciones de los autores sobre los que
pretende cimentar su propuesta. Nos remitiremos a
las exposiciones que hace nuestro autor en relacién
con alguna preocupacion filosofica particular, o con
algun proposito educativo especifico.

Si Dewey, Mead, Piaget y los demas autores de
la tradicién progresiva de la educacion le permiten
a Kohlberg justificar el proceso educativo como un
proceso de equilibrio entre las posibilidades del
sujeto que aprende y las demandas del ambiente,
que progresivamente conduce a la autonomia y a
juicios cada vez mas universales, Platon y Aristo-
teles le permiten justificar su objetivo educativo de
desarrollar en los sujetos un sentido de justicia y
una capacidad para ser coherente y consecuente en
sus individuales actos morales.

A juicio de Kohlberg (1970), el primer autor que
debe ser considerado para desarrollar una propuesta
para la educacién moral es Platén. Independien-
temente de la concepcion griega de virtud y de la
defensa kantiana de los principios que hace Kohl-
berg, Platon es resaltado por nuestro autor porque
entiende la virtud como parte de un conocimiento
para el bien y porque este bien puede y debe ser
ensefiado® . La justicia, que seria la maxima virtud,
permitiria reconocer el bien y rechazar el mal y el
comportamiento inadecuado para los seres huma-
nos y la propia comunidad.

Platén es pues el punto de partida de Kohlberg
en la formulacion de su modelo pedagégico hacia el
desarrollo moral, puesto que no solo resalta la im-
portancia de la justicia, sino que llama al educador

29 Entendiendo ensefiar como diferente a instruir, que significa in-
formar. La ensefianza del bien se hace mediante la formulacion de
preguntas reflexivas y la observacion de distintos puntos de vista,
no mediante instrucciones, ya que para Platon la educacion moral
debe conducir al hombre en sentido ascendente, evitando que el
conocimiento se quede intacto en la mente (Kohlberg, 1970).
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a utilizar un método reflexivo (socratico) como
estrategia pedagdgica.

Partiendo de su teoria del desarrollo moral, Ko-
hlberg formula algunas certezas practicas sobre el
razonamiento platonico: (1) que el concepto del bien
es universal; (2) que la madurez moral implica mu-
cho mds que una tarea intelectual o cognitiva; y (3)
que cada estadio representa un postura particular
sobre el bien, siendo cada uno parte de un proceso
de acercamiento a un nivel mas alto y universal de
principios morales que conectan el respeto por la
ley y los derechos humanos mediante un claro sen-
tido de justicia (Kohlberg, 1970; Kohlberg, Noam,
Snarey, 1983/1987).

De alli que, segiin Kohlberg, el primer paso para
la ensenanza de la virtud seria crear en el estudian-
te una insatisfaccion sobre su conocimiento del
bien, a través del modelo socritico de discusion o
de la exposicion del estudiante a conflictos en los
cuales sus herramientas (conocimiento del bien)
se muestren como insuficientes. El segundo paso
consistiria en exponer al estudiante a la discrepancia
y contrargumentacion de sus pares o de personas en
un nivel superior de desarrollo moral (herramienta
que encuentra mas efectiva), ya que cree, al igual que
Aristoteles (1993), que las virtudes morales se obtie-
nen mediante su propio ejercicio (Kohlberg, 1970).

La referencia a las obras de Platén y Aristoteles
refleja una preocupacion particular por la educacion
moral. Inicialmente al simpatizar expresamente con
la teoria de Dewey, plantea que lo fundamental de la
educacion moral seria que el sujeto desarrollara la
capacidad para reflexionar y analizar de manera au-
tonoma las diferentes situaciones (Kohlberg, 1970).
Posteriormente, al reconocer la importancia de la
accién, y el compromiso personal con determinados
grupos, recurre a las ideas platonicas y aristotélicas.
El desarrollo de la virtud se hace posible, segtin lo
formula en textos tardios de su obra intelectual,
en el ejercicio cotidiano de la democracia y en la
constitucion de una comunidad justa. Gracias a la
experiencia de vivir en una colectividad democra-
tica, donde los maestros propicien la participacion
de todos los estamentos de la escuela, los nifios
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aprenden a manejar los principios democraticos
y a realizar acciones justas en su actuar cotidiano.

La historia de las reflexiones de Kohlberg sobre
la educacion oscila entonces desde una preocupa-
cion por el desarrollo del juicio individual hasta la
creacion de una atmosfera democratica donde los
sujetos puedan negociar sus reglas y sus normas de
convivencia. Inicialmente considera que la mejor
estrategia de la educacion moral es enfrentar al su-
jeto a una serie de dilemas morales. Posteriormente
establece la idea de la comunidad justa, donde el
sujeto es involucrado, y comprometido, en ciertos
estamentos de discusion y decision democratica.
En este ultimo caso no basta la discusion de dile-
mas, sino que lo fundamental de la formacion es la
participacion del sujeto en todos los procesos de
constitucion y control de las normas de una deter-
minada colectividad.

Obviamente, estos cambios conceptuales van
apareados de un sinnumero de concepciones so-
bre la educacion y sobre sus ideas de lo moral. La
comprension de lo moral, la eliminacion del estadio
6 como objetivo de la educacidn, la formulacién
del estadio 4 como proposito general del sistema
educativo, la idea de lo moral como parte de un
juicio del sujeto, o como expresion de unos valores
compartidos por la comunidad, son tan solo algunos
de esos problemas y conceptos que adquirieron
una particular significacion en las reflexiones e
intervenciones de Kohlberg en el ambito educativo
(Kohlberg, Power y Higgins, 1989/1997; Kohlberg,
Hickey y Scharf, 1972).

Los diferentes campos o problemas donde
Kohlberg incursion¢ reflejan su poco interés inte-
grador y su a veces vision pragmatica de la teoria.
Cada tema y cada problema parece despertaran, en
nuestro famoso neoyorquino, una conceptualizacion
particular, sin que esto le generara una explicita
preocupacion por la coherencia. La importancia de
este icono de la psicologia y de los temas que por
el fueron trabajados, nos compromete a presentar
en un futuro préximo una mas completa narracion
sobre la historia intelectual de Lawrence Kohlberg.
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