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Resumen

La variacion lingiiistica a nivel sintdctico que se correlaciona con la clase so-
cial del hablante es interpretada de dos maneras distintas. Una (Whiteman y
Deutsch 1968) propone que los hablantes de estratos bajos hablan peor que los
de estratos altos, basandose en la teoria del déficit de Bernstein (1971). La otra
corresponde a la vision variacionista (Labov 1965, 1966, 1972; Weinreich et
al. 1968; Labov y Sankoff 1985) que considera ambas opciones como formas
de decir lo mismo. A la luz de esta polémica, antigua pero todavia no resuelta,
se compara la complejidad sintactica de discursos narrativos de 60 jovenes
de estratos altos y bajos con el mismo nivel de instruccion. El discurso fue
segmentado y medido utilizando la propuesta de las unidades -t (Hunt 1970;
Véliz 1988). Los resultados indican que, a pesar de que los jovenes de estratos
altos producen textos mas extensos, no hay diferencias significativas en la
complejidad sintactica. Se respalda, de esta forma, la propuesta variacionista,
aunque todavia es necesario dar cuenta de la influencia del nivel de instruccion
del hablante y el contexto estilistico del uso.

Palabras clave: complejidad sintactica, discurso narrativo, teoria del déficit,
variacion sociolinguistica.

Syntactic development in adolescents: possible social
influence
Abstract

There are two different ways of interpreting the socially correlated linguistic
variation on the syntactic level. The first (Whiteman y Deutsch 1968), based on
Bernstein’s deficit hypothesis (Bernstein 1971), proposes that low class speakers
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show a poor level of language when compared with the high class speakers. The
second view stems from the variationist paradigm (Labov 1965, 1966, 1972;
Weinreich et al. 1968; Labov y Sankoff 1985) and considers this distinction as
two different ways of expressing the same content. In this study, we compare
the syntactic complexity in narratives of 60 high/low class adolescents with the
same level of instruction. The narratives were segmented and analyzed using the
T-unit proposal (Hunt 1970; Véliz 1988). The results indicate that—even though
the high class speakers produce longer texts—there is no significant difference
between the syntactic complexity of the two groups. Thus, the variationist view
is supported, though it is still necessary to consider the effect of the level of
instruction and the situational context of use.

Key words: syntactic complexity, narratives, deficit hypothesis, sociolinguistic
variation.

Recibido: 30-11-2011  Aceptado: 25-01-2012

1. Introduccién

El presente trabajo se inscribe en dos ambitos. Por un lado, en la socio-
linguistica variacionista (Labov 1965, 1966, 1972, 1994, 2001; Labov
y Sankoff 1985; Cedergren y Sankoff 1974; Sankoff 1978, 1988a) ya
que busca indagar las diferencias lingtisticas que caracterizan a los
diferentes grupos sociales. Estas variaciones han sido senialadas en los
diferentes niveles de la lengua en la variedad del espanol de Chile por
autores como Silva-Corvalan (1980-1981, 1989, 2001), Oyanedel y
Samaniego (1998-1999) y Saez (2000) y son la expresion de nuestra
identidad como comunidad de habla. Por otro lado, nuestro trabajo se
inscribe en el desarrollo tardio de la sintaxis oral (Hunt 1970; Berman
2000), entendido como un desenvolvimiento durante la edad escolar de
la habilidad para establecer relaciones entre las clausulas y las oraciones
que constituyen un texto.

Ahora bien, desde la perspectiva sociolingtistica, se sostiene que
existen diversas formas de decir lo mismo y que la eleccion de una por
sobre otra depende de factores tanto internos como externos (Moreno
Fernandez 1998; Silva-Corvalan 2001). Desde la dimension interna, estas
formas pueden adscribirse a diferentes niveles de la lengua: fonético-
fonologico, sintactico o léxico, mientras que, desde una dimension
externa, la variacion se ve condicionada por ciertas variables, entre
ellas, la edad, el sexo o la clase social a la que pertenece un individuo
(Labov 1983). Concretamente, este estudio busca dar cuenta si existen
variaciones sintacticas que puedan ser dimensionadas en cuanto a mayor
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o menor complejidad sintactica en producciones orales de adolescentes
de distintas clases sociales.

Se ha constatado que existen diferencias a nivel gramatical entre
las clases sociales de Chile (Silva-Corvalan 1980-1981; Makuc 2008).
Sin embargo el propdsito de nuestra investigacion tiene otro sentido:
analizar dicha diferencia en términos de la complejidad sintactica, lo
cual nos permite vincular este estudio a una problematica relacionada
con la manera en que deben entenderse las variaciones lingtisticas
entre individuos de diversas clases sociales. En este sentido, algunos
autores (Almeida 2003; Sankoff y Labov 1985; Lopez Morales 1993;
Moreno Fernandez 1998; Trudgill 2000) consideran que no puede
identificarse esta diferenciacion en términos de mejor o peor manejo
de la lengua, vale decir, los rasgos peculiares que tienen los estratos
mas bajos no pueden considerarse peores o mas pobres que los de los
estratos medios y altos, sino variantes de una misma forma. No obs-
tante, en la creencia popular, el registro de los hablantes de estratos
sociales bajos se considera erréneo o empobrecido, e incluso, a partir
de la teoria de Bernstein (1974, 1989), se propone la idea de “privacion
verbal” o déficit, la cual sostiene que el fracaso escolar de los sujetos
de estratos mas bajos obedece a una suerte de déficit linguistico, en
comparacion con aquellos sujetos pertenecientes a los estratos medios y
altos. De las diversas variaciones provocadas por la clase social, interesa
aqui estudiar el desarrollo de la complejidad sintactica que se produce
durante la edad escolar.

La relevancia de este tema radica en que permitira comprender, de
manera mas acabada, de qué forma incide la variable socioeconomica
en la complejidad sintactica de narraciones orales producidas por
sujetos de distintas clases sociales, cuestion que se ha resuelto sélo
de manera aprioristica y sin contar con datos empiricos que validen
dichos planteamientos. A partir de alli, el presente articulo busca
indagar si existe una diferencia entre la complejidad sintactica en
narraciones orales producidas por estudiantes de estrato socioecono-
mico alto y bajo de Valparaiso, Chile. Para lograr nuestro propésito,
primero se desarrollaran los conceptos de variacion sociolinguistica y
las propuestas para medir la sintaxis en sujetos en edad escolar en el
ambito anglo e hispanohablante, dando cuenta de los trabajos en el
area. Luego, se detallara la metodologia, se expondran los resultados
y la discusion final.
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2. Marco Teérico

2.1. La variacién sociolingiiistica

Lewandowski (1995) propone que las variantes lingtiisticas corresponden
al uso de la lengua en situaciones especificas, en relacion a las clases y/o
grupos que interactuan, a las variedades interpersonales e intrapersona-
les, y alas funciones o propésitos que se quieren lograr. Ademas, existe un
supuesto en el sentido de que la variacion afecta al sistema de la lengua en
su totalidad, es decir, en todos sus niveles: desde lo fonético-fonologico,
hasta lo discursivo, pasando por lo gramatical y lo léxico (Lopez Morales
1993). Sin embargo, este supuesto no esta aceptado unanimemente. En
este sentido, es necesario sefialar que existe un fuerte debate en cuanto
a considerar la variacion solo a nivel fonético-fonologico, sin una clara
identificacion en los niveles léxicos y sintacticos (Lavandera 1984, Tru-
jillo 1996). En este sentido, Silva-Corvalan (1980-1981, 2001) senala,
al considerar las investigaciones de oraciones con cliticos pleonasticos
en Santiago de Chile, que las formas que duplican el clitico y las que
no lo duplican serian formas distintas de decir lo mismo, pero al nivel
del analisis de factores pragmaticos no serian auténticas variantes, si
los hablantes las utilizan con propdsitos comunicativos diferentes. En
resumen, podemos hablar de variacion mas alla del nivel fonologico, si
existe la certeza de que no hay un propdsito comunicativo que determi-
ne la alternancia de una variante u otra. Ademas, dicha variacion debe
presentarse a nivel de lengua y estar determinada por variables sociales
como edad, sexo o estrato social.

2.2. Clase social y teoria del déficit de Bernstein en la
variacion lingiifstica

El trabajo pionero de William Labov y su investigacion en el habla de
ciertas comunidades en Nueva York (1972) permitio establecer por
primera vez una escala de clasificacion social en la cual se consideraban
factores como el nivel de instruccion, la ocupacion y los ingresos fami-
liares. Asi, Labov logré determinar que existia un paralelismo entre la
posicion en la jerarquia social y la frecuencia de realizacion de ciertas
variables lingtiisticas. Asimismo, demostré que si una variante es pres-
tigiosa, todos los estratos socioeconémicos la evaluan positivamente y
viceversa, por lo que corresponde a un principio de uniformidad, lo que
sirve de base para considerar a estos sujetos como pertenecientes a una
comunidad de habla.
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A partir de lo anteriormente sefialado, el constructo de clase social
es el mas utilizado en las investigaciones sociolingtiisticas, por lo cual
en nuestra investigacion lo utilizamos para determinar la variable social,
en tanto podemos establecer comparaciones con otras investigaciones
que se han desarrollado en el mismo ambito.

[ntimamente ligada a la variable clase social, se encuentran las in-
vestigaciones del socidlogo britanico Basil Bernstein, quien, preocupado
fundamentalmente por el proceso de socializacion de los individuos,
ha prestado atencion al papel que juega el lenguaje, como sistema
simbolico y social, en dicho proceso. Desde principios basicamente
sicolinguisticos, este investigador ha puesto en relacion el lenguaje con
la clase social, la escolaridad y el contexto en el cual se desenvuelven
los hablantes, lo cual le ha permitido desarrollar su “teorfa del déficit”
(Moreno Fernandez 1998).

Desde una perspectiva whorfiana, la cual establece relaciones entre
clase social, estructura de la lengua y estructura de la percepcion, esto
es, que la estructura social genera distintas formas lingtisticas o codigos
que transmiten esencialmente la cultura y de esa manera delimitan el
comportamiento, la teorfa del déficit identifica dos formas de expresion
lingtiistica, de uso de la lengua o c6digos, las cuales se denominan cédigo
restringido y codigo elaborado. Bernstein (1985) aclara que su nocion de
codigo corresponde mds bien a una nocion de cadigos sociolingiisticos en
vez de cddigos lingiiisticos, por lo que el concepto de codigo sociolingtis-
tico se referira a la estructuracion social de los significados y a sus mani-
festaciones lingtiisticas en contextos diferentes, pero relacionados.

Tradicionalmente, se ha considerado a cada uno de los conceptos
de codigos planteados por Bernstein como propio de una clase o estrato
socioeconomico. Es asi como el cddigo restringido se plantea como pre-
dominante en las clases o estratos socioeconomicos bajos, mientras que
el cadigo elaborado se identifica como mas propio de las clases medias
y altas. Lo que busca Bernstein es mas bien asociar los codigos por él
planteados a estilos de interaccion social, a procesos de cognicion y
a formas distintas de interpretar la estructura social. Para Bernstein,
todos los hablantes, no importando su clase social, tienen acceso a un
codigo restringido, el cual surge de los vinculos sociales mas cercanos
e inmediatos, pero solamente algunos grupos tienen acceso al codigo
elaborado. De esta manera, una diferencia clara entre grupos o clases
sociales sera que algunos ocuparan, en las mas diversas situaciones, un
codigo restringido, mientras que otros lo reservaran solamente para
situaciones familiares y privadas (Bernstein 1974, 1985).
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Bernstein (1985) identifica el codigo restringido como aquel que
orienta y sensibiliza a los usuarios en significados particularistas, es
decir, esta mas estrechamente ligado a una estructura social particu-
lar y se presta menos a un cambio de principios. En este sentido, el
sujeto socializado toma menos conciencia de los fundamentos de su
socializacion y sus posibilidades de reflexion son mas limitadas. Se
puede agregar, ademas, que el codigo restringido tiene su fundamento
en simbolos condensados, por lo que se basa fundamentalmente en
la metafora.

Por el contrario, el codigo elaborado orienta a sus usuarios ha-
cia significados universalistas, por lo que esta menos ligado a una
estructura particular y conlleva la posibilidad de un cambio en los
principios; en este caso, el habla puede ser liberada de la estructura
social y adquirir cierta autonomia. Con un codigo elaborado, el sujeto
socializado accede mas facilmente a la comprension de los principios
que inspiran su socializacion y puede, de esta manera, efectuar una
reflexion sobre el orden social que le ha sido transmitido. Por ultimo,
a diferencia del codigo restringido, el codigo elaborado tiene sus bases
en simbolos articulados y se basa fundamentalmente en la racionalidad
(Bernstein 1985).

La teoria de Bernstein ha ido evolucionando desde una manera muy
estricta y whorfiana en sus primeros textos (dos codigos ligados a dos
clases sociales y a dos tipos de percepcion), hacia una perspectiva mas
ligada al funcionalismo de Halliday, en el cual los dos codigos son prin-
cipios reguladores que generan distintas variantes del habla en distintos
contextos. Pese a esto, son sus primeros trabajos los que han gozado
de una mayor proyeccion y aceptacion, tanto en el ambito pedagogico
como en el de la sociolingtiistica. Muchos consideran que su valor esta
en que sus trabajos, como los de quienes han continuado sus postulados
tedricos, demuestran que socialmente existen diferencias linguisticas
(Fernandez Lozano 1994).

En sintesis, la teoria del déficit postula que aquel nifo que solo tiene
acceso al codigo restringido, tendera a desarrollarse sélo de acuerdo a las
reglas propias de este co6digo; v, si bien no se trata de que un codigo sea
mejor que el otro, puesto que cada uno tiene sus propias posibilidades
y su propia estética, sefiala explicitamente que el sujeto que utiliza el
codigo restringido manifestara un habla que tendra una organizacion
sintactica limitada (Bernstein 1974).
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2.3. Propuestas para medir la sintaxis en el dmbito del
inglés

Segtin Manjon-Cabeza (2008), la evaluacion de la madurez sintactica en
el ambito escolar, en las escasas veces que es medida, se hace de manera
impresionista, con un desconocimiento de analisis cuantitativos confia-
bles. Los esfuerzos por subsanar esta situacion, cuyo maximo exponente
en lengua esparnola es Lopez Morales (1984), se han centrado en la
aplicacion y difusion del método ideado por Hunt (1970), a través de
los indices de madurez sintactica. En nuestra lengua, los trabajos que se
han desarrollado tienen el mérito de haber adaptado esta técnica surgida
para el andlisis en lengua inglesa.

La busqueda de unos indices objetivos y fiables del desarrollo
sintdctico fue tarea prioritaria para autores como Kellog Hunt (1970)
quien, a partir de la gramatica generativa transformacional, propone los
indices primarios y secundarios para medir la complejidad sintactica.
Para lograr su proposito establece dos unidades de analisis, la unidad
minima terminal o unidad -t y la clausula. A la unidad minima terminal
o unidad -t, la denomina terminal en el sentido de que “es gramati-
calmente aceptable iniciarla con maytscula y terminarla con punto o
signo de interrogacion” (Hunt 1970: 4) y minima porque es “la unidad
mas corta en que puede dividirse un texto sin dejar ningtn fragmento
de oracion como residuo” (Hunt 1970: 4). Cada una de estas unidades
consiste de “una clausula principal mas cualquier clausula o clausulas
subordinadas que estén agregadas o incrustadas en ella” (Hunt 1970: 5).
Por otra parte, la clausula es descrita como “un sujeto o un conjunto de
sujetos coordinados con un verbo finito o un conjunto finito de verbos
coordinados” (Hunt 1970: 3).

A partir de alli, propone como indices la longitud en palabras de uni-
dad -t, la de la clausula y la cantidad de clausulas por unidad -t o indice
de subordinacién (Hunt 1970). Los indices secundarios que propone
Hunt (1970) se dividen en clausales y no clausales. Los clausales son
el numero de clausulas sustantivas por unidad terminal, el namero de
clausulas adjetivas por unidad terminal y el numero de cldusulas adver-
biales por unidad terminal. Los no clausales son bastante numerosos y
consisten en una proporcion de elementos sintagmaticos o de sintagmas
por unidad terminal, tales como sintagmas preposicionales por unidad
terminal, infinitivos por unidad terminal, adjetivos calificativos por
unidad terminal, etc. Hunt (1970) plantea que estos indices se basan en
los principios de la gramatica generativa; su propuesta es que, desde las
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oraciones basicas, se llega a los otros tipos aplicando transformaciones
simples. De esta manera, la extension de las unidades -t no implica s6lo la
cantidad de palabras, sino que a medida que es mas extensa una unidad
-t, mayor es el numero de transformaciones (en el sentido chomskiano
del término) que posee.

Ahora bien, si bien la base tedrica es la gramatica generativa transfor-
macional, el inspirador de esta idea no fue Chomsky, quien nunca preten-
di6 hablar del uso del lenguaje, sino de su competencia. Las propuestas
de Hunt (1970) se fundamentan en un articulo de Miller de 1962 (Junco
1999; Checa Garcia y Lozano, 2002; Barrera y Fraca de Barrera 2004),
en el cual se plantea la teoria de la complejidad derivacional o TDC.
Miller (1962) considera que la gramatica generativo-transformacional
de 1957 representa un buen modo de describir la propiedad combina-
toria de la lengua (elementos finitos y reglas finitas de combinacion que
dan lugar a combinaciones ilimitadas), por lo que tratara entonces de
probar que esas combinaciones se dan en la mente de los hablantes en
exactamente la forma descrita por la teoria. Asi, las oraciones “basicas”
0 kernel son las representaciones mentales que el hablante tiene de sus
oraciones y la produccién oral o escrita tienen como punto de origen
estas oraciones y la comprension oral o lectora las tienen como punto
de llegada. A partir de alli se postula la “hipotesis de codificacion™: la
mayor o menor complejidad sintactica dependera del mayor o menor
numero de transformaciones (opcionales) a codificar o decodificar, a
partir de estas oraciones bésicas.

En resumen, a partir de un analisis de textos escritos producidos
por estudiantes de diversos niveles y adultos, Hunt (1970) plantea que
existe una relacion entre edad, inteligencia y madurez sintactica y que
los estudiantes van complejizando su sintaxis escrita, lo que se observa
en el incremento de las unidades -t, de las clausulas y del indice de
subordinacion.

La propuesta de Hunt (1970) est4 en este momento siendo reempla-
zada por enfoques mas textuales y funcionalistas de la sintaxis, como la
propuesta de los paquetes clausulares (Katzenberger 2004; Nir y Berman
2010) que plantea una medicion de la sintaxis mas estrechamente ligada
con el discurso. Sin embargo, hasta la fecha, ninguna de estas propuestas
ha logrado la rigurosidad empirica del método de medicién de Hunt
(Majon Cabezas 2008).
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2.4. Antecedentes en el espariol

Segin Majon Cabezas (2008), en las investigaciones de la madurez
sintdctica en escolares de lengua espanola, podemos clasificar tres am-
bitos territoriales hispanoamericanos: Espana, Puerto Rico y Chile. En
Esparia sobresalen los trabajos realizados por Torres Gonzalez (1992)
y posteriormente los de Torres Lopez (2003) y Checa Garcia (2004),
entre otros; dichos trabajos se han centrado en el analisis de la madurez
sintdctica a partir de textos escritos producidos por escolares. En Puerto
Rico destacan los estudios de Rodriguez Fonseca (1991) y Espinet de
Jesus (1996), que si bien realizan estudios de madurez sintactica, estan
dirigidos a identificar variedad léxica. En Chile tenemos los aportes de
Veliz (1987, 1988, 1999) y Munoz y Véliz (1983), entre otros. A conti-
nuacion, nos referiremos a aquellos que consideramos mas pertinentes
a la luz de nuestra investigacion.

Los estudios de Monica Véliz son pioneros en este tipo de investigacio-
nes, por lo que han marcado la pauta de los trabajos posteriores (Torres
Gonzalez 1992). Véliz (1988) define la madurez sintactica, siguiendo
a Hunt (1970), como la habilidad para elaborar unidades sintacticas
complejas desde el punto de vista estructural (Veliz 1988). El uso de
los indices de madurez sintactica de Hunt para la lengua inglesa y su
adaptacion al espanol se lo debemos a ella.

Véliz (1988) plantea dos hipdtesis centrales: que las estructuras ora-
cionales se hacen mas complejas segin se avanza en la edad cronolégica
y mental; y que los indices primarios son medidas validas y confiables
de la madurez sintactica para textos de escolares de habla espanola. Es
asi como, redefiniendo los indices de Hunt, entiende la unidad terminal
como “una construccion constituida por una clausula principal mas las
clausulas subordinadas que puedan ir afiadidas o incrustadas en ellas”
(Veliz, 1988: 52), mientras que por clausula entiende “una construccion
libre o dependiente, articulada en sujeto y predicado, con el verbo en
forma personal” (Véliz, 1988: 53).

Las conclusiones a las que llega en este trabajo son, en primer lugar,
que se presentan diferencias en las estructuras sintacticas utilizadas por
los escolares de los cursos estudiados, lo cual se expresa en la mayor
complejidad y extension de las unidades terminales y las clausulas de
los cursos superiores respecto de los inferiores. Ademas, la autora sena-
la una notable disminucion de la yuxtaposicion y de la coordinacion,
mientras que la subordinacion va creciendo significativamente a medida
que aumenta el nivel escolar. Por otro lado, comprueba que el desarrollo
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sintactico no termina al finalizar la ensefianza media (secundaria), sino
que sigue avanzando. Asimismo, la autora identifica ciertos aspectos
sintacticos que tardan en dominarse y cuyo aprendizaje se prolonga en
el tiempo. En otras palabras, los escolares suelen utilizar ciertas estructu-
ras, sin dominarlas completamente; por ejemplo, las clausulas adjetivas
introducidas por que son utilizadas desde cuarto basico (en la primaria),
mientras que las introducidas por cual y cuyo pueden incluso ser recién
reconocidas en los ultimos afos de ensefianza media.

Otra conclusion de suma importancia que saca la autora es el para-
lelismo entre la adquisicion de la madurez sintactica tanto en espatiol
como en inglés. En este sentido, las cldausulas relativas son los mejores
indicadores de la madurez sintactica en ambas lenguas, mientras que
las clausulas sustantivas dependen mas de factores relacionados con el
tipo de discurso que la madurez de los sujetos. Por ultimo, una de las
conclusiones mas valiosas de Véliz (1988) es la comprobacion de la
validez y confiabilidad del indice de Hunt (1970), como instrumento
de medicion de la madurez sintactica, para el estudio cuantitativo de la
lengua escrita en sujetos distribuidos en un amplio rango de edad. Es asi
como sefiala que el mejor indice para medir la complejidad sintactica es
la longitud de la unidad terminal, luego sigue la longitud de la clausula
y, por ultimo, el indice de clausulas subordinadas por unidad terminal,
a su vez, los indices secundarios mas significativos son las clausulas ad-
jetivas por unidad -t, infinitivos por unidad -t, calificativos por unidad
-t y frases preposicionales por unidad -t.

Una de las investigaciones mas interesantes fue la realizada en
conjunto por dos equipos de trabajo de la Universidad Chile y la Uni-
versidad de Concepcion, presentado hace ya veinte afos (Véliz et al.
1991). Los objetivos de esta investigacion fueron evaluar el desarrollo
sintactico de textos escritos por estudiantes chilenos en el tltimo ano
de ensenanza media e identificar de qué manera influyen las variables
de nivel socioeconémico, régimen de estudios, regionalidad, sexo y
modo de discurso. Los resultados de esta investigacion son sumamente
interesantes: basicamente, se senala que la hipotesis planteada sobre el
nivel socioeconomico y el régimen de estudios no se cumple, puesto que,
a diferencia de lo que se puede creer, los porcentajes mas altos ocurren
en aquellos escolares de menos recursos y en los de establecimientos
educacionales publicos.

Otra de las conclusiones obtenidas fue que los escolares pasan por
varias etapas; en una de ellas se utilizan los mecanismos de subordi-
nacion sin control, realizando oraciones muy extensas y complicadas.
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Ademas, “los indices sintacticos deben considerarse sélo como indica-
ciones técnicas de la estructuracion sintactica de los discursos” (Véliz
et al. 1991: 80) y ese es el concepto que debe tenerse sobre madurez
sintdctica, porque el aumento de los indices no siempre equivale a un
discurso cualitativamente mejor. Por tultimo, las conclusiones que se
obtienen al considerar el modo de discurso son las mas relevantes en
esta investigacion, pues las composiciones expositivas y argumentativas
alcanzan una mayor complejidad sintactica que las narrativas.

3. Hipétesis

Basandose en la propuesta de Bernstein (1974, 1989), autores como Be-
reiter et al. (1966), Bereiter y Engelmann (1966), Deutsch et al. (1967),
Deutsch, Katz y Jensen (1968) y Whiteman y Deutsch (1968) proponen
la idea del déficit, la que sostiene que el fracaso escolar de los sujetos de
estratos mas bajos obedece a una suerte de déficit linguistico, en compa-
racion con aquellos sujetos pertenecientes a los estratos medios y altos,
por lo que se considera que el registro de los hablantes de estratos sociales
bajos es erréneo o empobrecido. En relacion a lo anterior, algunos autores
(Labov 1969; Almeida 2003; Lopez Morales 1993; Moreno Fernandez
1998) han sefialado que esto no puede diferenciarse en términos de mejor
o peor manejo de la lengua, vale decir, los rasgos peculiares que tienen
los estratos mas bajos no deben considerarse inferiores o mas pobres
que la de los estratos medios y altos, sino variantes de una misma forma.
De esta manera, las diferencias entre estas dos variantes diastraticas no
deberian plantearse en términos de complejidad, sino de diversidad. A
partir de alli, nuestra hipotesis apunta a que las producciones narrativas
orales de adolescentes de estratos socioeconémicos bajos y altos no ten-
dran diferencias significativas en cuanto a mayor o menor complejidad
sintactica entre ellas. Es asi como, segin nuestra propuesta, la variable
clase social no incide en la complejidad sintactica de las narraciones
orales producidas por adolescentes.

4. Metodologia

Nuestra investigacion se enmarca en los estudios correlacionales, puesto
que se establece la relacién entre la variable clase social y la variable
complejidad sintactica en narraciones orales producidas por adolescentes
chilenos. Nuestro propésito fue estudiar como la variable clase social,
es decir, la variable independiente en nuestra investigacion, incide o no
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en la complejidad sintactica de las narraciones orales producidas por
jovenes de estrato socioeconomico bajo y alto, la cual corresponde a la
variable dependiente. Es en este sentido que nuestra investigacion se
enmarca dentro de un disefio no experimental.

4.1. Muestra

Moreno Fernandez (1998) postula que —dado que las clases sociales
son constructos sociologicos para caracterizar a los individuos de una
sociedad y no cualidades intrinsecas a estos— la identificacion de las
distintas clases sociales para realizar estudios sociolingtiisticos se realiza
de acuerdo a ciertos indices. En nuestro caso, se considero la clasifica-
cion del Ministerio de Educaciéon de Chile (MINEDUC), basandose en
criterios formulados en 2003, que agrupa los establecimientos en cuatro
categorias. Como criterio se empleo el estrato socioeconémico (ingreso
familiar) y grado de escolaridad de los padres de alumnos que rinden
la prueba SIMCE (Sistema de Medicion de la Calidad de la Educacion).
Cinco son los grupos, que se ordenan de menor a mayor, en cuanto a
nivel socioeconémico: A, B, C, D, y E.

En funcion de esto, cabe sefialar que la muestra consistio en
alumnos de segundo afno medio (de aproximadamente 15 afios) de
establecimientos educacionales municipales, que se encuentran en el
grupo B (estrato socioeconémico bajo, ubicacion urbana), y alumnos
de establecimientos particulares, correspondientes al grupo E (estrato
socioecondmico alto, ubicacion urbana). Para controlar otras variables,
como el nivel de instruccion, se consideré que los alumnos hubieran
obtenido un promedio de entre 270 y 330 puntos en la prueba aplicada
por el Sistema Nacional de Evaluacion de resultados de aprendizaje del
Ministerio de Educacion de Chile (SIMCE). Dicho promedio los situaria
entre los establecimientos que han logrado los puntajes dentro del tercio
mas alto de los obtenidos en la prueba. Asimismo, los colegios para la
toma de la muestra son mixtos y poseen niveles de enserianza basica y
media. La muestra fue de un total de 60 individuos, 30 del grupo By
30 del grupo E; en ambos grupos habia 15 estudiantes hombres y 15
estudiantes mujeres, respectivamente.

4.2. Procedimiento de recoleccién de los datos

Se decidié utilizar como modalidad discursiva de analisis la narracion,
puesto que es una de las mas tempranas en ser desarrollada, siendo la
forma primaria de representacion (Pavez, Coloma y Maggiolo 2008),
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por lo que en la adolescencia se espera que su dominio se encuentre
completamente logrado. Para elicitar las narraciones orales producidas
por los adolescentes, se utilizé como instrumento el corto sin dialogos
“Fly Guy”, creado por Simon Tofield (2010). Luego de que cada sujeto
vio de modo individual el corto animado, realiz6 una narracion oral del
mismo, la cual fue grabada y luego transcrita.

4.3. Procedimiento de analisis

El analisis se inici¢ con un conteo de palabras por texto producido, con
la idea de dar cuenta de la fluidez que mostraban los sujetos. Posterior-
mente, se procedio —siguiendo a Veliz (1988)—a segmentar cada uno de
los textos en las unidades -t constituyentes, es decir, en construcciones
constituidas por una clausula principal mas las clausulas subordinadas
que pueden ir incluidas en ella (Véliz 1988). Asimismo, se identificaron
las clausulas, es decir, aquellas construcciones sintacticamente libres o
dependientes, articuladas en sujeto y predicado y con el verbo en forma
personal, clasificaindolas en sustantivas, adjetivas y adverbiales. A conti-
nuacion, se procedio a calcular los indices principales y algunos de los
secundarios planteados por Véliz (1988). Los principales incluyeron:
a) promedio de longitud en palabras de la unidad minima terminal
o unidad -t, considerado como el mas util indicador del crecimiento
de la complejidad sintactica por estar altamente correlacionado con la
densidad sintactica (Lopez Morales 1991); b) promedio de longitud en
palabras de cldusula; y ¢) indice de subordinacién o nimero promedio
de clausulas por unidad minima terminal, el cual indica la frecuencia de
clausulas presentes en cada unidad -t y da mejor cuenta de los factores
que contribuyen intrinsecamente a hacer mas compleja la sintaxis (Véliz
1988). Los secundarios que Véliz (1988) denomina clausales incluyen
la proporcion de clausulas adjetivas por unidad -t, de sustantivas por
unidad -t y de adverbiales por unidad -t.

5. Anélisis de resultados

A continuacion daremos cuenta de tres resultados: por un lado el prome-
dio de palabras por texto, los indices primarios de complejidad sintactica
y los indices secundarios de complejidad sintactica, de acuerdo con lo
propuesto por Véliz (1988).
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5.1. Palabras por texto

Si bien el solo hecho de que un texto tenga mayor cantidad de palabras
no mide mayor complejidad del mismo, en las producciones textuales
de adolescentes, nos llama la atencion que durante nuestra investigacion
identificamos que las narraciones elaboradas por sujetos de estratos
socioecondmicos altos son, ostensiblemente, mas extensas que las na-
rraciones de estratos socioeconémicos bajos (48% de diferencia entre
un grupo y otro). Esto nos lleva a concluir que los sujetos de estrato
socioecondmico alto elaboran narraciones mucho mas fluidas o de ma-
yor variabilidad léxica, pero no implica que necesariamente sean mas
complejas.

5.2. Indices de complejidad sintdctica

En la Tabla 1 se pueden observar los resultados promedios y la des-
viacion estandar de los grupos en cada uno de los indices primarios:

Tabla 1. Medidas descriptivas de promedio de longitud de unidad minima terminal,
de clausula y de clausulas por unidad -t segun estrato socioeconémico y género

Indice Género Estrato bajo Estrato alto
Promedio Desv. Est. Promedio Desv. Est.

Femenino 94 40 8.6 1,7
PAVUT | Masculino 79 15 8,7 1,7
Total 8,7 3.1 8.6 1,7
Femenino 10,04 4.8 6,38 0,71
PALCL | \fasculino 5,67 0,72 6,11 0,86
Total 7,85 4,11 6,24 0,80
CL/UT Femenino 1,65 0,8 1,34 0,2
Masculino 1,41 0,3 1,41 0,3
Total 1,53 0,6 1,37 0,2

Como podemos observar, tanto el promedio de longitud de la unidad
minima terminal, como el de la longitud de las clausulas y de las clausulas
por unidad -t es mayor en las narraciones elaboradas por estudiantes
de estrato socioeconémico bajo. Es decir, estos ultimos son capaces de
elaborar con mayor complejidad sintactica sus narraciones. Esto se refiere
especialmente a las mujeres del estrato bajo, cuyos puntajes destacan en
forma evidente respecto de sus pares de estrato alto.

Por otra parte, los resultados obtenidos por estudiantes de estrato
socioeconémico alto, desde una perspectiva intragrupal, son mas ho-
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mogéneos en los tres indices, mientras que en el grupo de mujeres de
estrato bajo se observa un ntimero de estudiantes cuyos puntajes escapan
de lamedia de su grupo introduciendo gran variabilidad. Esto podemos
observarlo en el Grafico 1 y el Grafico 2:

Grafico 1. Distribucion de puntajes intragrupales por longitud de unidad -t y
clausula

—— & Estr. Bajo)

L Estr. Bajol
— 2 Estr. Ato
—— QEstr. Ato

Grafico 2. Distribucion de puntajes intragrupales por cldausulas/unidad -t

4
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Para observar si la diferencia que favorece al estrato bajo es significa-
tiva, fue necesario aplicar pruebas estadisticas a los datos. Los resultados
de la prueba de Kruskal-Wallis aplicada a dichos datos nos indica que no
existen diferencias significativas en el promedio de longitud de la unidad
minima terminal (y?=0.6733), tampoco en el promedio de longitud de
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clausula (¥*=0.6733), ni en el de indice de subordinacion (y*=1.012
valor), ya que todos estos valores son superiores a p<0,05. De estos
resultados, puede inferirse que las narraciones orales de estudiantes de
segundo ano medio, provenientes de estratos socioeconomicos bajo y
alto no tienen diferencias en términos de complejidad sintactica.

5.3. Indices secundarios de complejidad sintéctica

Enla Tabla 2 se observan los resultados promedio y la desviacion estandar
de los grupos en cada uno de los indices secundarios:

Tabla 2. Medidas descriptivas de promedio de indice de clausulas adjetivas, clausulas
sustantivas y clausulas adverbiales por unidad -t segun estrato socioeconémico y

género
Indice Género Estrato bajo Estrato alto
Promedio | Desv. Est. | Promedio | Desv. Est.
Femenino 0,3 0,6 0,1 0,1
CLAdj/UT | Masculino 0,1 0,1 0,2 0,1
Total 0,2 0,4 0,1 0,1
Femenino 0,2 0,2 0,2 0,1
CLASust/UT | Masculino 0,2 0,2 0,2 0,2
Total 0,2 0,2 0,2 0,2
Femenino 0,1 0,2 0,1 0,1
CLAdv/UT | Masculino 0,1 0,1 0,08 0,1
Total 0,1 0,1 0,09 0,1

En este caso, podemos observar que no se presentan diferencias muy
evidentes, tanto a nivel grupal como intragrupal en relacion a dos de los
tres indices analizados. Es asi como mientras la proporcion de clausulas
sustantivas y adverbiales por unidad -t apenas exhibe diferencias minimas
de puntaje, en el caso de las clausulas adjetivas es el estrato bajo el que
presenta los puntajes mas altos y, en especial, las mujeres. El test de
prueba de hipétesis Kruskal-Wallis permitié corroborar que no existen
diferencias significativas en el indice promedio de clausulas adjetivas
por unidades -t (%*=0.1778), tampoco en el de sustantivas por unidad
—t (x?=0.1778), ni en las adverbiales (y°=1.6837), ya que ninguno de
los valores fue menor a p<0,05.

6. Conclusiones y discusién

Ya se sefialo que la teoria del déficit, basada en Bernstein (1974, 1989),
sostenia que los sujetos de estrato bajo, al utilizar el codigo restringido,
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manifiestan un habla cuya organizacion sintactica serd limitada y que,
por lo tanto, seria inferior a la de los estratos altos (Bereiter et al. 1966;
Bereiter y Engelmann 1966; Deutsch et al. 1967; Deutsch, Katz y Jensen
1968; Whiteman y Deutsch 1968). Los resultados de este trabajo no
parecen avalar dicha teoria, ya que, si bien los sujetos de estrato alto
producen textos evidentemente mds extensos que los de estrato bajo,
no hay diferencias significativas en cuanto a la complejidad sintactica.
En este sentido, puede decirse que los primeros hablan mas y parecen
mas comodos con el uso de la palabra que sus pares de estratos menos
favorecidos. Por otra parte, y aunque escapa a los objetivos de este
estudio, cabe consignar diferencias a nivel de ciertos rasgos fonéticos,
como la tendencia de los hablantes de estrato socioeconémico bajo a
cerrar vocales como en dispertar o el uso de /ch/ fricativa. Sin embargo,
ninguna de estas variantes permitiria hablar objetivamente de mayor o
menor riqueza linguistica.

Los hallazgos de nuestra investigacion coinciden con el trabajo
pionero de Labov (1969), quien se opuso al concepto de “privacion
verbal” que explicaba la variacion linguistica entre sujetos de distintos
estratos sociales que vivian en la ciudad de Nueva York. El investigador
encuentra también que los sujetos de estratos altos y medios utilizan mas
vocabulario y producen en general textos mas extensos y ampulosos,
pero que, desde el punto de vista objetivo, no son mas complejos que
los producidos por sus pares de estratos menos favorecidos. Asimismo,
Véliz et al. (1991) observan mayores valores en los textos escritos elabo-
rados por sujetos de estrato socioecondmico bajo, por sobre los valores
obtenidos de los textos elaborados por sujetos del estrato socioeconémico
alto. De igual forma, los autores sefialan que las diferencias encontradas
entre los niveles socioeconomicos bajo, medio y alto no son significativas
estadisticamente (Véliz et al. 1991).

De esta forma, es posible afirmar que lo que diferencia a las formas
de habla de estudiantes pertenecientes a estratos socioeconémicos ba-
jos y altos en Chile, en lo que se refiere a la sintaxis, es la variabilidad
sociolinguistica. En este sentido, la manera de hablar que poseen los
sujetos de estrato bajo, por mas que puedan ser menos valoradas e in-
cluso considerarse estereotipos, no es objetivamente inferior a aquella
producida por sus pares de estratos altos. Asi, las variantes lingtisticas
que se relacionan con la clase social deben ser interpretadas en el marco
de una vision sociolégica, mas relacionada con la identidad grupal que
con la correccion lingtiistica. De igual forma, muchas de las variaciones
diastraticas del lenguaje deben ser consideradas como significados socia-

161




El desarrollo de la sintaxis en la adolescencia: posibles influencias de naturaleza social / Carlos
Balboa, Nina Crespo y Marcela Jonely de Lourdes Rivadeneira

les (Almeida 2003) que les permiten a las personas marcar su pertenencia
a un entorno social que los valida como individuos.

Otro punto interesante relacionado con el variacionismo sociolingtiis-
tico esta vinculado con el comportamiento lingtiistico de las mujeres,
puesto que se observo que, en las narraciones elaboradas por el grupo de
mujeres de estrato socioecondmico bajo, ciertas muestras se escapaban
del puntaje promedio. Este fendmeno, que podriamos considerar como
totalmente vano o anecdotico, segin algunas investigaciones (Silva-
Corvalan 1989; Fasold 1990; Lopez Morales 1992, 1993; Blas Arroyo
1999; Tuson 1999, Trudgill 2000), se explicaria a partir de la nocion de
que las mujeres poseen actitudes lingtisticas mas conservadoras y mas
apegadas a la nocion de prestigio. Esto corresponderia a lo que Labov
(2001) denomina “la paradoja del género”, por cuanto las mujeres se
ajustan mas que los hombres a las normas establecidas de la sociedad,
pero las obedecen menos que los hombres cuando tales normas no
existen abiertamente.

Finalmente, cabe senalar dos limitaciones de este trabajo. Una de ellas
estd relacionada con el nivel de instruccion de los hablantes, ya que, si
bien los sujetos pertenecian a distintos estratos, evidenciaban en las me-
didas oficiales un nivel de instruccion similar. Por ende, seria necesario
observar como afecta la instruccion a la complejidad lingtistica cuando
el rasgo social esta acompaniado de diferencias a nivel de formacion
educativa, lo cual permitiria entrever el rol que juega la escolarizacion
en el desarrollo tardio del lenguaje. La otra limitacion esté relacionada
con el contexto estilistico de los discursos elicitados. Labov (1972) y
Rissel (1981), entre muchos otros, ya sefialaban que, cuando se trata
con variacion sociolingtistica, hay que considerar el tema del estilo. En
este sentido, los textos elaborados por nuestros alumnos corresponden
a un estilo académico elaborado y formal, porque la tarea de elicitacion
fue planteada de manera similar a una tarea académica. Debido a esto,
es posible considerar que el proceso de literacidad propio del ambito
escolar ha igualado las formas lingtisticas elegidas por los hablantes. Una
comparacion legitima de la complejidad sintactica en los textos produ-
cidos por hablantes de distinto estrato socioeconémico debe considerar
también producciones de habla espontanea e informal.

Por otra parte, el discurso narrativo se caracteriza por la predomi-
nancia de ciertas formas subordinadas —como la sustantiva—, por lo que
serfa interesante observar qué ocurre cuando alumnos de poblaciones
similares elaboran textos argumentativos o expositivos, tanto en el tipo
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de subordinada que pudieran preferir, como en las posibles variaciones
lingtiisticas que pudieran surgir, debido a las diferencias sociales de los
hablantes.

A partir de alli, puede considerarse este trabajo como exploratorio
y preliminar, y sus hallazgos deberian ser corroborados con estudios
posteriores, en los cuales se utilizara una muestra de sujetos estadistica-
mente mas representativa que permitiera, por un lado, conocer a fondo
la naturaleza de las diferencias diastraticas intergrupales y, por otro, dar
cuenta de las diferencias intergrupales que consideran la variable género.
Creemos que esta linea de investigacion seria fructifera para comprender
la dindamica entre el sistema de posibilidades que implica la lengua y
las elecciones que el individuo realiza para construir y construirse a si
mismo en el marco de una sociedad compleja.
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