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 ste artícu eerge a artir e a inestigacin reaiaa en e arc e is estuis en e 
rgraa e ctra e Lingüística e a niersia e ncecin atrcina r a 
isin Nacina e iencia y ecngía nicyt

 iena ctra c en Lingüística e a niersia e ncecin ncecin ie ecaria 
nicyt eungaic

ContribuCión del feedbaCk CorreCtivo esCrito

indireCto en el aprendizaje del morfema –s de

verbos en inglés en terCera persona singular, en

estudiantes de enseñanza básiCa* 
en arina u u

Resumen
ste artícu inra s resutas e una inestigacin acerca e a eectiia e 
feedback crrecti escrit inirect en e trataient e rea s e ers en ings 
en tercera ersna singuar en estuiantes e cuart a sic ue estuian ings c 
engua etranera Ls aags reean ue aun cuan s articiantes seían un nie 
eeenta en a engua y a enseana e esta se circunscriía a a saa e cases auentarn 
signiÀcativamente el uso preciso de la forma objeto de estudio. Esto sugiere que el feedback
crrecti escrit inirect ruee e areniae e a estructura estuiaa

Palabras clave: feedback crrecti escrit feedback crrecti inirect recisin 
graatica engua etranera

the Contribution of indireCt written CorreCtive

feedbaCk in the learning of the morpheme -s of

english verbs in third person singular, in primary

sChool learners

Abstract
This article reports the results of a study on the eͿectiveness of indirect written corrective 
feedback in the treatment of the morpheme −s of English verbs in third person singular, 
among fourth-grade primary learners that study English as a foreign language. The Àndings 
show that even when the participants’ competence in the target language was elemental 
and language teaching was conÀned to classroom setting, students signiÀcantly increased 
accurate use of the form under study. This suggests that indirect written corrective feedback 
rtes te earning  te stuie structure

Keywords: written corrective feedback, indirect written corrective feedback, accuracy, 
reign anguage 
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ntriucin e eeac crrecti escrit inirect en e areniae e rea s  en u

 ntruccin
 feedback crrecti escrit  es una estrategia etgica 

ue a cra gran inters entre inestigares e ca e 
auisicin e segunas enguas L st a tia a eecucin 
e ierss estuis ue uscan eterinar a rea eectiia e esta 
tcnica e crreccin en a rcin e a interengua e estuiantes 
ue arenen una engua aicina is  N stante se a 
genera gran cnusin y cntrersia en e it acaic a raí 
e a aigüea e s resutas reunis an euningen e ng  
uien  itcener  nc  5 an euningen  Lee 
3 erris 5 r una arte ierss inestigares sstienen ue e 
feedback crrecti cntriuye a esarr ingüístic e un areni es 
ecir asiste e areniae aner 3 ragant  u  is 
 itcener  nc  a  een  r tra ay uienes 
inican ue e feedback es innecesari e incus eruicia rasen 
 rusctt  icinaente ierss estuiss seaan ue a 
eectiia e  es una ateria ue n a si resueta acs  i 
 n aaras e yan y yan  ucas reguntas acerca 
e feedback cntinan sin resuesta  arciaente atenias  3 n 
eect agunas e estas interrgantes crresnen a escnciient 
acerca e u ti e estrategias e  es s eectia u c eería 
tener e feedback correctivo, qué formas lingüísticas se beneÀcian de la 
crreccin u estuiantes se arecen cn un trataient e errr 
entre tras aa   est se sua a inuietu acerca e a 
eectiia e estas erraientas e crreccin en ierss cntets e 
instrucción, especíÀcamente en escenarios en donde la lengua en estudio 
es arenia c una engua etranera L esacis ue aes 
han sido indagados de manera insuÀciente (Ellis et al.  Li  
itcener  nc 5 

L anterir genera esecia recuacin a nie nacina ei a ue 
en ie s estuis acerca e a eectiia e  sn irtuaente 
iitas y rcticaente ineistentes Li   st acenta 
a necesia e esarrar inestigacin ue rrcine eiencia 
eírica cntetuaiaa y e esta anera tenciar e cnciient 
ca cn e eti e tiiar s rcess e auisicin ingüística

sí e resente artícu uestra s resutas e una inestigacin 
reiinar ca acerca e a eectiia e  inirect caia en 
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e trataient e rea s e ers en ings en tercera ersna 
singuar estructura ue ese a iteratura y a rctica cente se 
resenta c una estructura cea ara uienes arenen ings 
como LE, diÀcultad que trasciende los niveles de competencia lingüística 
acana r s estuiantes rti  

 unaentacin terica
  feedback crrecti escrit

 trataient e errr  feedback crrecti escrit enina 
tain crreccin graatica  crreccin e errr erris 
 reresenta una instancia e retraientacin ue cnsiste en 
rrcinar inracin sre aguna irecisin en a ruccin 
ingüística e un estuiante een  st inucra s eeents 
esenciaes en un escenari e areniae e una engua a saer a 
accin rientara r arte e encarga e rces e instruccin 
resr  tutr y a caacia e estuiante e ntar a ra us 
y signiÀcado de la lengua en estudio (Sheen, 2007; Sheen, et al., 2009; Ellis 
et a  itcener  nc  Li  

e esta ra e  a atraí a atencin e ierss inestigares 
y acaics en e it e L  ue se trauce en un auent 
enencia e s estuis en este it isciinari Lee 3 
itcener  nc 5 erris 5 N stante a esar e este 
esarr eíric a si ce estaecer cncusines categricas 
a resect ei a a aguea e s aags st a a as 
a sicines cntrarias sre e r ue esta erraienta see en a 
asistencia e s rcess e auisicin e enguas r un a estn 
uienes agan r a eectiia e  cnsiern c una 
erraienta etgica ue ruee a recisin graatica is 
 itcener  nc  a  een  Li  rti 
 r tr ay uienes sstienen ue e feedback es innecesari e 
incus eruicia rasen  rusctt  trs terics c 
acs y i  an ta r sugerir ue a eectiia e a 
crreccin e errr escrit cntina sien una regunta sin reser 
 

ra ien aun cuan en as tias caas s estuis en esta 
rea an rrcina eiencias rustas en tr a a eectiia e 
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ntriucin e eeac crrecti escrit inirect en e areniae e rea s  en u

eeac eisten taía nuersas interrgantes a resect gunas e 
eas crresnen a escnciient en trn a u ti e estrategias 
e  es s eectia u c eería tener e feedback crrecti 
qué formas lingüísticas se beneÀcian de la corrección, qué estudiantes 
se arecen cn un trataient e errr entre tras aa  
Junto a esto, se encuentra la insuÀciente información sobre el aporte que 
tiene e  en cntets e enseana e L sts escenaris an si 
escasaente anaias ei a ue a ayr arte e s estuis e 
feedback crrecti se an ea a ca en esacis e enseana e 
segunas enguas L sta ariae cntetua es e ita irtancia 
en e estui e auisicin e enguas ei a ue caa un e ests 
escenaris L y L see características articuares ue incien en e 
esarr e a cetencia ingüística y graatica ue s estuiantes 
uean grar n e ests rasgs característics crresne a a 
cantia y caia e estíu ingüístic a ue estn setis s 
arenices eeent ue see un ae esencia ese a ersectia 
e iersas crrientes tericas c e cnuctis e inner 5 a 
itesis e input e rasen  a itesis e output de Swain 
5 a itesis e a interaccin e Lng  entre tras n este 
escenari surge a necesia e cntar cn s y arias estuis ue 
entreguen resuestas cncuyentes a as interrgantes ue ersisten 
acerca e a rea eectiia e estas estrategias e  intani is  
uui  

n reacin a s tis e estrategias e  isnies ara e 
trataient e errres es sie sstener ue eisten tanías 
bien deÀnidas que suministran directrices claras sobre la provisión de 
retraientacin cuestin ue sin ugar a uas arece a ar e s 
inestigares y acaics interesas en e estui e  
 is e feedback crrecti escrit

Diversas clasiÀcaciones taxonómicas han sistematizado las distintas 
estrategias e  y sus sies cinacines is  een  
st a eriti a inestigares y acaics interesas en e tea 
arar e anera rigursa y etica e trataient e errr escrit 
De acuerdo con Ellis (2009), estas clasiÀcaciones constituyen «una base 
ara un acercaient sistetic ara inestigar s eects e feedback
crrecti escrit     genera as estrategias e  ueen 
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clasiÀcarse por a) el tipo de técnica utilizada y b) el foco adoptado en la 
crreccin 

 strategias crrectias
n cuant a a risin e  es sie seaar ue eisten 

istintas tcnicas y cinacines e estas ue eriten rrcinar 
a retraientacin sien e feedback irect y e feedback inirect as 
rinciaes estrategias e crreccin   irect crresne a a 
entrega e a resuesta crrecta cuestin ue eana un rcesaient 
íni r arte e uien recie a crreccin ec ue uiese iniir 
e areniae e a estructura crregia a arg a is   
cntinuacin se resenta un ee e este ti e 

r tra arte e  inirect reea a eistencia e aguna 
irecisin sin rrcinar a ra crrecta st se reaia a tras 
e a caiacin e errr rces ue uee reaiarse surayan a 
ata  encerrna en un círcu erris  erts  is  
e acuer cn ierss inestigares este ti e feedback iusa a 
autrearacin  self-repair rces ue uiese suscitar e areniae 
e s estuiantes a arg a erris  erts  itcener  
nc  Ls siguientes ees eriten areciar a anera en 
ue e  inirect es rrcina

 caiacin e trataient
n reacin a c ue ata e trataient e errr es sie seaar 

ue este uee ser n caia etensi  caia intensi  

 ara tener inracin etaaa acerca e as iersas estrategias e eeac crrecti er 
is  y een 

         eats
n eat cerea r reaast

 ary ie in antiag
2) John work in a school.
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ntriucin e eeac crrecti escrit inirect en e areniae e rea s  en u

rier aunta a trataient e un ner inierencia e ras 
ingüísticas  segun en cai est irigi a trataient e un 
ner iita e estructuras graaticaes y a estra tener gran 
eectiia itcener ung  aern 5 itcener  itcener 
& Knoch, 2009; Sheen, Wright & Moldawa, 2009; Shintani et al., 2014; 
Li  rti  es este ti e caiacin intensia es 
inica c necesari cuan s estuiantes tratas cn estrategias 
e feedback correctivo tienen niveles básicos de proÀciencia lingüística 
sai 

Aun cuando resulta beneÀcioso contar con una tipología de estrategias 
e  ara sisteatiar a ar e s inestigares se resenta tr 
eeent ue reuiere ser ateni cuiasaente ste ice reacin 
cn e ti e estructuras ue un trataient e  uee asistir
3 rrres ue se eneician e un trataient crrecti 

La identiÀcación de las formas susceptibles a un tratamiento del error 
es un asect ce e arar en e it e  ei a a 
diÀcultad existente en el intento de determinar si una regla es simple 
 cea La cnsieracin e a siicia  ceia e una 
rega es un eeent ue se uee s retic en e ca e a 
rsintais erris   caracteria s errres c trataes 
y n trataes sien aues s ue resnerían e er anera 
a un trataient e feedback crrecti ei a ue curren a un 
atrn e acuer cn aguna rega itcener et al. 5 N stante 
ierenciar si un errr es  n tratae n arece ser un asunt senci 
een  r su arte eeyser  istingue entre regas ue 
sn cies e auirir er iícies e arener y regas ue sn cies 
e arener er iícies e auirir  5 sien estas tias 
asirantes riritarias ara una instruccin caiaa 

tra irtante cnsieracin en a seeccin e as ras 
crresne a  sugeri r een  y itcener y erris 
 uienes seaan ue es irtante tratar aues errres ue 
estigatian a s usuaris e una engua y aueas irecisines 
ue curren e anera recuente en a escritura N stante ningun 
e ests criteris es ci e ieentar en a rctica is    
Así, entre otros factores que diÀcultan una óptima toma de decisiones, se 
cuentan a iscreancia en cuant a a graea e errr a ineistencia 
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e una tería aiaente acetaa acerca e a ceia e as 
regas ue unaente una ecisin acaaa resect e s errres 
trataes y en e it escar a ata e tie e s centes ara 
eterinar cues sn as estructuras reticas is  

2.3.1. La –s Ànal de verbos en inglés en tercera persona singular
La diÀcultad para adquirir ciertos morfemas gramaticales es una 

retica aiaente recncia en e it e L e 
e e crresne a a auisicin e a s c rea e ers 
en inglés en tercera persona singular del presente simple. Este suÀjo 
cnstituye una ra e iíci auisicin a esar e resentarse c 
una estructura aparentemente simple (O’ Grady, 2006) o fácil de aprender 
rasen  ara is  sin earg e us e esta estructura 
ingüística reresenta cierta ceia ei a as eracines e 
rcesaient ue eana su us n cnsecuencia e rea s 
de verbos en presente simple del inglés se maniÀesta como una de las 
estructuras cn ayres reas e auisicin is  sta 
diÀcultad ha sido observada históricamente entre quienes aprenden 
ings c L eeyser  y curre ineenienteente e nie 
e cetencia ue s estuiantes resenten en e ane e a engua 
ingesa Li  rti  r su arte is  aierte ue a 
isin cntinua e una ra graatica r arte e areni e una 
L resuta un rces iíci e reertir s r est ue es unaenta 
estacar a necesia e uscar estrategias ue ruean e us recis 
e esta ra ingüística arecien así n s e esarr e a 
cetencia cunicatia e s estuiantes ue arenen ings c 
L sin tain e esarr e su cetencia graatica 

L arria escrit n ace sin crrrar a irtancia e una 
inestigacin cntetuaiaa resect e a eectiia e  st 
eritiría r una arte rustecer a eiencia eírica isnie 
atenien a agunas e as aigüeaes ecaraas en a iteratura 
ientras ue r tra rrcinaría ats autntics y cntetuaias 
ara rtaecer s rcess e enseana e ings c L a nie 
escar  estui ue auí se resenta resne a a inuietu sre 
a eectiia e  inirect caia en e eraient e us 
recis e rea s e ers en ings en tercera ersna singuar 
e resente sie en e iia ings c L entre estuiantes e 
enseana sica e un estaeciient ria
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ntriucin e eeac crrecti escrit inirect en e areniae e rea s  en u

3 arc etgic
3  estui

ste estui reeerienta cn una estructura e retest y st
test cn un s gru tiene c eti eainar a eectiia e 
 inirect caia en e eraient e us recis e rea 
s e ers en ings en tercera ersna singuar e resente sie 
entre estuiantes e cuart a e enseana sica e un cegi 
ria e ncecin ie ue estuian ings c L La itesis 
e inestigacin crresne a

i  feedback crrecti escrit inirect caia reresenta 
una estrategia ue arece e us recis e rea s 
e ers en ings en tercera ersna singuar e resente 
sie en e iia ings c L

3 La estructura trataa
 a si encina a estructura estuiaa en esta 

inestigacin crresne a rea s e ers en ings en tercera 
ersna singuar e resente sie en e iia ings c L u 
seeccin eece a s siguientes criteris
a La eiencia eírica asaa en a iteratura ertinente en 

torno a las diÀcultades de adquisición de esta forma gramatical 
entre estuiantes e ings c L i ien e rea s resenta 
una siicia ra eie a is tie una ceia 
funcional, cuestión que diÀculta su adquisición. DeKeyser (2009) 
sostiene que el factor que determina la diÀcultad de aprender una 
rega es su ceia y n su reaiacin 

 La inracin rrcinaa r s resres ue ensean ings 
en e nie intereni uienes seaarn ue e us e a estructura 
objeto de estudio se observa como problemático y que esta diÀcultad 
se etiene r  genera asta s tis niees e enseana 
En este sentido, Ortiz (2016) conÀrma que independientemente del 
nie e cetencia ingüística e s estuiantes es recurrente 
que estos omitan la –s Ànal del verbo en construcciones de tercera 
ersna 
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c La necesia e cntetuaiar e aance inestigati a a reaia 
ca y e esta anera aiar y rerar s escass estuis 
nacinaes resect e a eectiia e  en e areniae e 
iia ings c L Li  rti  

33  feedback crrecti 
La estrategia e feedback crrecti estuiaa en a resente 

inestigacin crresni a  inirect caia sta tcnica e 
crreccin e errr escrit cnsisti en caiar e us irecis e a 
ra et e estui encerrn en un círcu ta c  uestra 
e siguiente ee

3 La uestra
La uestra estu cnstituia iniciaente r 3 estuiantes e 

ings c engua etranera ertenecientes a un gru intact e ° 
a sic e un cegi articuar ria e a cuna e uan 
ie Ls estuiantes an esta euests a seis ras seanaes e 
ings urante cuatr as e instruccin ra es en s niees 
e resica íner y reíner estuiern euests a a engua 
inglesa durante 30 minutos diarios. Los sujetos, cuyas edades Áuctúan 
entre  y  as uern seeccinas a aar ese una acin e 
 estuiantes 
35 nsieracines ticas

n e eti e cnseguir a autriacin necesaria ara reaiar a 
inestigacin se reai una reunin cn e irectr e cic e ee e 
eartaent e ings y cn s resres e ings e cuart sic 
sta instancia eriti resentar s etis e estui y sus sies 
beneÀcios en el marco la enseñanza de LE. (Cohen, Manion & Morrison, 
 e este  ue sie cnseguir e cnsentiient e as 
ersnas a carg e s articiantes uienes eciiern incrrar esta 
intervención dentro de las respectivas planiÀcaciones académicas. Con 
e rsit e resguarar a riacia e s estuiantes y e cegi 
intereni n se rrcinan ayres ats ue uiesen reear sus 
ientiaes en et al. 

She take a shower at 7:30 every morning.
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ntriucin e eeac crrecti escrit inirect en e areniae e rea s  en u

3 nstruents 
Ls instruents utiias crresnen a s tests e escritura 

pre-test y post-test y a s guías e traa ateriaes ue siiitarn 
ear a ca a interencin aa un e ests instruents se 
enarc en e tea e rutinas iarias unia ue ra arte e a 
rgraacin curricuar estaecia ara e nie escgi Ls tets 
traaas crresniern a tets escritis cnsieran ue este 
ti e cnstruccin escrita siiita as cnicines necesarias ara a 
eicitacin e a estructura et e estui es este ti e tareas 
estn incuias en s tets e estuis e ings utiias r s 
estuiantes y crresnen a actiiaes reaiaas aituaente r 
s resres e ings e nie a ent e arar a ruccin 
escrita

n e rsit e asegurar a aie e as tareas se earn a 
ca s rceiients  rier crresni a a reisin e as 
actiiaes e escritura ue s estuiantes reaian e anera aitua 
identiÀcando por ese intermedio aquellas tareas más cercanas a los 
articiantes  segun cnsisti en a reisin e as tareas e escrituras 
cnsieraas entr e a unia e rutinas iarias reiaente 
iseaas r s resres e nie a esta inracin eriti 
earar s instruents utiias en este estui 

na e iseas s instruents y ara asegurar su autenticia 
y aie se utiiarn a su e s rceiients rier uern 
setis a un itae cn un gru e estuiantes e is nie 
y e siiares características ea cetencia ingüística y as e 
instruccin n segun ugar s instruents uern anaiaas 
r s siguientes eerts resres e nie cuatr resres e 
ings cn eeriencia en rier cic sic y r s etgs 
en a enseana e ings c L as accines rrcinarn 
inracin reeante ue eriti ereccinar s tests y guías 
e traa earaas na e eras s instruents uern 
nueaente setis a itae cn un nue gru e estuiantes 
con características semejantes y el mismo grupo de expertos caliÀcó por 
segunda vez los instrumentos modiÀcados. Esta segunda instancia de 
itae arr ue s instruents cuían cn s etis ara s 
ue aían si creas
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3 rceiients e estui
La inestigacin se esarr en un eri e seis sesines e entre 

5 y  inuts caa una y ue eaa a ca r s resres e 
ings ue traaan cn s curss ue cnen a uestra ntes e 
caa sesin s centes se reuniern cn a inestigara y reciiern 
rientacines acerca e s rceiients e a interencin aes se 
clariÀcó cualquier duda que pudiese surgir. 

La riera sesin crresni a a aicacin e pre-test con el Àn 
de identiÀcar el nivel de dominio de la estructura objeto de estudio por 
arte e s estuiantes urante a seguna sesin s suets traaarn 
una guía e traa cn tres eercicis  n e rier eían eer 
y unir racines sre rutinas iarias Lueg cnrarn areas e 
traa actiia en a ue recectarn raente inracin resect 
e as rutinas iarias e su caer e uest ara e utiiarn 
un set e reguntas estaecias taes c What time do you get up? 
What time do you go to school? What time do you have lunch? entre tras 
sterirente se sicit a s articiantes reactar seis racines 
acerca e as rutinas iarias e su caer utiian ara e a 
inracin tenia en a actiia ra sts tets uern recgis 
y entregas a a inestigara uien se encarg e reisar y caiar 
s uss erras e a ra et e estui 

n a tercera sesin s estuiantes reciiern  inirect resect 
e s tets reactas en a case anterir ste rceiient cnsisti 
en eer a s estuiantes a tarea e escritura crregia instruyns 
eresaente ara encarse en s errres estacas siis se es 
instó a reÁexionar acerca de la naturaleza de dichas faltas. Luego de cinco 
inuts s estuiantes eiern reescriir sus tets incrran a 
retraientacin rrcinaa sta nuea reaccin ue recgia 
r s resres ara ser reisaa r a inestigara y generar una 
nuea instancia e retraientacin n a cuarta sesin s estuiantes 
reciiern a crreccin e a reescritura e sus tets y se es inst a 
atener a as crreccines reciias r un eri e cinc inuts 
Una vez Ànalizado el tiempo, los textos fueron recogidos y se inició 
una nuea tarea  Ls auns reciiern una guía e traa cn 
tres actiiaes s e eas asaas en una actiia e crensin 
ectra La tercera tarea crresni a a earacin un tet ree 
acerca e a rutina iaria e sus ares  ares 
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ntriucin e eeac crrecti escrit inirect en e areniae e rea s  en u

urante a uinta sesin s auns reciiern  inirect sre 
sus tareas e escritura reitien así e cic e reisin y reescritura 
ea a ca en a sesin tres e este  s estuiantes nueaente 
reciiern  inirect reisarn a tarea crregia y reescriiern 
sus csicines urante a seta sesin s articiantes reisarn 
e feedback sre sus reescrituras r un eri e cinc inuts  
Ànalizar el tiempo asignado, se recogieron los textos y se administró el 
post-test La aa  uestra sintticaente s rceiients escrits

Tabla 1. Procedimientos del estudio

Sesión Duración Tarea

esin  5 inuts  retest escrit
esin   inuts  area e escritura  
esin 3 5 inuts  risin e 

 eisin y reescritura e a 
esin   inuts  risin e 

 area e escritura  
esin 5 5 inuts  risin e 

 eisin y reescritura e a 
esin  5 inuts  risin e 

 sttest

 resentacin y anisis e s resutas
 nisis e s ats

ara anaiar e eect e  inirect caia en e us recis 
e rea s e ers en ings en tercera ersna singuar e 
resente sie en e iia ings se tuiern untaes en caa una 
e as rueas aicaas pre-test y post-test

Ls untaes se cacuarn eiante e anisis e recuencia e 
casines igatrias e is y aruien 5 sta eia erite 
eainar a recisin cn ue s estuiantes utiian a ra en estui 
 rceiient cnsisti en
a eeccinar a ra et e estui
b) IdentiÀcar y contabilizar el uso de la forma en las ocasiones 

igatrias
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c) IdentiÀcar el uso correcto de la forma.
 iiir e untae e uss crrects e a ra r e tta e 

casines igatrias utiica r cien
na e tenis s resutas y e acuer a a naturaea e 

a inestigacin se seeccinarn as tcnicas ertinentes e anisis 
estadístico. Con el Àn de determinar si los datos de la muestra se 
istriuyen cn nraia se utii a ruea airi cn un 
nivel de signiÀcancia 0,05. El p-valor obtenido fue de 0,0012; es decir, 
s ats e a uestra n cuiern cn e suuest e nraia 
r cnsiguiente se utii e test n aratric e icn ara 
carar s resutas e as eauacines aicaas antes y esus 
e a interencin

 esutas
La aa  uestra a eiana y s ercenties e as tests pre-

test y post-test La eiana e retest ue e  n e sttest e 
gru tu una eiana e 5 

Tabla 2. Medianas Pre-test y Post-test

Pre-test Post-test

N
i 3 3

eris  
Mediana  5

Percentiles

5  
5  5
5  55

sts resutas inican ue u un auent en a eiana e 
post-test aplicado una vez Ànalizada la intervención, cuestión que puede 
observarse de manera gráÀca en la Figura 1.
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Figura 1. GráÀco Medianas Pre-test y Post-test

na e cncias as eianas e aas eicines se rcei 
a a cracin e a itesis e estui ara e se aic a 
prueba estadística de Wilcoxon (α=0,05) con la Ànalidad de comparar 
s resutas e as eauacines aicaas antes y esus e a 
interencin Ls resutas arrarn un ar e 3 es ecir se 
encntr ue a eiana e untae esus e a interencin ue 
signiÀcativamente superior a la de la primera evaluación. Los resultados 
e esta ruea se resentan en a aa 

Tabla 2. Estadísticos de contraste

Post-test – Pre-test
 
igasintt iatera 3

Prueba de los rangos con signo de Wilcoxon α 0.05

La signiÀcancia asintótica bilateral (p-valor 0,013) sugiere que se 
aceta a itesis e inestigacin ue antea a eectiia e a 
estrategia e  inirect en e eraient e us recis e 
rea s e ers en ings en tercera ersna singuar e resente 
sie en e iia ings 
3 iscusin e s resutas

ste estui usc eainar e eect ue tiene e  inirect 
caia en e us aecua e rea s e ers en ings en 
tercera ersna singuar e resente sie Ls ats arras r 
los análisis estadísticos (p= 0,013) sugieren que existe un incremento 
signiÀcativo en el nivel de dominio de la estructura gramatical 
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interenia es ecir e  inirect caia se resenta c una 
tcnica eectia ara e eraient e us recis e a ra et 
e estui sts resutas cncueran cn  eresa r istints 
inestigares resect e a eectiia e ica erraienta crrectia 
articuarente en  ue ice reacin cn ue e estuiante se iica en 
su propio proceso de aprendizaje, reÁexionando sobre sus imprecisiones 
y sien caa e autcrregirse en a earacin e un nue tet 
eigencias cgnitias ue rueen e us graaticaente recis 
e a ra trataa y su sterir auisicin erris  erts  
aes  ei  itcener  nc  sai  

ues ien en cuant a a ertinencia e a estrategia utiiaa 
es necesari cnsierar ue si ien aguns estuis sugieren ue 
e feedback irect uiese ser s eecti en a crreccin e 
errr escrit eseciaente entre estuiantes cn niees sics e 
cetencia ingüística y en cntets e L erris  aner 
3 itcener  nc  itcener  nc 5 s resutas 
e esta inestigacin euestran ue e  inirect reresenta 
una erraienta etgica ertinente ara asistir e rces e 
adquisición entre aprendices de niveles iniciales de proÀciencia y en 
its e enseana e ings c L sts resutas rrcinan 
evidencia signiÀcativa que pudiese objetar la hipótesis de Bitchener y 
nc 5 resect e ue este ti e estuiantes resnerían e 
er anera a estrategias e  irect N stante sería cneniente 
examinar si existen diferencias acerca de la eÀcacia de ambas estrategias 
cuan sn utiiaas en cntets angs y cn articiantes cn 
siiares características asta ne cnces n eisten estuis 
e esta naturaea en esacis e enseana e L ran r a cua 
sería recenae ear a ca nueas inestigacines ue eritan 
reaiar cncusines categricas rente a as esecuacines acerca e a 
sueriria e feedback irect

n  ue resecta a c e trataient si ien este estui n 
tu c rsit eainar a eectiia e  en reacin cn a 
cantia e ras interenias cae estacar ue ests resutas se 
austan a s aags e trs estuis ue uestran ue eiitar e 
tratamiento a solo una estructura gramatical es una opción beneÀciosa 
ei a ue e esta anera se isinuye a srecarga cgnitia entre 
los participantes, acción que les facilita el proceso de ʻnotarˋ el error, 
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crener a crreccin y rearar a irecisin een  een et 
a  is et a  itcener  nc  Li 

Finalmente, en cuanto a la forma objeto de estudio, es posible aÀrmar 
ue e rea s e ers en ings en tercera ersna en resente 
simple constituye una estructura que si bien impone diÀcultades en 
su auisicin entre aantes e ings c L is   
eeyser  rti  crresne a una estructura graatica 
tratable erris   est es una ra ingüística ue resne 
e uena anera a un trataient e crreccin e errr incus en 
cntets e L 

5 ncusines e iicancias eaggicas
La eiencia eírica ue entrega este estui euestra ue e  

inirect caia reresenta una estrategia eectia ara erar a 
precisión gramatical del morfema –s Ànal de verbos en inglés en tercera 
ersna singuar en resente sie entre estuiantes ue arenen 
ings c L y ue seen un nie sic e cetencia ingüística 
i ien es necesari recncer ue e ise e este estui resenta 
ciertas limitaciones que diÀcultan una generalización de los resultados, 
entre eas e taa e a uestra y a ausencia e un gru cntr 
ests aags reresentan una cntriucin sustancia n s en e 
it e a inestigacin sin en e ca e enseana e enguas 
etraneras cntet escasaente estuia y en e cua se a estaeci 
a necesia e cntar cn ayres y arias estuis ue eritan 
estaecer cncusines categricas en ar e a rcin e s 
rcess e instruccin ra e a engua ingesa is et a  
Li  itcener  nc 5 

ese e unt e ista e a rctica eaggica cae estacar 
ue a entrega sistetica e feedback uee erar e us recis 
e a ra interenia Li  siis atener a s  s 
categrías e errres uee eceer a caacia cgnitia e s 
estuiantes cuestin eruicia ara a rcin e su interengua 
sai  rti   esar e estas eiencias es sie ue s 
resres a carg e s rcess e instruccin cnsieren ecesi e 
tie ue een inertir en e trataient intensi e una sa ra 
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e ser así una siiia sería aternar eriicaente a estructura 
auntaa aarcan así un ner ayr e ras ingüísticas y a 
is tie eitan a estiacin ue s estuiantes uiesen 
eerientar a tener ue caiar a atencin en un s eeent 
graatica en esecia aues cuys rcess e areniae sn s 
ris 

tra articuaria e  inirect caia ue sin ugar a uas 
reercute sitiaente en e cntet eaggic crresne a a aa 
eana e tie ue esta tcnica ine a resr ya ue s se 
een caiar as irecisines ue inucran a ra ingüística 
caiaa st es un eeent unaenta eseciaente en nuestr 
escenari eucati en ne s resres isnen e escas tie 
ara a crreccin e tareas y actiiaes siis esta tcnica aciita 
que los estudiantes reÁexionen sobre la lengua y su uso correcto para 
rectiÀcar de manera individual sus producciones escritas. Este proceso, 
segn rti  rería e ensaient crític en e aun 
y cntriuiría a ue su r uera uc s acti  33 n este 
escenari se uee sstener ue e  inirect caia reresenta 
una erraienta eucatia e irtante utiia ue erite atener 
a una ra graatica articuar e anera eectia rien 
e esarr e a interengua e a uestra articiante N 
stante antes e reaiar cuauier generaiacin e ests aags 
cnsieras necesari a igua ue intani et al.  cntar cn 
un ner s ai e estuis cntetuaias en its e 
enseana e enguas etranera ara cnseguir resuestas categricas 
resect e a eectiia e s istints tis e feedback crrecti en 
e trataient e iersas estructuras rsintcticas
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