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LAESCRITURA

ENEL MEDIO ESCOLAR:
UNESTUDIO EN LASETAPAS

Copler

STELLA SERRANO DE MORENO Y JoseFINA PERNA GONZALEZ

UNIVERSIDAD DE L0s ANDES - EScUELA DE EDUCACION

Resumen

Se trata de una investigacion etnogréfica, descriptiva y evaluativa para conocer los aspectos didacticos en la ensefianza-aprendizaje de esta
importante herramienta, en algunas de las aulas escolares, de instituciones oficiales y privadas en la primera y segunda etapa de Educacion
Bésica de la ciudad de Mérida. Igualmente, conocer como se enfrenta este proceso, tanto en la educacion oficial como en la privada, a fin de
encontrar datos empiricos que nos permitan determinar si, efectivamente, la escritura es orientada y aprendida como un proceso de pensamiento
y de construccion de conocimientos. Se utilizaron como procedimientos las observaciones de clase, el andlisis de las producciones escritas de
los alumnos y entrevistas semiestructuradas a estos Ultimos. Los resultados revelan que: a) los alumnos de estas etapas no realizan una
escritura reflexiva y creativa que fomente el desarrollo del pensamiento y que permita desarrollar su actitud critica frente a situaciones o
problemas, b) sélo escriben como encargo del docente, para cumplir con tareas asignadas referidas a los contenidos programaticos, lo que
implica una total ausencia de la escritura para expresar pensamientos, conocimientos, sentimientos, afectos y cumplir con otras funciones
sociales y personales de la misma como objeto cultural. ¢) no se encontraron diferencias en el uso que se hace de la escritura en las instituciones
oficiales y privadas.

Palabras clave: — ensefianza y aprendizaje - escritura — medio escolar.

AD ST aCTWRITING INTHE SCHOOL: A STUDY IN THE 2/ AND 3% STAGES OF BASIC EDUCATION

This paper describes an ethnographic, descriptive and evaluative research project on didactic aspects of teaching and learning of writing in
public and private schools in the first and second stages of Basic Education in the city of Mérida. The purpose was to discover how this process
was undertaken with a view to obtaining empiric data that would enable us to see if the learning of writing was directed toward a reflective and
knowledge construction process. Methodology consisted of classroom observation, analysis of students’ written work and loosely structured
interviews with students. Results show that: (a) students in these levels did not produce reflective and creative writing that would promote
thinking and that would develop a critical approach to situations and problems, (b) they only wrote when the teacher gave them assignments as
part of the curriculum, which means that writing is not used in any way to express thoughts, knowledge, feelings or emotions, or to perform the
other social and personal roles that writing has as a cultural artifact, (c) there was no difference in the way writing was used between the public
and the private schools.

Key words: teaching and learning, writing, school.
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Introduccion

aimportanciaquerevistelaescritura,
tanto en la vida escolar como
personal y social ha dado origen a
interésde numerososinvestigadores
para abordar su estudio desde
diferentes perspectivas. Asi, se ha
estudiado como objeto de
conocimiento del cual hay que apropiarse, igualmente,
€l proceso que se sigue en esa apropiacion, asi como su
importancia para la adquisicion de conocimientos,
organizacion del pensamiento, expresion de sentimientos
y esencialmente en su funcién de comunicacion. Los
resultados de esas investigaciones, han permitido
considerarla como un proceso integrado por estrategias
de orden superior paradejar de verlacomo una habilidad
motriz que se debe desarrollar.

Si bien es cierto que existen estas dos vertientes en
su adquisicién y desarrollo, también es cierto que el
énfasisde su ensefianza- aprendizaje, en €l ambito escolar,
se ha centrado en la parte motriz, determinando este
aspecto todo un paradigma que prevalece alin hoy en dia
en los centros escolares. Las limitaciones y debilidades
que muestran adultos profesionales o no, a escribir,
provienen de sus experiencias personal es como escritores,
vividas durante |a etapa de la vida escolar.

Los bloqueos a escribir, la sensacion de no tener
nadaque decir, laexperienciade sentir ante unasituacion
de escritura que | asideas se agol pan en lamente, pero no
alcanzan a materidizarse, porque no las dejamos que
afloren, o porque nos sentimos incapaces para escribir,
toda esta situacion, podriamos afirmar, es consecuencia
de las experiencias negativas que se experimentaron
durante |a etapa escolar.

S queremos contribuir ala transformacion de la
préctica escolar, s necesario gue conozcamos cOmo se
redlizaeste proceso en €l aula, qué escribenlosestudiantes
(tipologia de textos), qué temas se abordan; por qué y
para qué escriben, qué sucede con los textos que se
producen, cudl es el papel del docente en este proceso.

Es por |as razones expuestas, que nos propusimos
realizar un estudio etnografico cualitativo en el presente
afio escolar (2000-2001), en diferentes grados de
Educacion Bésicay en diferentesinstituciones escolares,
pertenecienteslasmismasalaeducacion oficia y privada.

Estainquietud nosllevé aasumir el presentetrabagjo
en pareja, parapoder realizar el estudio en varios centros
educativos, aspecto que no podiamos cubrir si seredlizaba
individualmente, por otra parte, en nuestra ciudad son

Articulos

multiples las causas que originan la interrupciéon de las
actividades escolares, 1o cual entorpecia un trabgjo de
seguimiento acorde con el propdsito de este estudio.

Es asi como planificamos una investigacion de
orientacion cualitativa, nos fijamos un propésito, y cada
unade lasintegrantes del grupo tomé centros diferentes.
Losresultados de las observaciones de clase, del andlisis
de las producciones de los alumnos, asi como algunas
entrevistas realizadas, nos permitieron conocer, en un
margen bastante amplio, como se ensefia la escritura en
los centros escolares de la ciudades de Mérida y zonas
aledafias. Asi mismo, nos permitié establecer
comparaciones de este proceso entre centros oficialesy
privados. Este Ultimo aspecto nos parecié interesante
abordarlo por cuanto, realmente, es muy marcada la
diferencia socio-econdmica que se puede apreciar en los
alumnos que asisten a ambas instituciones, en
consecuencia, quisimos establecer si existen diferencias
cualitativas en el proceso ensefianza aprendizaje de la
escritura.

Propoésito del trabajo

Son muy escasas |as investigaciones realizadas en
nuestro pais, fundamentadas en la consideracion de la
escritura como un proceso que involucra funciones del
pensamiento y procesos mentales superiores. Surge asi
nuestro interés en conacer los aspectos didacticos en la
ensefianza-aprendizaje de esta importante herramienta,
en algunas de las aulas escolares de la ciudad de Mérida.
Igualmente, conocer cdmo se enfrentaeste proceso, tanto
en la educacion oficial como en la privada, a fin de
encontrar datos empiricos que nos permitan determinar
si, efectivamente, |a escritura es orientada y aprendida
€OMO un proceso de pensamiento y de construccion de
conocimientos.

Fundamentos tedricos

En nuestro paislaescuelahasido consideradacomo
el espacio idoneo para aprender a leer y a escribir,
aprendizaje que se circunscribe, tradicionalmente, en la
primera etapa de Educacion Basica (1°, 2°y 3° grados) a
repetir letras, silabasy palabrasenformaora y mecanica
y adesarrollar la habilidad motriz que permita adquirir
laformadel cddigo escrito para estar en condiciones de
copiar untextoy tomar dictado.

De ahi que nuestros alumnos, de los diferentes
niveles educativos, confronten serias dificultades para
leer, interpretar y construir sentido del texto escrito, pero
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aln mas grave es la dificultad que muestran para
expresarse en forma claray coherente por escrito. Esta
situacion hasido entendidacomo determinante del fracaso
escolar, puesto que muchos terminan la segunda etapa
del nivel bésico (6° grado) sin comprender |0 que leen,
es tamhién causa de exclusidn, desercion escolar y de
analfabetismo funcional.

Los aportes tedricos recientes, derivados de
estudios e investigaciones en el campo de la
psicolingiistica y la psicologia cognitiva permiten
explicar como se han generado estos resultados y han
permitido elaborar propuestas que orientan la
construccion del conocimiento del lenguaje escrito.

En cuanto ala concepcion de aprendizaje, resultan
valiosos |os aportes de las teorias constructivistas que
conciben € aprendizaje como un proceso significativo,
centrado en el alumno y su actividad, en contraposicion
a aprendizaje por repeticion, memorizacién mecanica
e imitacion.

Esto conduce a una visién de los alumnos como
seres activos, curiosos, creativos e inteligentes, con
grandes posibilidadesy llenosdeiniciativas paraconstruir
y aprender, en consecuencia, el proceso ensefianza-
aprendizaje debe girar en torno a aumno. Existe una
confianza, legitimada por la experiencia, en que todos
pueden aprender, crecer y desarrollarse siempre que se
les proporcionen |as condiciones adecuadas parahacerlo.

Respecto a la concepcion del aprendizaje del
lenguaje, la psicalinglistica plantea que el lengugje se
construye poco a poco, de manera estructurada, por
representaciones sucesivas derivadas de la interaccion,
de la comunicacion efectiva con los demés y no de un
verter de palabras y conocimientos provenientes de
adultos docentes. El lenguaje oral se vaconstruyendo a
través de la comunicacion con otros interlocutores, en
situacionesreaesdeintercambio. El lenguaje escrito, por
su parte, se construye a través de una préctica efectiva,
es decir, leyendo y escribiendo o, o que es 1o mismo,
leer escribiendo y escribir leyendo.

En este sentido, la lectura es concebida como la
construccion de significados de un texto en funcién de
los intereses y necesidades del lector. Al decir de
Goodman (1983) es la interaccion que se produce entre
€l pensamientoy el lengugje del lector y €l pensamiento
y € lenguaje del autor para construir significados, en
atencion a propdsitos e intencionalidades reales. Para
lograrlo serequiere el procesamiento de diferentestipos
de informacién: grafofénica, sintactica, seméantica y
pragmética. Laintencion del lector, desde € inicio, es
construir sentido, utilizando para ello distintos procesos
mentalesy coordinando todo tipo deindicios provenientes
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del contexto, ddl tipo detexto, titulo, marcasgramaticales
significativas, etc. (Smith, 1997; Jolibert y Jacoh,1998).

La escritura es un proceso dinamico de expresion
de ideas, sentimientos, afectos, visiones del mundo,
conocimientosy experiencias paracomponer textos que
tengan significado paraundestinatarioreal y en atencion
a propdsitos especificos. Escribir es producir mensgjes
realescon intencionalidad, cuyos portadores son lostextos
en funcion de necesidadesy proyectos quetiene el autor,
por lo tanto, no es transcribir, ni copiar, ni tampoco es
producir oraciones sueltas o parrafos aislados con la
intencion de responder atareas asignadas y de mostrar
a docente su cumplimiento.

Laescritura de un texto no surge de unasolavez,
esun trabgjolaborioso y complegjo querequiere devarios
subprocesos en |0s que se van considerando y revisando
diferentes aspectos tanto linglisticos como estructurales
para llegar a la version que nos satisface, pero que
tampoco podemos asegurar que es acabada. Por [o tanto,
laescritura de un texto se va construyendo, rescribiendo,
mejorando, revisando y corrigiendo, hasta llegar a la
version final.

Si bien no podemos desconocer que la ensefianza
de la lengua tiene como proposito favorecer € avance
en € desarrollo de la competencia comunicativa de los
estudiantes, tampoco podemos desconocer quelalengua
escrita atraviesa gran parte de las actividades escolares
queestudiantesy docentes deben redlizar enlasdiferentes
areas del conocimiento y que, por tanto, sirve de
mediadora en | os procesos de aprendizaje en general.

En este sentido, losprocedimientosy actitudesque
adoptamos como profesores cuando introducimos
materiales escritos para llevar a cabo el trabajo
pedagdgico, los tipos de texto que proporcionamos o
recomendamos parad trabajo académico, lasactividades
que sugerimos realizar con ellos, la manera como
realizamos su lectura e interpretacion, la forma como
favorecemos la produccion de textos copiando y
respondiendo apreguntas que formulamos de antemano,
constituyen modelos implicitos que, queramos 0 no,
estamos ensefiando a nuestros alumnos.

Lo ideal esir construyendo a partir de ideas y
aportes tanto colectivos como de autores leidos;
ensefiando las funciones que se cumplen conlalecturay
produccidn de textos: confrontacion de puntos de vista,
aclaracion y ampliacion de conocimientos; vivenciando
€l proceso de composicion: escribir pararesponder auna
finalidad, resolver un problema, elaborar borradores y
luego contar con espacios parala revision de lo escrito,
aspecto que incluye la manera cdmo se revisan los
borradores; atendiendo al desarrollo de competencias en
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la produccion de textos, tales como: atencién a las
propiedades del texto, talescomo adecuacion, coherencia,
cohesion y correccion gramatical (Cassany, 1989);
organizacion de lasideas, composicion de parrafosy uso
de marcadores textuales.

Enfocando la ensefianza-aprendizagje de la lengua
escrita, de esta manera, se pueden lograr avances en la
comprension y produccion textua y aceptando que ésta
es responsabilidad de todo € colectivo de profesores y
mas alin de toda la organizacion del centro educativo.

Creemos que en €l aula de clase el docente puede
presentar formas de organizacion y de relacion con el
lenguaje escrito, que permitan a los estudiantes conocer,
trabgjar y aprender las diversas funciones que cumple e
lenguaje, los géneros discursivas, y 10s tipos textuales en
los que puede apropiarse de sus distintas estructuras para
su organizacion discursiva; las relaciones entre
intencionalidad y modosdiscursivos, tipos deregistro, etc.

Partimos de la siguiente premisa: la escuela tiene
queser el lugar privilegiado paraque susalumnos puedan
seguir € camino de apropiacion individual de lalengua
escrita como construccion social. En ese espacio pueden
generarse situacionesen lasquelas practicasdelecturay
escritura se conviertan en contenidos de ensefianzay en
las que el docente propicie las condiciones para que sus
alumnos avancen como lectoresy escritores.

Pensamos, entonces, en una escuela que acepte €
desafio de Ilevar a cabo una propuesta didactica, cuyo
proposito seaformar lectoresy escritores que sean capaces
deincorporarsealaculturaescrita. Paraello, esnecesario
que todos |os docentes emprendamos €l camino de una
ensefianza que otorgue sentido a los contenidos que se
congtituyen en objeto de aprendizajey dondelalecturay
laescritura sean herramientas que se van construyendo y
perfeccionando como instrumentos de aprendizaje, a
medida que son usadas en contextos reales y
significativos.

Preguntas de investigacion
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Como en todo estudio de naturaleza cudlitativa, en
éste, relacionado con € uso de la escritura en e medio
escolar, también son importantes la naturaleza y la
delimitacion de las preguntas.

Planteamiento de preguntas:

¢Qué escriben los nifios en las escuel as de M érida?

¢Cudl es €l propdsito que orienta su escritura?

¢Cudl esel destinatario real de suscomposiciones?
¢Como esel acompafiamiento queredizael docente
en el proceso de composicion?

¢Se sigue en el aula el proceso de escritura:
planificacion, textuaizacion y revision?

A partir de estas preguntas orientamos nuestras
observaciones en |os centros educativos mencionados.

Metodologia

Se trata de una investigacion inscrita dentro del
paradigmacualitativo, yaqueel propdsito quelaorienta
es el de aportar datos descriptivos del contexto en el
que se realizo, de las actividades y creencias de los
participantes en |os escenarios educativos (Goetz & Le
Compte, 1984), con la finalidad de proporcionarle a
lector una vision lo méas completay exacta posible del
comportamiento del grupo estudiado, la cual se
construyd a partir de los datos registrados a través de
las entrevistas, |a observacion no participante y €l
andlisis de las producciones escritas.

Marshall y Rossman (1995) sugieren que la
investigacion cualitativa requiere de la inmersion del
investigador en el mundo delosinformantes. Esatravés
de la inmersion con los participantes como el
investigador logra comprender |as perspectivas e ideas
de los mismos.

Goetz & LeCompte, citados por Chopite (1995),
sefialan que las investigaciones de tipo cualitativo nos
permiten describir y reconstruir en forma holistica y
detallada las caracteristicas de las variables del
fendmeno estudiado, con €l fin de generar y perfeccionar
categorias conceptual es, descubrir y validar asociaciones
entre fendmenos, o comparar los constructos y
postulados generados a partir de los fenémenos
observados en escenarios distintos, de ahi que
consideramos que se adecua a propésito del presente
estudio, por cuanto €l objetivo fundamental es el de
analizar y comparar el uso de la escritura en diferentes
centros escolares.

Se tratd @ estudio de caso como una parte de la
investigacion cualitativa, que permite el examen a
profundidad de un fenémeno especifico. Merriam (1988)
sefidaque” un estudio de caso esun examen deunfenémeno
especifico tal como un programa, un evento, una persona,
un proceso, unaingitucion o un grupo socid” (p.9).

Ladecision para sdeccionar  estudio de caso, que
no esotracosaque ‘e examen de unainstanciaen accion’,
dependid de varios factores, pero fundamentamente se
selecciond pararesponder alaspreguntas' como’ y ‘ por qué
ocurren determinados fendmenos; del control que se puede
tener sobrelaunidad deinvestigaciony delos resultados
que se esperan.
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Sujetos

Estudiantes de la Segunda Etapa de Educacion
Bésica: 4° 5°y 6° grados.

Estudiantes de la Tercera Etapa de Educacion
Bésica: 7°y 8° afio, pertenecientes a centros educativos
publicosy privados de la ciudad de Mérida.

La unidad de andlisis es € aula de la asignatura
Castellanoy Literatura, pertenecientesaescudlas oficides
y privadasdelaciudad, distribuidasdelaformasiguiente:

Oficiales

1- Unidad educativa Ramén Ignacio Guerra,
identificada, para efectos del andlisis y a los fines de
mantener |a privacidad en los resultados, con las siglas:
UERIG

2- Unidad EducativaRivas Davila, identificadacon
las siglas: UERID

Privadas

1. Unidad Educativa La Salle. Identificada con las
siglas UELASA

2. Unidad Educatica Colegio La Presentacion,
identificada con las siglas UELAPRE

Procedimiento de recoleccién
de la informacion

a) Observaciones de clase, en un intento de
registrar las complejas interacciones entre el docente
y susalumnosen el proceso de escritura, en diferentes
aulas escolares.

b) Entrevistas semiestructuradas a un grupo de
estudiantes de la Tercera Etapa de Educacion Basica,
pertenecientes acentros educativos oficialesy privados.

c) Revision de las producciones escritas de
algunos estudiantes entrevistados.

A los fines de realizar el andlisis de los datos
recogidos de la observacién y entrevistas, leimos los
registrosy procedimos adefinir las siguientes categorias:

Categorias de analisis

1) Tipos de escritos producidos:
1.1. Académicos

1.2. Literarios

1.3. Exadmenes
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1.4. Apuntes

1.5. “Trabgjos y tareas’

2) Extension de los textos producidos

3) Condiciones de la composicién

3.1.Escrituraindividual o en grupo, redlizadaen la
escuela

3.2.Escriturarealizadaen €l hogar: tareas

4) Acompafiamiento del docente en las tareas de
composicion: consignas Y correcciones.

5) El proceso de composicion

5.1. Planificacion

5.2. Textualizacion o elaboracion de esquemas y
borradores

5.3. Revision

5.4. Edicion

5.5. En cuantas sesiones se realizala composicion
de un texto.

Analisis

Para el andlisis de la informacion recogida, se
tomaron como referencia las categorias de andlisis
elaboradas. El andlisis se hizo por etapas, sin establecer
comparaciones entre ingtituciones oficiales y privadas,
por cuanto no se observaron diferencias.

El uso de la escritura en la Segunda
Etapa de Educacion Basica

1. Tiposde escritos producidos:

1.1. Académicos. informativos:

Historia del estado Mérida

Los animales

1.2. Literarios:

Cuentos

1.3. Realizacion de otras producciones libres:

Composicion sobre las vacaciones de agosto

Lo que me gusta de laescuela

Lo que haré en las vacaciones de diciembre

El docente asume como “composicion” € pedirlea
los alumnos que escriban libremente sobre un tema en
particular.

1.4. Diarios personales.

Laescriturase redlizaaegadade lapracticasocial.
El autor, en este caso el aumno, desconoce el propdsito
de su composicion y sabe de antemano que seraleida por
el docente, pero con el Unico fin de corregir laortografia,
€N consecuencia, su escritura carece de proposito

funcional.
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Losdiariospersonalesno serealizan con un objetivo
predeterminado. El docente solamenterevisas e alumno
ha escrito dgo. No se detiene para leerlo, aun cuando la
consigna es que ‘ serd compartido’.

La préctica del dictado se utiliza frecuentemente
en la mayoria de las aulas, pero con el propésito de
corregir laortografia. Se subrayan loserroresortograficos
y selesmandacomo tareaparael hogar repetir lapalabra
escritacorrectamente‘n’ nimero devecesen el cuaderno
de cdigrafia

2. Extensidn delostextos producidos

Son relativamente cortos, tanto |os académicoscomo
los literarios. Su extension varia entre Siete'y once lineas.

3. Condicionesdela composicion

3.1. Escritura realizada en la escuela: se hace de
manera individual. No se observé interaccion alumno-
alumno ni alumno-docente. Tampoco se observo consulta
de fuentes hibliohemerogréficas, del diccionario ni de
mapas.

En la entrevista, los informantes manifestaron que
la actividad de composicidn en la clase no les agrada, por
cuanto “solo pueden escribir [o que selesvienealamente”
porque el docente no les permite revisar ningun material.
Estainformacion coincide con lo observado en las clases
y con € andlisis de las producciones escritas, las mismas
no reflejan contenidos sistematizados coherentemente.

3.2 Escrituraredizadaen el hogar: tareas: Larevision
de la tarea se circunscribe a comprobar s e alumno la
redizoy d sefidamiento deerroresortogréficos. Lastareas
asignadas, no tienen una intencionalidad pedagdgica,
tampoco son analizadas y discutidas entre docente y
alumnos.

Latarea, parael hogar también incluye larepeticidn
de aquellas palabras en donde se han detectado errores
ortogréficos.

4. Acompafiamiento del docenteen lastareasde
COMpOoSiCiOn; consignasy Cor recciones.

En laclase el docente imparte instrucciones sobre
€l tema que se escribird, por emplo “Elaboren unalista
de los animales que habitan en el estado Mérida’

Elaboren una composicidn sobre:

-Las vacaciones de agosto

-Lo que me gusta de la escuela

-Lo que haré en las vacaciones de diciembre

El aporte del docente a las tareas de composicidn
ess6lo prescriptivo. El sefidlalo que debe hacer e alumno
en clase. Cuando se trata de textos académicos,
generalmente son preguntas que exigen respuestas
literales sobre €l tema visto en clase, sefiddndole, en
algunas ocasiones, como Unicafuente de consulta, €l libro
de texto.

El docente sefida la tarea para el hogar sin dar
ninguna otra informacién. Ejemplo: 1) “Hacer una
narracion y resumir los diferentes aspectos rel acionados
conlosanimales’ 2) “Traer unafichabibliografica sobre
¢l temavisto hoy enclase” 3) “ Defineutilizando tu propio
vocabulario las siguientes paabras: tiempo, calendario
domingo”

5. El proceso de composicion

5.1 Planificacion: Inexistencia de definicion de
propositos que guian la actividad de escribir; ausencia
denegociacion delatareay ausenciadeotro destinatario
real que no sea el mismo profesor. No se elaboran
esquemasni borradores, no sehace acopio debibliografia,
mucho menos consulta de [a misma.

5.2. Textualizacion; la tarea escolar de escribir se
centra en la textualizacion. A los alumnos los pudimos
observar en sus clases, con un ldpizenlamanoy frente
aunahojade papel en blanco.

5.3. Revisién: continta abordandose como
correccion. No se realizan entrevistas de contenido, es
decir, no sevuelve sobree texto parasolicitarlea alumno
unaexplicacion delo que quiereexpresar y de estamanera
tachar, ampliar, aclarar, desarrollar ideas que no estan
explicitamente planteadas.

5.4. Edicion: la edicidn es seguida a la exigencia
delatarea

5.5. NUmero de sesiones para la composicion de
un texto: unasola.

El uso de la escritura en la Tercera
Etapa de Educacion Basica

Los datos presentados se refieren particularmente
a actividades de ensefianza y aprendizaje, los cuales
fueron recogidos en las observaciones de clase en e
&rea de Lengua, asignatura “ Castellano y Literatura’.

En cuanto a la cantidad de actividades de
composicion, pudimos observar que latendenciaeslade
no realizar este tipo de actividad. Tanto en e aula de 7°
afio como en 8° la composicion de un texto completo
estdausente del trabajo diario quealli serealiza. Durante
el trimestre observado en ambos cursos, en el que
recibieron seishoras semanalesde clase (70 horasdeclase
aproximadamente), no se produjeron actividades
orientadasalaproduccion detextos verdaderos, queremos
decir, textoscon mensajesreaesen funcién delaspropias
necesidadesy proyectos de cadaestudiante, y menosalin,
dirigidos a destinatarios reales.

En estos grupos la escritura queda relegada a
responder examenes, a tomar apuntes y a resolver
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gercicios indicados por € profesor como actividad que
tiene lugar unavez que él proporcionalas explicaciones
relacionadas con € contenido aestudiar. En muchos casos,
estas actividades son asignadas como trabajos o tareas
paraser resudtas por € estudianteen € hogar. Ungemplo
de un examen formal es el siguiente:

Profesor (P): ¢Cuéles son las partes de la oracion?

Respuesta del alumno (R. A.): Sujeto, predicado y
el verbo.

P: ¢Cual es la funcion de un sustantivo en la
oracion?

R.A.: Indicar ala persona

P: ¢Cud es la palabra gramatical que sirve para
aclarar cualidades de personas 0 cosas?

R. A.: El adjetivo.

P: ¢Cudles son tus expectativas para este curso?

R. A.: Trabajar mucho para eximir todas las
materias.

Las clases son desarrolladas siguiendo o
establecido en e programa de estudio, € cual hace
énfasis en aspectos gramaticales, tales como d estudio
delos elementosdelaoraciony tipos de palabras. Las
actividades précticas, que €l profesor solicita a los
estudiantes realizar, consisten en responder preguntas
Ccuyas respuestas se encuentran directamente en € libro
de texto de laasignatura. Por ejemplo, en €l curso de 7°
grado, en unaclase observada, € profesor y losalumnos
realizaban la siguiente actividad: e profesor les indico
buscar €l libro de castellano y leer todos en la pagina —
titulada“ Lacomunicaciony suselementos’. Losaumnos
leyeron individualmente y en silencio por
aproximadamente 15 minutos. Luego, sin mediar
discusion o explicacion algunasobreloleido,  profesor
lesdijo: “Vamos a hacer lasiguiente actividad: busquen
€l cuaderno de castellanoy escriban lasiguiente consigna:
Considerando lalecturarealizada haga una paré&frasis de
los siguientes conceptos’

1. emisor eintérprete

2. receptor o interpretante

3. mensgje

4. codigo

5. contexto

6. canal

Los alumnos, sin mediar discusion alguna, se
dedicaron a buscar las respuestas en d texto leidoy a
copiarlas en e cuaderno. Al revisar lo escrito por ellos,
nos dimos cuenta que las respuestas eran muy similares
entre todos, respuestas del tipo:

1. Emisor ointérprete: Tienelafuncion detransmitir
el mensgje, puede ser un individuo, un grupo, un libro,
etc.
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2. Receptor o interpretante: es el elemento que
recibeel mensgje. Redlizay traduce o interpretael codigo
utilizado por € intérprete.

3. Mensaje: es lo transmitido, como ideas,
opiniones, €tc.

4. Cadigo: es €l conjunto de signos, sefiales,
simbol os establecidos por €l hombre para comunicarse.

A partir de este registro podemos inferir 1o que
congtituye laensefianza de lalengua:

(@) No existe, de parte del docente y alumnos, un
tratamiento adecuado delos saberes. No existe posibilidad
algunade explicacion, discusion, andlisis y elaboracion
sobred contenido objeto de aprendizaje. No hubo estudio
ni andlisis sobre el proceso de comunicacion, partiendo
de laexperienciainmediata de todos|os participantes del
grupo, ni hubo un trabajo sobre “el parafraseo”.

(b) Los procesos de pensamiento que se privilegian
parallevar acabo el aprendizaje son limitados, centrados
en la habilidad del estudiante para ubicar en €l texto la
respuestaque corresponde alapreguntao tépico indicado.

(c) La escritura existe en € aula como un medio
paracopiar en su cuaderno desde el libro de texto. Aqui
no hubo parafraseo

(d) Laescrituraeslaevidenciaque quedade que se
trabajan |os contenidos fijados por € programa.

En otra de las clases observadas en 7° grado se
trataba el tema“ palabras homéfanas’. El procedimiento
seguido fue e siguiente:

El profesor realiz6 unabreve explicacion sobre este
tipo de palabrasy sefial 6: “vamos aestudiar hoy qué son
las palabras homofanas. ¢Alguien tiene idea en qué
consisten?” Hizo una pausa para escuchar a los
estudiantes. Silencio absoluto.

El prosigui: “ Las palabras homdfanas son aquellas
que suenan igual, se escriben diferente y significan
diferente”. Veamos qué dice € diccionario. Busguen el
significado”.

Un alumno pidié la palabra: Profe, encontré
homofono, ley6: “dicese de las voces de distinto
significado pero de igual sonido, como atgjo y hatgjo”.

Profe: Ven, eslomismo quelesheexplicado. Estas
palabras a pronunciarlas suenan igua, pero se escriben
diferente y su significado también es diferente.

Veamos giemplos. (escribio en € pizarra) Haz,
hasy as, s las pronunciamos se oyen igual: as, asy as,
pero ahora busquemos su significado:

Haz: manojo de espigas, conjunto de rayos
luminosos

Haz: caraorostro, haz de latierra, la superficie de
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Has. Pretérito del verbo haber. Por ejemplo, has
venido

As. cartadelabargjaquellevael nimero uno. Punto
Unico de unadelas caras del dado

As. d que descuellay aventgja alos demas en un
oficio, arte o deporte

Veamos otros gemplos:
Tuvo——tubo
Vacilo —— bacilo
errar Herrar

Busquen en €l diccionario qué significacada una

Tuvo: pretérito del verbo tener

Tubo: pieza hueca, cilindrica por donde circulan
los liquidos

Vacilo: dudo

Bacilo: bacteria con forma de bastoncito

Errar: cometer un error

Herrar: poner la herradura a caballo, marcar el
ganado

P: Ahoravan aredlizar lasiguiente actividad en su
cuaderno: con cada palabra escribir dos oraciones. Los
estudiantes se dedicaron a la actividad, pero pronto se
oy0 € timbre que indicabala finaizacion de la clase.

1. Tipos detextos producidos

A partir de los datos recogidos, pudimos constatar
quelostextosque se producen enlas clasesde castellano
no son textos reales porque carecen de unaintencionalidad
clara para € estudiante como autor y carecen, también,
por lo tanto, de un contexto comunicativo claro y
explicito. Lamayoriadelostextos producidos podriamos
ubicarlos en los siguientes tipos.

1.1. Apuntes tomados de las clases, cuya
informacion proviene de las explicaciones del docente o
de los dictados que él proporciona, para que sean
registrados y luego estudiados por los alumnos.

1.2. Trabajos y tareas que el profesor asigna.
Algunos ejemplos son los siguientes:

- Seleccione tres tipos de noticias, una de sucesos,

otra de economia y finanzas y otra de deportes. Luego:

(a) Léda e identifique los siguientes datos: titulo,
subtitulo

(b)Escriba una paréfrasis sobre € contenido de la
noticia

(c)Escriba una opinién personal sobre € contenido
de cada noticia.

- Otra tarea: Lea los refranes que aparecen en la
pégina 68, Después de leerlos escriba una paréfrasis de
cada uno.

- Con laayuda del diccionario, localicey escribael
significado de las siguientes palabras:

a Abarrotar e Cavilar
b. Diccién f. Brecha
c.Acre g. Futil

d. Exhortar h. Fulgor
e. Bauarte i. Bizarro

- Tarea: Escribir una paréfrasis sobred relato leido
y explicar cud eslaensefianzao mordgaquedejalalectura

1.3 Redactar cuentos 0 historias, pero que en
definitiva, son percibidaspor lacbservadoracomo trabgos
otareas aser redizadas por e estudiante por encargoy no
porqueverdaderamented decidahacerlo, porqueleagrada
0 por otros motivos.

Por ejemplo, en una clase observada el profesor
asignd lasiguiente tarea:

“Siguiendo lasingtrucciones, redacte en su cuaderno
un cuento, historia o relato. 1) Debe tener inicio, nudo y
desenlace; 2) contendra por o menos dos personajes
principales, 3) debe contener narracion, descripcion y
didogo. Parasaber cdmo seestructura, examinelos cuentos
que aparecen en € libro de lectura’.

1.4 Redlizacion deotrasproduccioneslibres, del tipo:

¢Qué hariayo para proteger |os bosques tropicales?

¢Cudes son mis impresiones sobre € video “Vida
de los animales salvgjes’.

Mis impresiones sobre las consecuencias del
consumo de drogas.
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2. Extensidn delostextos producidos

En el caso delaredaccion de noticias, laextension
es relativamente corta, aproximadamente de 10 a 12
lineas. Cuando se trataba de la escritura de alglin cuento
0 historia, la extension aumentaba, llegando algunos
estudiantesaescribir 2 paginas completasen su cuaderno,
por ambos lados.

3. Condiciones delacomposicion

3.1 Escritura realizada en €l aula, de manera
individual . Seobservd que unavez queel profesor explica
el tema correspondiente, inmediatamente viene la
indicacion de unaactividad que debe ser resueltapor cada
alumno en solitario, de modo que las interacciones
alumno-docente son escasas, s8l0 cuando €l estudiante
tienealgunapregunta, le esta permitido hacerlay entodo
caso, no se somete a discusion, quien la responde es el
docentey lasinteracciones alumno-alumno parecieraque
estan prohibidas. Durante estos momentos, a los
estudiantes no les es permitido hablar, comunicarse entre
ellos, ni mucho menos, levantarse de sulugar paracaminar
por €l salon e intercambiar puntos de vista sobre latarea
a realizar. Tampoco se observo consulta de fuentes
bibliohemerogréficas; 1o que si utilizan bastante es €l
diccionario, como recurso de consultaindividual, yaque
€s obligatorio para cada dumno tener entre sus tiles
escolares un diccionario.

3.2 Actividades de escritura como tareas a ser
resueltas en el hogar. Por las instrucciones que se
proporcionan, consideramosque cas sempre éstastienen
que ser resueltas individualmente. No observamos que
hubiera alguna asignacion para realizar en equipo, ni
sugerencias para trabgjar en grupo.

3.3 En las entrevistas con los estudiantes,
manifestaron que la actividad de escribir en laclase no
les agrada, por una serie de razones: a) escriben solo lo
que a profesor le gusta 'y quiere que ellos escriban; a
ellos les gustaria escribir sobre sus experiencias, sobre
sus actividades favoritas, sobre ago que leyeron y les
impactd...; b) no tienen tiempo suficiente para pensar y
escribir y por eso sdlo escriben “lo que selesviene ala
mente”.c) ademas, no pueden revisar ningn material
relacionado con lo que van a escribir. Esta informacion
coincide con lo observado en las clases y con € andlisis
de las producciones escritas, las cuales reflgjan ideas
escasasy expuestas con poca coherencia.

4. Acompafiamiento del docenteen lastareasde
Composicidn; consignasy correcciones.

Como se deduce de o expuesto antes, €l profesor
tiene un papel bastante directivo en la clase. Toda la
clase giraentorno alasideas, propuestas, explicaciones
y sugerencias presentadas por €. El es quien presenta
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€l tema, lodesarrollay luego imparteinstrucciones sobre
lo que deben hacer los estudiantes que, en su mayor
parte, setrata de algo que deben escribir, pero, a pesar
de toda esta actividad desplegada, pensamos que no
existe acompafiamiento del docente en las tareas de
composicion. Con relacion al tema de la escritura, €
docente no muestra estrategias que se constituyan en
herramientas efectivas para favorecer procesos de
composicion en sus estudiantes. Por otra parte, Ilama
poderosamentelaatencion que en ninguin caso, el docente
se muestra ante los estudiantes como un escritor, como
modelo a seguir por sus alumnos. Si bien el docente
realiza muchas cosas en e aula, muy rara vez escribe
verdaderamente, sdlo en €l caso de hacer anotaciones
en la pizarra o sobre la pagina escrita, propiedad del
alumno, que tiene ante si para corregir.

Por lo tanto, la orientacion y acompafiamiento a
losestudiantes paraescribir, aunque noscuesteadmitirlo,
no existe, solo hay presentacion en clase de actividadesa
realizar y de instruccionesy sugerencias para tareas que
losaumnos deben hacer paracompletar su*“aprendizgje”,
como una forma de “gjercitar ciertas habilidades’ y de
“fijar paraevitar el olvido”.

En lamayoria de |as sesiones de clases observadas
enlaterceraetapa, quién decidiaqué actividades se debian
realizar era €l profesor, bien porque él planteara la
actividad, o bien porque indicara aquella propuesta por
el libro de texto. En todo caso, no observamos
oportunidades en que | os estudiantes propusieran alguna
actividad libre de escritura, ni menosaln proponer temas
sobre los que les agradaria componer un texto.

Con relacion a la correccidn, la actividad se
circunscribe, en primer lugar, acomprobar si € aumno
realiz6 latarea, s lo hizo ordenadamente, con Ietralegible
y asefialar |os errores ortogréficos. Las tareas asignadas
se constituyen en un fin en si mismas, sin una
intencionalidad pedagdgica que permita al docente
observar € proceso de aprendizaje de sus estudiantesy a
éstos conocer cudles son sus fortalezas y cudles sus
debilidades en el aprendizajey como hacer paracontinuar
avanzando.

5. El proceso de composicion.

No existe atencidn al proceso de composicion. Los
estudiantes escriben mucho, tanto en la clase como fuera
de ella, pero esto no les ayuda a desarrollarse como
escritores, porque la escritura es copia, y lacopiasin un
referente, sinreflexion y sinunaorientacion claraparece
que sirve poco para aprender a escribir, para apropiarse
del lenguaje que se escribe, de las caracteristicas de los
géneros, del mismo Iéxico y menos aln sirve para
desarrollar estrategias de composicion. Creemosque para
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que los estudiantes desarrollen habilidades de
Composicion necesitan en la escuela de profesores que
les muestren cdmo se escribe, que les ofrezcan
orientaciones procedimentales sobre lo que deben hacer
para escribir. Como hacer para planificar € desarrollo
escrito deuntema, y seguin € tipo detexto, cdmo preparar
un esquema, 0 simplemente cémo iniciar con una idea
interesante, atractiva; como textualizar o elaborar
borradores, como ayudarlos a entender que la escritura
no surge de una vez y para Sempre precisa y limpia,
que necesita de muchos borradores y que esto depende
del contexto comunicativo (destinatario y objetivos);
cOmo revisar sucesivamente esos borradores hastalograr
aquél que nos satisfaga porque dicelo que deseamos decir.
En las clases observadas no observamos este proceso.
Nuncaobservamos laplanificacion paraescribir untexto,
la necesidad de consultar bibliografia sobre el tema de
interés para abordar lacomposicion; discusion deidess,
negociacion de aquellas que creemos apuntan a los
propositos de la escritura de un determinado texto; los
estudiantes no elaboran borradores, cuando escriben lo
que producen ya es su version definitiva, ni menos aln
observamos sesiones de revision de alguin escrito; no se
realizan discusiones sobrelasideasescritas, no sevuelve
sobre €l texto para conversar con el alumno sobrelo que
quiere decir, sobre como decirlo, y deestamaneratachar,
ampliar, aclarar, desarrollar ideas que no estan
explicitamente planteadas.

Edta préctica de la escritura procedimental no ha
llegado alin alas aulas de la tercera etapa de Bésica, por
|o menos, en los centros educativos observados.

Conclusiones

De las observaciones realizadas, pudimos
determinar que los alumnos pertenecientes a la segunda
y tercera etapas de Educacion Bésica, solo escriben por
exigencias escolares. El diario personal |0 asumen como
una obligacion tediosay no manifiestan que tenga, para
su desarrollo personal, alguna utilidad. La elaboracion
de composiciones se constituye en una tarea sin sentido
para el estudiante ya que no tiene ni propdsito ni
destinatarioreal quenoseael de satisfacer requerimientos
del propio docente.

Por su parte los jovenes de estas etapas de
Educacién Basica, no realizan una escriturareflexivay
creativaque fomente el desarrollo del pensamientoy que
permitadesarrollar suactitud criticafrente asituaciones
0 problemas, solo escriben como encargo del docente,

para cumplir con tareas asignadas referidas a los
contenidos programéticos, |o que implica una total
ausencia de la escritura para expresar pensamientos,
sentimientos, afectos. Tampoco existe la escritura en €
aulacomo funcién comunicativaenlaquelosestudiantes
comuniguen sus ideas, pensamientos, sentimientos e
informacion a otros.

De ahi que @ andlisis de las producciones escritas
delos participantes en esta investigacion, concuerdacon
losresultados encontrados por Britton, citado por Cassany
(1999), en el sentido de que se descuida el amplio rango
de funciones que gerce lo escrito.

Aspecto que llamé poderosamente la atencidn, en
nuestras observaciones, eslafaltadeoralidad enlasclases
de lengua. En ninglin momento se reflexiona sobre la
composicion ni se haceintercambio deideas sobrelo que
habra de escribirse, sobre lo escrito y sobre cémo
mejorarlo atendiendo a significado que se quiere
expresar, al propdsito delaescrituray a destinatario, en
consecuencia, no se favorece el desarrollo del lengugje
ora y escrito.

No se exploran las actitudes de los alumnos sobre
la escritura, no se les pregunta sobre qué aspectos les
gustariaescribir, qué dificultades confrontan a enfrentar
la tarea de escritura, por qué y para qué escriben. Las
preferencias de los alumnos es un aspecto desconocido
por el docente.

No se concibe la escrituracomo un instrumento de
aprendizajeni como unaactividad que permite desarrollar
la creatividad, podriamos afirmar que es, més bien, un
medio para evaluar, pero solo la ortografia, yaque en
ningUin momento se observo que se utilizaraparaquelos
alumnos corrigieran la coherencia u otros aspectos
gramaticalesy Iéxicos

En laescritura de los estudiantes laprevalenciaes
la copia, la escritura reflexiva y creativa es una gran
ausente, lo cual cercena €l desarrollo del espiritu critico
enlos jévenes.

Los estudiantes escriben sin  ninguna
intencionalidad. Quizés la intencion que subyace a la
actividad es satisfacer demandas del docente, y el deseo
de ser evaluado positivamente para aprobar. De esta
forma, la escritura se convierte en una herramienta de
evaluacion y no en una experiencia que induzca a los
alumnosaaprender aescribir, adesarrollar competencias
de composicién 'y, masimportante aln, a desarrollar su
pensamiento gracias alafuncion epistémicaquetienela
escritura (Tebersosky, 1995)

El cuaderno, como €l Unico portador del texto
escrito producido por e alumno. Esto significa que los
estudiantes no escriben sobre otros soportes que no sea
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€l cuaderno de trabgjo |levado desde € inicio ddl afio
escolar. Asi vemos como todo lo que é escribe en €
areadelenguajelo hace sobre este instrumento. Esto nos
indica que la escritura como funcién social y para
auténticos destinatarios no existe.

En general, € profesor de lengugje debe entender
que estadreano serestringe aaprender ciertoscontenidos
COMO materia circunscritaaun programa, SinNo que esun

por tanto, esta presente en todo € trabajo pedagdgico
de tres maneras: @) como sistema de comunicacion en
laclase; b) como medio de aprendizajey ¢) como objeto
de conocimiento que requiere el desarrollo de una
variedad de competencias. Cuando € aula se organiza
como espacio permanente de aprendizaje del lenguaje
es posible contribuir d desarrollo deindividuos lectores
y escritores autonomos, criticosy  participativos.(E)

area queatraviesae curriculum transversalmente, y que,
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MENSAJE DE LOS GANSOS: EL TRABAJO UNA DIVERSION

Cuando veas|os gansosdirigiéndose haciael sur para€l invierno, fijate que vuelan formando unaV. Se hacomprobado
que cuando cada pgjaro bate sus alas, produce un movimiento en el aire que ayudaal pgjaro que vadetrésded. VolandoenV
la bandada completa aumenta por |o menos en un 71% mas de su poder que si cada pgjaro volara solo.

Conclusidn N° 1. Las personas que comparten una direccion comdn y tienen sentido de comunidad pueden llegar a
donde deseen més f&cil y rapidamente porque van apoyandose mutuamente. Si estan unidos avanzan mas rapido.

Cada vez que un ganso se sale de la formacion, siente inmediatamente la resistencia del aire, se da cuenta de la
dificultad de hacerlo solo y répidamente regresa a su formacion.

Conclusién N° 2. Hay que mantenerse cerca de aguellos que se dirigen en un mismo sentido para conseguir los
objetivos comunes. Todos se benefician.

Cuando €l lider de los gansos se cansa, se pasa a uno de los puestos de atras y otro ganso toma su lugar.

Conclusion N° 3. Hay que saber elegir €l lider. Obtendremos mejores resultados si tomamos turnos haciendo los
trabajos més dificiles, ceder con gallardiay sin egoismo a otro con capacidad, para seguir haciala meta.

L os gansos que van detréas graznan para alentar alos que van delante a mantener la velocidad.

Conclusion N° 4. Una palabra de aliento produce grandes beneficios.

Finalmente cuando un ganso se enferma o cae herido por un disparo, otros gansos salen de laformacién y lo siguen
paraayudarloy protegerlo. Se quedan acompafiandolo hasta que esta nuevamente en condiciones de volar o hasta que muere
y s0lo entonces vuelven a su bandada o se unen a otro grupo.

Conclusion N° 5. Mantengamosnos uno a lado del otro ayudandonos'y acompafidndonos. Dar pararecibir. Todas las
metas estan a nuestro alcance.

Con esta leccion, actuando con |6gica, SOmos mejores como personas 'y como grupo.

Dr. Ramon Rosales Duno / Médico Internista y de Salud Publica
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Informe de la UNESCO

VENEZUELA NO ALCANZARA LA META DE EXTENSION DE LA
EDUCACION PRIMARIA

Venezuela, Nicaraguay Paraguay no conseguiré para 2015 la universalizacion de la ensefianza primaria ni
tampoco, con otros 10 paises de América L ating, reducir lamitad €l nimero de adultos analfabetos, informa ayer
la Organizacién de la ONU parala Educacion, la Cienciay la Cultura.

Seglin e informe Mundia 2002 sobre el Seguimiento del Plan de Educacion para Todos adoptado en
Dakar en 2000, que se present6 ayer en Londres, |os nifios no tendran acceso a una ensefianza primaria gratuita
y de calidad aceptable para 2015 en 57 paises, entre ellosArabia Saudi, China, Marruecos, Turquiay Yugoslavia.

La comunidad internacional se comprometio en Dakar a que para 2015 todos los nifios en edad escolar
tengan acceso aunaensefianza primaria gratuita de calidad aceptable, se suprimaladisparidad entre los sexosen
laescuelay se reduzcaalamitad el nimero de adultos analfabetos entre otros objetivos.

Seguin € informe, elaborado por un equipo internacional independiente, “si persiste la tendencia actua”,
més de 70 naciones, “en las que vive latercera parte dela poblacion mundial”, no acanzarén las metasfijadas en
el Foro Mundial sobre la Educacion de Dakar.

Brasil, Ecuador, Colombia, El Salvador, Guatemala, Honduras, México, Nicaragua, Panama, Paraguay,
Pert, Repiblica Dominicanay Venezuela son los paises iberoamericanos en los que la reduccidn ala mitad de
|os adultos analfabetos puede ser una utopia en 2015.

Guatemalaes el Unico paislatinoamericano que figuraen lalistade 31 paises que se algjan del objetivo del
alcanzar la paridad entre los sexos en la escuela, d igual que Angola, Burundi, India, Irak, entre otros.

El informe del seguimiento del plan revela que 83 paises si se llevan camino de alcanzar |os objetivos de

Dakar, destacd la Unesco.
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