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transformacao capitalista da actividade
educativa nos niveis basico e secundario de
escolaridade

Leopoldo Mesquita
Universidade do Porto, Portugal

Resumo

Pretende-se neste texto apresentar os fundamentos do que se considera ser um
novo campo de investigacdo educativa, cujo objecto & a transformacgédo
capitalista (ou capitalizagdo) da actividade educativa nos niveis basico e
secundario de escolaridade, aqui considerada como sendo a tendéncia
actualmente dominante nas politicas educativas a nivel global. Argumenta-se
que uma tal mudanga educativa configura um processo classico de transi¢éo
capitalista cujo ponto nodal reside na transformacéo do trabalho escolar. Sob o
lema da "melhoria continua" dos resultados escolares, pretende-se que a
produtividade do trabalho do professor seja aferida pela produtividade do
trabalho do aluno. Imp&e-se neste contexto um estudo detalhado das formas de
valorizacdo dos capitais investidos na indUstria educativa. Decorrendo
sobretudo no interior dos sistemas publicos de educacéo, a presente mudanca
educativa envolve mudancas profundas nas estruturas estatais e nas relaces
de producdo educativa, para a andlise das quais se utilizam os conceitos
operativos de Estado capitalizador e de formas pro-capitalistas de mercado.

Palavras-chave
Capitalizagéo dos sistemas educativos; Trabalho escolar; Estado capitalizador
da actividade educativa

Introducao

A tese geral que aqui se defende é a de que esta actualmente em
curso nos sistemas educativos e na actividade educativa a nivel mundial e
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global uma transformacéo capitalista com um ritmo, uma amplitude e uma
profundidade comparaveis as revolugbes que ocorreram, sobretudo a partir
dos séculos XVII/XVIII, na producdo industrial e nos servicos (Mesquita,
2009b, pp. 9-105).

Na sua fase actual, o processo de capitalizacdo da actividade
educativa é marcado por um protagonismo crescente das classes
empresariais e das suas organizacdes nas principais iniciativas e movimentos
de inovacgéao e de reforma, e bem assim pelo surgimento e expansao de novas
e poderosas empresas educativas de natureza privada e com fins lucrativos,
as quais vao progressivamente penetrando e dominando todas as areas da
actividade escolar, desde as instalagdes e infra-estruturas até a gestéo global
de escolas e sistemas escolares, passando pela administragéo do curriculo e
da avaliagdo das aprendizagens, pela contratagdo, formagéo e avaliagao dos
professores e educadores, etc. Embora a mudanca educativa assim
perspectivada tenha ja hoje adquirido caracteristicas de um fenémeno de
dimensao global, é nos paises avangados do chamado mundo anglo-saxénico
que a mesma assume um caracter mais desenvolvido e de contornos mais
definidos, razéo pela qual privilegiaremos no presente estudo a situagéo
nesses paises, designadamente nos Estados Unidos da América.

Neste pais, em 1992, Christopher Whittle protagonizou, com The
Edison Project, a primeira experiéncia actual de criagdo de uma empresa com
fins lucrativos para gerir escolas dos sistemas publicos de educagéo, a que
logo se seguiram outras (Saltman, 2005)!. Alguns anos mais tarde G.
Hentschke podia afirmar que "uma ‘industria educativa’ completa ganhou
proeminéncia" (Hentschke, 2006, 14) e Patricia Burch destacava "o crescente
mercado de produtos e servicos educativos impulsionado pelos mandatos
federais e locais de avaliagdo de resultados" (Burch, 2006, p. 2589)2. Mais
recentemente, Alex Molnar e colegas referiam que, entre 1998 e 2010, o
numero de Educational Management Organizations (EMOs) com fins
lucrativos nos EUA tinha aumentado de 14 para 98 e o numero de escolas
geridas por essas EMOs tinha subido de 131 para 729 (Molnar et al, pp. 4-6).
O optimismo actual dos defensores do capitalismo educacional é por sua vez
expresso por M. Sandler nos seguintes termos: "Estes sdo tempos favoraveis
para os empresarios da industria educativa. O governo, os capitalistas e os
filantropos estéo concentrados no empreendedorismo social e na educagao
como grandes prioridades" (Sandler, 2010, p. 141).



Prolegbmenos sobre o processo de transformagao capitalista da actividade educativa |9

Tendo como palco privilegiado os sistemas publicos de educacao, o
dito processo de capitalizagdo envolve uma transformagédo profunda no
trabalho que é desenvolvido no meio escolar, assim como nas estruturas
estatais que acolhem, organizam e dirigem a actividade educativa. No quadro
do que designamos como Estado capitalizador e formas pro-capitalistas de
mercado por este promovidas na actividade educativa, o objectivo de
"melhoria continua" dos resultados escolares impulsiona uma transformacéo
de tipo capitalista nas relagbes sociais de producdo educativa e institui a
produtividade do aluno como tema central no presente processo de mudanca.
Neste contexto, reveste-se de uma particular importancia o estudo das formas
de valorizacdo dos capitais investidos na industria educativa.

A explanacdo dos fundamentos da actual transformagéo educativa a
que a seguir se procede serd assim dividida em trés partes. Na primeira,
defende-se que a presente transformacdo educativa configura um processo
classico de transicdo capitalista, através do qual se pretendem realizar as
fungdes sociais atribuidas aos sistemas educativos através da instituicdo de
um novo modo de producado educativa. Na segunda, procuramos, com base
na teoria marxista, situar o referido processo de capitalizagéo na evolucao
histérica do modo de producgéo capitalista, sendo debatidas as condi¢bes de
valorizagéo do capital na industria educativa. Finalmente, na terceira parte
abordar-se-a o tema da transformacéo das estruturas estatais responsaveis
pela educacéo de massas e das relagdes sociais de producéo educativa.

O ambito deste estudo s&o os sistemas de educag¢édo nédo superior e
nele se procura explicitar o sentido principal da presente mudanga educativa.
N&o é pois nosso proposito analisar e aferir o desempenho desses sistemas
como resultado das actuais politicas educativas. De igual modo, ndo
cuidamos aqui de analisar os inevitaveis movimentos de resisténcia a tais
politicas e os seus efeitos, quer na criacdo de obstaculos ao avango do
processo de capitalizagdo quer na formulagdo de alternativas ao mesmo.
Estes sdo temas da maxima importancia cujo tratamento permite estudar com
um fundamento reforcado a situagéo presente e as perspectivas futuras da
educagdo em cada contexto particular e também num plano global.
Privilegiamos contudo neste artigo a caracterizagdo da légica que esta na
base das actuais transformacées nos sistemas publicos de educacéo.
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2. Um processo classico de transicao capitalista centrado
no aumento da produtividade do trabalho do aluno

Analisando a realidade da educagéo publica nos Estados Unidos da
Ameérica, Mosher, Fuhrman e Cohen afirmam que "no ultimo meio século
assistiu-se a uma transformacdo histérica nos objectivos educativos",
transformacédo essa que definem da seguinte maneira: "o foco transferiu-se
dos recursos (...) para a questdo de saber se virtualmente todos os
estudantes atingem a proficiéncia nos conhecimentos e nas aptidoes
fundamentais" (Mosher, Fuhrman e Cohen, 2007). A versdo radical da
mudanca referida por estes autores € a que se contém hoje na expressao
"ndo admitir desculpas", cujo significado é o de que as desigualdades sociais
e a quantidade de recursos disponiveis nas escolas sdo variaveis pouco
importantes relativamente ao objectivo de assegurar um pleno "sucesso"
educativo de todos os alunos (ver, por exemplo, Thernstrom e Thernstrom,
2004). E esta a tese que se tem vindo a impor nas politicas publicas de
educagdo, ndo apenas nos EUA mas também em termos praticamente
globais e universais.

Sustenta-se neste artigo que um elemento crucial na mudanca antes
referida reside na procura de aumentar continuamente a produtividade do
trabalho escolar (o designio de "melhoria continua" dos resultados escolares)
e que uma tal procura envolve uma légica de "producédo educativa" que tem
fortes semelhancas com a que existe nos demais sectores produtivos. Em
termos histéricos recentes, o projecto de capitalizagdo dos sistemas publicos
de educacédo que assim se configura foi explicitamente delineado num texto
de Milton Friedman, divulgado pela primeira vez em 1955 (Friedman, 2002).
Entretanto, numa obra comemorativa do quinquagésimo aniversario sobre a
publicagdo do mencionado texto, um grupo de autores fez questdo de
defender que no periodo de meio século transcorrido desde entdo se vem
assistindo, nos EUA, ao crescimento notério de uma "indUstria educativa
competitiva", nos termos utilizados pelo proprio M. Friedman (Enlow e Ealy,
2006). A transicdo para um regime de capitalismo educacional nos sistemas
publicos de escolarizagdo de massas estd hoje abundantemente
documentada em mudltiplos estudos e investigagcbes (ver, por exemplo,
Hentschke e outros, 2002; Hentschke, 2006; Burch, 2006; Molnar, 2006;
McGuinn, 2006; Robertson, 2007; Sandler, 2010), parecendo ser coincidente,
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no seu contetdo e no seu significado, com a "transformagéo historica" que
Mosher, Fuhram e Cohen identificaram, nos termos antes referidos.

Defendemos assim que, salvaguardando as fortes especificidades da
actual mudanca educativa, a mesma configura um processo classico de
transicdo capitalista. A existéncia de tal processo representa, para as classes
dominantes que o promovem, o proposito de realizar as fun¢des sociais
atribuidas aos sistemas educativos através da capitalizacao desses sistemas.
Pretende-se assim articular num mesmo quadro organizativo duas finalidades
distintas cometidas aos sistemas de escolarizagdo de massas, a saber, a de
meio de formacéao de trabalhadores e de cidadaos aptos a ocuparem um lugar
mais ou menos prescrito na sociedade e no aparelho produtivo, por um lado,
e a de fonte de valorizagdo dos capitais investidos na indUstria educativa, por
outro (Mesquita, 2009a, 2009b).

A escolarizacao de massas promovida pelo Estado deixa assim de
poder ser considerada apenas como um processo diferido da producéo e
acumulagéao capitalistas, através da formacéo da respectiva forca de trabalho
e da posterior extraccdo de mais-valia do seu trabalho futuro. Com efeito, na
nova organizacdo educativa que agora se configura tenderédo a implantar-se
processos de valorizacdo capitalista no proprio processo de "producgdo
educativa" e na realizagdo mais ou menos imediata do valor dessa produgéo.
A investigacédo sobre as actuais mudancas nos sistemas educativos deve
assim privilegiar as transformagdes que se verificam no trabalho escolar,
visando constitui-lo em trabalho produtor de mais-valia. E aqui importa nao
circunscrever essa investigacdo ao trabalho do professor e colocar antes o
foco principal no trabalho do aluno, ja que, no contexto do actual processo de
capitalizacdo, se pretende que o trabalho do professor seja tanto mais
produtivo quanto melhor for capaz de promover e suportar um aumento da
produtividade do trabalho do aluno3. Na actualidade, uma reestruturacéo do
trabalho escolar com estas caracteristicas é claramente preconizada pelos
promotores do capitalismo educacional (Subotnik e Walberg, 2006; Whittle,
2005, pp. 95-153) e vem registando avangos importantes no ambito de
processos de inovagcdo que assentam no chamado e-learning ou blended
learning, pretendendo-se com os mesmos um reforco significativo do trabalho
independente e cooperativo dos alunos (cf. Christensen, Horn e Johnson,
2008; Wicks, 2010; Horn e Staker, 2011).
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Na definicho de um quadro analitico para investigar a presente
transformacdo educativa, importa igualmente considerar duas outras
caracteristicas da mesma. A primeira, diz respeito a notavel continuidade nas
politicas educativas que se tem verificado nas ultimas décadas ao nivel dos
diversos paises, independentemente da cor politica dos governos em
fungdes. A segunda, refere-se a semelhancga, nos principios e nos métodos,
entre a maior parte do que é hoje apresentado como inovagdes na
escolarizagdo de massas e outros movimentos de inovagdo e mudancga que,
em épocas histéricas distantes, foram ja defendidos ou promovidos. As duas
questbes atras referidas colocam fortes reservas a atribuicédo da presente
mudanca educativa a causas de natureza meramente ideoldgica e cultural ou
apenas relacionadas com alteracdes recentes nos sistemas gerais de
governacdo e de produgé@o econdémica . Estas causas e alteracdes recentes
tém a sua importancia propria e explicam uma parte das caracteristicas das
actuais transformagbes nos sistemas publicos de educagdo. Mas uma
compreenséo global destas Ultimas exige a nosso ver que, para além de um
ciclo "curto" de mudanca educativa (que, nos termos antes referidos, respeita
aproximadamente ao Ultimo meio século), se considere igualmente um ciclo
"longo" de mudanca educativa, cujas raizes e fundamentos residem na
propria natureza e logica do capitalismo industrial moderno e cujo horizonte
histérico € mais ou menos coincidente com o deste Ultimo. Isto significa que,
no estudo das actuais transformagbes na educagéo, se valorizem as
afinidades que nelas é possivel observar relativamente aos processos gerais
que conduziram a instituicdo do modo de producéo capitalista nos demais
sectores produtivos. E significa igualmente procurar na histéria secular da
relacdo entre o capitalismo e a escolarizacdo de massas outras experiéncias
que possam servir de termo de comparag¢do com a situacéo presente.

Assim, & possivel encontrar antecedentes importantes da presente
transformacdo educativa num passado muito mais longinquo do que o
horizonte temporal das ultimas décadas. Nao ha diferengas significativas, por
exemplo, entre os principios do capitalismo educacional actual e aqueles que
presidiram a acgdo das escolas monitoriais de Joseph Lancaster ou ao
projecto da "escola crestomatica" emanado do circulo de Jeremy Bentham, ha
dois séculos atrés nas ilhas briténicas (Mesquita, 2009, pp. 329-517). Paul
Olson é um dos autores que destaca ndo apenas o interesse geral da
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burguesia industrial e liberal na Inglaterra do inicio do século XIX em se servir
do método monitorial para promover a instrucdo basica da populacdo, mas
também a natureza capitalista da solugéo organizativa que entdo se procurou
aplicar para realizar aquele interesse geral (Olson, 2002, p. 158). Noutra
perspectiva, Carl Kaestle identifica igualmente uma "continuidade
fundamental" entre o sistema lancasteriano e os principios que estao presentes
nos sistemas educativos contemporaneos (Kaestle, 1973, pp. 48-49).

Da mesma forma, o periodo que ficou conhecido por "social-efficiency
age", nos EUA, representa um gigantesco esforco de investigacdo e
experimentacdo tendo por objectivo a mobilizacdo da ciéncia para aplicar a
educacdo de massas os métodos proprios da grande producgéo capitalista
(Callahan, 1964; Kliebard, 2004). A envergadura desta tarefa, a grande
dimensao da populacdo escolar e a inexisténcia de meios tecnolégicos que
permitissem aplicar a "producdo de aprendizagens" o principio da
subordinagcdo do trabalhador a maéaquina existente noutros sectores
produtivos, tudo isto impds, nessas primeiras décadas do século XX, um limite
intransponivel a qualquer tentativa de capitalizagdo da escolarizacdo de
massas. Mas a possibilidade de uma mudanga com esse conteudo foi
explicitamente colocada ja nessa época (Callahan, op. cit., p. 58), assim como
foi também nesse periodo claramente considerada a condi¢éo do aluno como
principal produtor na industria educativa (Bobbitt, 1918, p. 107). Inumeras
investigacdes e iniciativas foram nesta altura levadas a cabo tendo por
proposito principal o incremento da produtividade do trabalho escolar em
fungdo dos objectivos educacionais prescritos e com uma preocupagao
permanente de diminuicdo de custos e de rentabilidade maxima dos recursos
aplicados na educagéo (vejam-se, por exemplo, os trabalhos de J. F. Bobbitt,
W. W. Charters, Leonard Ayres, David Snedden, entre outros). Mas s6 na
época actual, com os avangos entretanto registados nos estudos do curriculo,
da avaliacdo das aprendizagens e dos processos cognitivos; com a
codificagdo sistematica das aprendizagens escolares em listas de
competéncias simples e bem especificadas; e com a utilizagéo intensiva das
TIC nos processos de aprendizagem e de gestao escolar, sé6 agora aquela
preocupagdo em aumentar a produtividade do trabalho escolar se conjuga
com investimentos em larga escala tendo em vista a exploragéo lucrativa da
industria educativa.
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3. Sobre o problema da valorizacao capitalista na industria
educativa

No actual processo de mudanca educativa, a escolariza¢cao de massas
ja ndo é considerada apenas como um processo diferido da producéo e
acumulagéo capitalistas, através da formagéo da respectiva for¢a de trabalho
e da posterior extraccao de mais-valia do seu trabalho futuro. Com efeito, na
nova organizacdo educativa que agora se configura tenderdo a implantar-se
processos de valorizagdo capitalista no proprio processo de "produgado
educativa" e na realizag@o mais ou menos imediata do valor dessa producéo.
Actualmente, tais processos de valorizagéo assentam sobretudo em contratos
celebrados entre as empresas que investem capitais na indUstria educativa e
as entidades estatais responsaveis pela gestdo dos sistemas educativos e
das escolas. Mediante tais contratos, as primeiras recebem uma verba
estipulada e comprometem-se em troca a prestar determinados servigos e a
atingir determinados objectivos, procurando extrair lucros dessa actividade
através de uma diminuigéo dos custos de exploracéo.

Ora, na actividade educativa a "matéria-prima" que tem de ser
trabalhada s&o pessoas (os alunos) e os trabalhadores dos quais se tem de
extrair mais-valia (os professores e outros profissionais do ensino) séo
compelidos a aferir a sua produtividade através da produtividade do trabalho
dos alunos. Tudo na actividade educativa tem agora de ser quantificavel e
mensuravel. Isto implica a redugcdo das aprendizagens a uma lista de
competéncias praticas, a transferéncia de uma parte significativa do trabalho
do professor para o aluno e a mecanizag@o dos processos de aprendizagem
e de avaliacdo. A desumanizacdo da relacdo educativa que daqui resulta
representa uma das principais fontes de resisténcia a capitalizacdo da
actividade educativa®.

Por outro lado, a prépria realizagéo do "produto” tem também, no caso
da educacdo e da formacéo, especificidades proprias que dificultam a
capitalizagédo desta actividade. De facto, enquanto que em areas de produgéo
que envolvem o0 manuseamento de matérias-primas "nao-humanas" e em que
o suporte final do produto o &€ também, existe um "produto final" mediante a
venda do qual a empresa capitalista se separa definitivamente do mesmo
realizando o respectivo valor, no caso da "produgdo educativa", sendo o
consumidor simultaneamente produtor e parte do produto, aquela separagcéo
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pode nao acontecer. Assim, se o dito "produto" tiver um escasso valor
reprodutivo, como acontece no caso da aquisicdo de conhecimentos e
competéncias basicas, o ciclo desse produto fica terminado no acto da sua
transaccdo. Mas se esse mesmo produto tiver valor reprodutivo, isto €, se
incorpora conhecimentos e competéncias avancadas, nesse caso o capital
persegue o produto, procurando capturar os rendimentos derivados da
aplicagdo desses conhecimentos e competéncias (Friedman, 2002, pp. 101-
104; Lleras, 2004).

Apesar da complexidade e da especificidade do processo de
valorizagéo capitalista na educagao, as politicas educativas actuais procuram
forcar a sua realizag@o pratica através de uma revolugéo nos métodos de
ensino e aprendizagem e na organizagdo dos sistemas educativos. O
objectivo é impor na educacdo de massas relagdes sociais de produgéo
semelhantes as dos demais sectores produtivos. Assim, a meu ver, é nas
categorias marxistas de andlise do capitalismo industrial moderno que reside
o instrumental tedrico mais importante para estudar o actual processo de
mudanca educativa.

Karl Marx néo tratou especificamente do tema da capitalizacéo da
actividade educativa, mas considerou implicitamente tal tema quando se
referiu a capitalizacdo de outros sectores que tém em comum com essa
actividade educativa o facto de se integrarem no que designou por "condicdes
gerais" da producao capitalista. Assim, num texto de 1857/1858 e a proposito
da actividade de construcdo de vias de comunicag¢édo, K. Marx analisou as
condi¢des de capitalizagdo das actividades ligadas a realizagdo das referidas
condig¢des gerais da producgéo capitalista, afirmando o seguinte:

A assumpcao pelo capital (em lugar do governo, que representa a comunidade)

da realizacdo de todas as condicbes gerais de produgdo pressupde 0 maximo

desenvolvimento da produgao fundada nesse mesmo capital (Marx, 1993, pag.
530/531, sublinhado do autor).

Deste modo, segundo K. Marx, sendo o Estado que nas primeiras
fases do desenvolvimento da producéo capitalista assegura a realizagéo das
respectivas condicdes gerais, numa fase mais avancada da mesma poderao
as actividades ligadas a essa realizagcdo ser executadas pelo proprio capital
enquanto tal. Reforcando esta ideia, diz Marx que "[0] méaximo
desenvolvimento do capital existe quando as condi¢des gerais do processo de
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produgdo social ndo sédo financiadas a partir de deducdes feitas ao
rendimento social, os impostos recolhidos pelo Estado (...), mas sdo antes
financiadas pelo capital enquanto capital" (ibidem, pag. 532), havendo antes
enunciado, em referéncia concreta a construgdo de vias de comunicagéo, as
condi¢des que propiciam e permitem o investimento capitalista nessa mesma
construgdo, a saber:

Por um lado, a riqueza do pais suficientemente concentrada e transformada sob
a forma de capital; por outro lado, um volume suficiente de trafego e o obstaculo
representado pela falta de meios de comunicacdo suficientemente sentido
enquanto tal, de forma que o capitalista possa realizar o valor da estrada (em
prestacdes, ao longo do tempo) enquanto estrada (i. e. o seu uso) (ibidem, pag.
530).

Os pressupostos aqui enunciados por K. Marx relacionam-se com a
existéncia de uma concentracdo de capitais capaz de fazer face a
investimentos muito avultados e de retorno lento, com a constituicdo de uma
nova necessidade social que garanta um consumo permanente e massivo do
bem respectivo, e, finalmente, com a possibilidade, para o capitalista, de
realizagdo do valor desse bem enquanto tal. Sobre esta Ultima condigéo,
acrescenta o seguinte:

Para o capital (...) tomar em maos a construgdo da estrada, deve ser
pressuposto que nao apenas o trabalho necessario mas também o trabalho
excedente desenvolvido pelo trabalhador pode ser pago — é este a fonte do seu
lucro (O capitalista impde muitas vezes este pagamento através de tarifas
proteccionistas, de posi¢cdes de monopolio ou da acgéo coerciva do Estado, nas
situacdes em que o individuo envolvido na respectiva compra, em condi¢des de
livre troca, apenas estaria disposto a pagar quando muito o trabalho necessario
(ibidem, pag. 532/533, sublinhado do autor).

Ora, se se aplicarem as trés condicbes atras referidas ao caso da
actividade educativa nos paises de capitalismo mais desenvolvido, poder-se-
a dizer que as duas primeiras (a concentragdo de riqueza sob a forma de
capital e a constituicdo da educagdo como necessidade social) se encontram,
no fundamental, preenchidas, enquanto que a concretizacdo da terceira
condicdo (a possibilidade de realizacdo do valor produzido) se encontra
apenas parcialmente preenchida.

Com efeito, em termos gerais e sobretudo no que diz respeito aos

niveis de escolaridade ndo superior, esta-se ainda na fase de o "consumidor"
ndo apenas se limitar a pagar o equivalente a "quando muito (...) o tempo de
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trabalho necessario" (isto é, o estritamente indispensavel para a reprodugcao
das condi¢des de producéo), como ainda de o fazer por interposta pessoa, ou
seja, através de um fundo estatal proveniente dos impostos. Ora, se neste
sector se desenvolver (como ja sucede e como é provavel que continue a
suceder) um processo de capitalizacéo da respectiva actividade, a tendéncia
sera provavelmente a de o dito "consumidor" passar a pagar directamente
"pelo menos" o equivalente ao referido "tempo de trabalho necessario" (sendo
a substituicdo do "trabalho pago" do professor pelo trabalho "ndo pago" do
aluno, ou a substituicdo do "trabalho vivo" de ambos pelo "trabalho morto" de
maquinas, meios indispensaveis para tornar viavel, em termos gerais, um tal
pagamento), e a de que o pagamento ao capitalista que invista na industria
educativa do lucro equivalente ao "tempo de trabalho excedente" seja feito, no
todo ou em parte, com recurso a meios equivalentes aos que Marx, referindo-
se as fontes de lucro capitalista no sector da construcdo de vias de
comunicacgdo, designava (ver citacdo supra) por "tarifas proteccionistas,
situacdes de monopolio e a acgéo coerciva do Estado"6.

Marx refere-se em vérias passagens das suas obras ao trabalho
produtor de mais-valia desenvolvido pelos professores no que designa por
"fabricas de educacgéo", propriedade de capitalistas individuais (Marx, 1990, p.
644; 1978, p. 411). Mas, por considerar entdo o valor dessa produ¢cdo como
insignificante no conjunto da produgéo capitalista, ele nunca realizou uma
analise especifica sobre os processos de trabalho e de valorizacdo do capital
numa industria educativa privada com fins lucrativos. Hoje a situagdo € no
entanto bem diferente, sendo as industrias de alguma forma relacionadas com
a educacao um dos sectores que atraem capitais em larga escala em busca
de aplicacdes lucrativas. Assim sendo, o desenvolvimento da actual
transformacdo educativa ira progressivamente permitindo e impondo uma
investigacao sistematica sobre os processos de valorizagdo do capital numa
industria educativa capitalizada. Na anélise dos processos de produgéo de
mais-valia pelos professores, torna-se por sua vez necessario considerar nao
apenas o seu trabalho directo mas também o trabalho que é transferido
destes para os alunos, nos termos anteriormente expostos.

Seja como for, 0 mencionado processo de capitalizagdo da actividade
educativa e, em particular, a possibilidade de realizagéo integral, pelo capital,
do valor produzido na mesma, devera envolver, em principio, o preenchimento
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de diversos pressupostos gerais, a saber: a constituicdo geral dos valores
produzidos na actividade educativa como valores de troca; o estabelecimento
de relagbes sociais de tipo capitalista no processo de "producéo educativa"; a
existéncia de tecnologias com base nas quais seja possivel fazer aumentar
continuamente a produtividade do trabalho envolvido em tal actividade; e a
existéncia de uma arquitectura legal e juridica que possibilite e legitime a
transaccdo mercantil dos valores produzidos na actividade em apreco, e que
favoreca as possibilidades de acumulacdo de capital neste sector.
Parafraseando ainda K. Marx no texto em referéncia, pode dizer-se que o grau
de realizagéo dos pressupostos atras enunciados representara "a medida em
que as necessidades socialmente estabelecidas do individuo (i. e. aquelas
que ele sente e cujos bens consome nao enquanto ser individual mas em
comum com outros — cujo modo de consumo é social pela propria natureza do
bem em causa) corresponde ndo apenas um consumo mas também uma
producdo que sado realizados através da troca mercantil, de um troca
individual" (ibidem, p. 532).

4. Sobre o Estado capitalizador e as formas pré-capitalistas
de mercado na transformacéao educativa

No quadro do modo de producéo capitalista, a questao da viabilidade
de uma capitalizacdo global da actividade educativa néo esta condicionada
apenas pela possibilidade "técnica" de efectuar uma exploracdo lucrativa
neste sector, mas depende igualmente de outros factores de natureza
econdmica, politica e social, que respeitam as condi¢des de funcionamento
da sociedade e do aparelho produtivo em geral e que se podem agrupar no
tema da "qualidade educativa".

Desde a sua instituicAo e dando corpo quer as necessidades do
capitalismo quer a reivindicagbes democraticas das populagées, ao "Estado
educador" cabia garantir uma formagdo civica e profissional que
progressivamente se foi estendendo a todos os cidadéos e, também de uma
forma progressiva, proporcionar, pelo menos em termos formais, uma
igualdade de oportunidades, quer no acesso quer no sucesso educativos.
Numa perspectiva de "custos-beneficios", esta situacdo podia ser vantajosa
para o capital, na medida em que permitisse realizar em termos "industriais"
e a um preco relativamente barato a formagédo béasica dos cidadaos,
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diminuindo consequentemente o valor da reproducéo da forca de trabalho da
sociedade e socializando os respectivos custos, e na medida ainda em que
pudesse proporcionar meios de legitimagéo e controlo social ao sistema no
seu conjunto. Entretanto, o alargamento da escolaridade e a chamada
massificagdo do ensino a todos os niveis, juntamente com os resultados
perversos decorrentes da accdo dos mecanismos de mercado na actividade
educativa (designadamente no ambito do que é héabito designar por
"desvalorizacéo dos diplomas" e da consequente diminuic&o da qualidade das
aprendizagens), vieram pér em crise a mencionada situagcdo vantajosa em
termos de "custos/beneficios", no que respeita a industria educativa estatal,
crise essa que se tornou ainda mais aguda a partir da altura em que se
desencadeou um processo de corte geral e sistematico das despesas do
Estado com os chamados servicos publicos (Collins, 1979). Em termos
econdmicos classicos, a industria educativa estatal "abriu faléncia" e isso
constituiu o sinal que faltava de que tinha "chegado a hora" de capitalizar essa
mesma industria educativa, primeiro submetendo-a a uma disciplina
empresarial e, depois, tornando-a numa industria geradora de lucros. Assim,
do ponto de vista das classes dominantes, o problema da "qualidade
educativa" devia doravante passar a ser dirimido no quadro de relacdes
econdmicas abertamente capitalistas nos sistemas educativos (Friedman, op.
cit.; 1979).

Sucede que, no quadro estrito da l6gica do capitalismo, a qualidade de
algo é inerente ao modo da sua producgéo e circulagao até chegar ao utilizador
final e é um subproduto do mesmo, ou seja, a qualidade reside mais no
processo do que no resultado. Para os defensores do capitalismo educacional
¢ irrelevante a questé@o de saber se uma escola publica tradicional é "boa" ou
"ma", constituindo-se como uma verdade axiomatica a superior qualidade do
"produto" emanado de uma indUstria educativa capitalizada e,
consequentemente, a inferior qualidade do "produto" de uma industria
educativa estatal®. Com efeito, embora o processo de capitalizacdo da
actividade educativa comece por aparecer revestido de consignas de
"liberdade" e de "democracia" no acesso a um "produto educativo" e a um
modo de produgé@o do mesmo que sdo conhecidos, o objectivo real é a criagao
de um novo produto e de um novo modo de produgdo educativa . Nesta
perspectiva, os obstaculos hoje existentes a capitalizacdo da actividade
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educativa ndo se colocam tanto do lado da procura (uma insuficiente
"liberdade de escolher"), mas colocam-se antes e sobretudo do lado da oferta
(uma ainda incipiente '"liberdade de empresa"). Para qué promover a
"liberdade de escolha" se ndo houver depois por onde escolher? As atencbes
concentram-se assim, por parte dos agentes e partidarios da transformacéo
capitalista da actividade educativa, na chamada ‘investigacao e
desenvolvimento" (I1&D), com a maior parte das experiéncias a decorrerem
actualmente no ambito dos sistemas publicos de educagéo e, dentro destes,
nos que albergam os alunos oriundos das classes pobres e trabalhadoras
(Whittle, 2005; Hill, 2006; Hess e Finn Jr., 2007; Sandler, 2010).

E no contexto atras definido que a configuragdo e o papel do Estado
na presente mudanga educativa devem ser analisados, nos termos que a
seguir se propdem.

Estando em curso um processo de capitalizacdo da actividade
educativa com um caracter global e verificando-se uma notavel continuidade
e coeréncia nas politicas educativas que o materializam, é possivel
reconhecer por isso a existéncia de uma forte e consistente direc¢édo politica
na presente transformacéo educativa. Essa direc¢é@o politica assume formas
organizativas diversas e tem o seu locus em diferentes instancias. Num plano
supranacional, este localiza-se em estruturas de governacgéo regional, como a
Unido Europeia, ou em organizagbes de regulagédo global, como o Banco
Mundial, a OCDE, a Organiza¢gdo Mundial do Comércio e outras (Laval e
Weber, 2002; Carnoy, 2000; Robertson, 2006). Num plano nacional, esse
locus situa-se nos Estados, nos governos ou em organiza¢des de diverso tipo
identificadas com o referido processo.

Todas as linhas de forca da actual transformagé@o educativa a que
antes se fez referéncia sao assim sistematicamente promovidas e
impulsionadas, década ap6s década, governo ap6s governo, quer num plano
legal e organizativo quer através da chamada 'investigacdo &
desenvolvimento" nos processos de ensino e aprendizagem. Essa accgéo
sistematica gera nos seus protagonistas um sentimento de "misséo" e uma
nocao de "obra em curso" cada vez melhor definida na sua fisionomia e no
seu resultado final (ver, por exemplo, Enlow e Ealy, 2006; Hess, 2008;
Sandler, 2010). "Educagéo, educagdo, educagdo", passou a ser um mote
recorrentemente usado pelos governos de um grande numero de paises,
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sendo que, na sua concretizagdo pratica, a prioridade educativa vem-se
traduzindo invariavelmente, nesses paises, em avangos no sentido da
empresarializacao dos sistemas escolares. Dir-se-ia que passou a existir, nas
diversas instancias de governacao global e local, uma espécie de "partido
capitalizador" da educacado publica, com um programa, uma ideologia, uma
estratégia e uma tactica politica proprias.

Deste modo, com expressao mais evidente e radical nos paises anglo-
saxobnicos, mas um pouco por toda a parte, foi nas Ultimas décadas
desencadeada e promovida uma acgao sistematica de destruicdo das velhas
estruturas do "Estado educador" e de construcdo de novas estruturas politico-
juridicas que déem suporte e garantam a continuidade da transformacao
educativa em curso®. Na verdade, o "partido capitalizador" determina ja as
politicas publicas de educacado em muitos paises, em termos tais que se torna
possivel falar hoje, nesses paises, de um "Estado capitalizador" da actividade
educativa. Mediante uma intervencdo activa por parte das organizacdes
empresariais de cada pais ou regido e dos interesses capitalistas de algum
modo associados a indUstria educativa, € no quadro desta entidade que sao
mobilizados e organizados os apoios politicos, economicos, institucionais,
tedricos e intelectuais necessarios ao avangco do presente processo de
mudanca educativa (ver a este proposito, e sobre a realidade dos EUA, Emery
e Ohanian, 2004; Bracey, 2003; Poynor e Wolfe, 2005; Coles, 2003).

Neste processo e a partir da accédo do "Estado capitalizador", séo
promovidas e instituidas formas de regulacdo mercantil da actividade
educativa que tém um claro sentido pré-capitalista. O que melhor define e
caracteriza estas formas pro-capitalistas de mercado no interior dos sistemas
publicos de educagédo, parece ser constituido actualmente pelo conjunto de
dispositivos e de medidas englobados no objectivo de "melhoria continua" dos
resultados escolares, objectivo esse que, nos termos em que é construido e
operacionalizado no quadro do referido "Estado capitalizador", corresponde
ao conceito de "melhoria continua do produto", préprio de uma logica
capitalista de produgéo, e €, como este, destituido de uma relagao directa com
a qualidade, em termos de valor de uso, daquilo que é produzido10.

Nas relagbes de trabalho nas escolas, o referido objectivo de "melhoria
continua de resultados" traduz-se na introdugdo de reformas que fagcam
depender o salario dos professores e a propria manuteng¢éo do seu posto de
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trabalho, dos "bons" resultados obtidos pelos alunos (McGuinn, 2010;
Corcoran e outros, 2010; Klein, Rhee e outros, 2010). O trabalho do professor
passa, nestas condicdes, a ser pautado pela exigéncia de fazer trabalhar o
aluno até ao limite das suas capacidades (a expressao usada é normalmente
a de "desenvolver todo o potencial" do aluno), sendo que este proprio limite
esta também ele sujeito a regra da "melhoria continua", num processo que
mimetiza o processo classico de producé@o capitalista. Isto implica, por
exemplo, que um objectivo como é o do "sucesso para todos" os alunos,
tenha, no contexto do "Estado capitalizador" da actividade educativa, néo
mais o significado de um direito, como sucedia (e sucede) no quadro do
"Estado educador", mas sim o contetdo de uma obrigagéo que, tacitamente e
até contratualmente, o aluno (e o professor, para nao falar ja da familia) tera
de cumprir em beneficio da "empresa educativa", independentemente dos
proveitos pessoais que possam advir de tal cumprimento.

Procurando impor, nos termos atras descritos, uma pressao
permanente para a "melhoria continua" dos resultados escolares, o "Estado
capitalizador" promove programas e dispositivos destinados a mobilizar a
"iniciativa privada" para apoiar a escola publica na prossecucdo desse
objectivoll. A prépria natureza deste Ultimo opera a selec¢éo da dita "iniciativa
privada", marginalizando e tornando crescentemente impraticaveis os
projectos com propositos pedagégicos avangados, e dando antes livre curso
as empresas de fabricagcdo de competéncias e de mecanizacao do trabalho
desenvolvido no meio escolar!2.

A transicdo para o capitalismo educacional opera-se assim no interior
dos sistemas publicos de escolarizagdo de massas, pretendendo-se que a
concessdo da gestdo desses sistemas a entidades privadas com fins
lucrativos mais ou menos assumidos ocorra naturalmente e tendo ja
instituidas relagdes de trabalho de tipo capitalista. No caso dos professores,
isso vem-se traduzindo em medidas sucessivas de eliminacdo de direitos
adquiridos, de aumento do numero de horas de trabalho e do nimero de
alunos a seu cargo, de diminuicdo dos salarios e de desqualificagcdo do
trabalho da maioria, a0 mesmo tempo que uma minoria é investida em
fungdes de supervisdo do trabalho escolar no ambito de um chamado "novo
profissionalismo docente" (Moulthrop e outros, 2006; Stevenson, 2007). Assim
e no conjunto do processo de trabalho nas escolas, esta-se presentemente
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numa fase que tem semelhancas com o que K. Marx, referindo-se aos
primérdios da producédo capitalista, designou de "produgdo de mais-valia
absoluta". Esta fase antecede o que se pretende que seja uma revolugéo na
industria educativa, assente na producdo de "mais-valia relativa" e da
consequente procura de imposicdo de métodos de producdo e de relagbes
sociais abertamente capitalistas (Marx, 1990, 643-654). Se isto vier a ocorrer
como é provavel, e a medida que tal for acontecendo, sera possivel estudar e
compreender melhor o processo de valorizagdo do capital numa industria
educativa capitalizada. Da mesma forma, a medida que se desenvolvam,
como vem acontecendo, inevitaveis movimentos sociais de resisténcia a uma
tal transformacéo, sera possivel debater com melhor fundamento o sentido e
o significado das necessérias alternativas & mesma.

Notas

1 "AEdison n&o foi apenas uma experiéncia na privatizagao da escola publica mas foi
sim a experiéncia das sociedades empresariais para tomarem o controlo das
escolas publicas e geri-las com fins lucrativos". (Saltman, p. 3).

2 Quatro areas de negdcio principais sdo incluidas no que esta investigadora designa
por "nova privatizacdo da educagao": "desenvolvimento e preparacdo de testes e
exames, gestdo e analise de dados, explicagdes e tutoria, e programagédo de
conteudos de aprendizagem" (Burch, 2006, p. 2589).

3 Na maior parte dos casos, as analises contemporaneas sobre o processo de
trabalho nas escolas assentam numa concepc¢do da "producdo educativa" como
ndo podendo ser mais do que um processo de formacéo da forga de trabalho futura,
e quase sempre se tém limitado apenas a uma das componentes do trabalho
escolar, o trabalho dos professores. Ver a este propésito os trabalhos de Michael
Apple, Martin Lawn, Jenny Ozga, Susan Robertson, Alan Reid, Ken Harris, John
Smith, entre outros. Fora da corrente anglo-saxoénica, este campo de andlise foi
explorado e desenvolvido em diversos outros contextos. Destes, merece destaque
a corrente de investigacao sobre trabalho e educagéo que, sobretudo a partir dos
anos 1980, teve um importante desenvolvimento no Brasil, a qual, a nosso ver, ndo
logra ultrapassar as limitacdes antes mencionadas. Ver, a proposito, os trabalhos de
Alvaro Moreira Hypolito, Dermeval Saviani, Nicanor Palhares S&, Hormindo de
Souza Junior, Ramon de Oliveira, entre outros.

4 Existe hoje uma vasta produgao tedrica sobre a privatizagdo ou a empresarializagéo
dos sistemas educativos, atribuindo estas dindmicas a causas politico-ideoldgicas,
culturais ou econémicas que influenciam a organizacdo desses sistemas. As
transformacdes educativas sdo assim integradas em correntes gerais de mudanca
que afectam o funcionamento dos Estados e dos servigos publicos, chamadas, por
exemplo, de pds-mordenismo, neoliberalismo ou novo gerencialismo. Noutros
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casos elas séo apresentadas como sendo uma resposta a alteracdes nos sistemas
de producdo econémica, estas designadas de pos-fordismo, economia do
conhecimento, capitalismo cognitivo, etc. Noutros casos ainda as mudancas
educativas sao perspectivadas como uma adaptacdo do trabalho escolar a novos
contextos econémicos, sociais e tecnologicos, originando um chamado "novo
profissionalismo docente" que coexiste com a parcelizagcéo e desqualificacéo de
outras fungdes nesse mesmo trabalho escolar.

5 A maxima de Jeremy Bentham, referindo-se a situagéo das criangas nas escolas
monitoriais do inicio do século XIX em Inglaterra ("Chamem-lhes soldados,
chamem-lhes monges, chamem-lhes maquinas — desde que sejam felizes, isso nao
me preocupa." — Bentham, 1843, p. 64), mantém hoje uma forte actualidade. Ver a
este propodsito e como exemplo o confronto de posicoes entre um forte critico da
empresarializacdo das escolas frequentadas sobretudo pelas criancas das
populacdes afro-americanas nos EUA, Jonathan Kozol, e um destacado promotor
actual da "gestao cientifica" nos processos de ensino/aprendizagem, Robert Slavin
(Kozol, 2005, pp. 65-74; Slavin, 2005).

6 No seu texto "The Role of Government in Education", M. Friedman formula ja
explicitamente o propésito de que os "consumidores" paguem o "servico educativo"
que utilizam, embora reconheca a dificuldade de concretizar tal objectivo e
proponha em consequéncia, como solucao intermédia e temporaria, uma solugéo ja
avangada no século XIX por John Stuart Mill: o financiamento estatal directo as
familias, o cheque-ensino (ver Milton Friedman, op. cit., pp. 87-93). Outros autores
igualmente partidarios do capitalismo educacional sugerem a criacdo de
mecanismos mistos, em que as familias suportem integral ou parcialmente os
custos com a educagéo, sendo instituidos mecanismos de créditos fiscais ou de
filantropia para apoiar as familias carenciadas (ver, por exemplo, Coulson, 2006, pp.
117-118). A aplicagao do principio do "utilizador-pagador" é assim hoje proposta nos
circulos dominantes também para a escolaridade obrigatoria. Ao lado deste
principio e com a mesma origem, surge normalmente a consideracéo de que os
investimentos capitalistas privados na educagao correspondem a prestagédo de um
"servigo publico", devendo estes ser por isso protegidos e subvencionados com
dinheiros publicos.

7 "Numa perspectiva liberal de mercado, é irrelevante saber se uma escola publica &
‘boa’ ou ‘ma’. O modelo T [da Ford] foi um grande sucesso, mas ele era parte de um
sistema no qual os produtores tém de melhorar continuamente os seus produtos se
quiserem sobreviver." (Lieberman, 2006, p. 99) ; "Algumas escolas sao melhores
que outras mas (...) muito poucas chegam a ser adequadas, e muito menos
préximas daquilo que poderiam ser tendo em conta o dinheiro que gastam.
Enquanto néo fizermos explodir o mito de que a maioria das escolas estdo bem (...)
muitas pessoas votardo contra mudancas que possam afectar a sua escola, o que
significa que se opordo a reformas que signifiquem uma mudanca sistémica
genuina." (Merrifield, 2006, p. 134).

8 "O cheque-ensino & um meio, ndo é um fim [;] o seu propésito é proporcionar aos
pais liberdade de escolha, sendo que a livre escolha dos pais se destina a promover
a competicao e permitir assim a industria educativa deixar de funcionar como o fazia
no século XVII e passar a ter um modo de funcionamento préprio do século XXI,
com mais inovagao e desenvolvimento. Nao ha qualquer razdo para que néo exista
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na producéo educativa o0 mesmo tipo de mudangas que ocorreram na produgéo de
computadores, de televisores ou de outras coisas similares." (Friedman, 2003)

Defensor da capitalizagéo da actividade educativa, Guilbert C. Hentschke é um dos
autores que se refere a uma dualidade na acgdo das estruturas estatais
relativamente a educagéo publica, demarcando-se neste aspecto de M. Friedman
nos termos seguintes: "A referéncia de Friedman ao governo como sendo ‘o
Estado’, se bem que tecnicamente correcta entdo como agora, encobre a natureza
crescentemente competitiva de jurisdicdes governamentais distintas."
Reconhecendo que "os governos vao aceitando e promovendo cada vez mais a
criacdo de alternativas a educacao fornecida pelo Estado", este autor enfatiza a
importancia da supervisdo por 6rgaos estatais do processo de transformagéo
educativa, afirmando a propésito de iniciativas relacionadas com o cheque-ensino,
o seguinte: "[O] incremento da supervisdo estatal sobre o funcionamento das
escolas é tdo importante para as iniciativas de cheque-ensino como o é o declinio
da hegemonia das escolas publicas." (Hentschke, 2006, pp. 16-18). Ver também a
este propodsito os detalhados conselhos de tactica politica que outro defensor do
capitalismo educacional, John Merrifield, elabora para uso do "partido capitalizador"
e das ramificacbes deste no interior das estruturas de governacdo da educacao
publica nos EUA (Merrifield, 2006).

Num dos muitos documentos emanados de organizagbes empresariais
directamente empenhadas nas presentes transformagdes educativas nos EUA, a
procura de "melhoria continua" do "produto educativo" é explicitamente comparada
a que se verifica noutros sectores produtivos, nos termos seguintes: "A procura dos
consumidores estd continuamente a desafiar as empresas a melhorar
continuamente os seus produtos e servigos. Agora, vimos desafiar os parceiros
educativos — professores, administradores eleitos, pais e alunos — para que se
juntem a n6s de modo a que, trabalhando em conjunto, possamos ajudar todos os
alunos a atingir os mais elevados niveis." (The Business Coalition for Educational
Excellence at the New Jersey Chamber of Commerce, 2001).

No caso dos EUA, esta mobilizacdo da iniciativa privada pelas entidades
responsaveis pela educagdo publica conheceu impulsos importantes, primeiro
durante toda a década de 1990 no seguimento da aprovagéo do programa federal
"America 2000" (2000) e da legislacao inserida no "Goals 2000, Educate America
Act" (1994); depois, durante a década de 2000 no ambito do "No Child Left Behind
Act" (2001); e, no momento actual, com o conjunto de programas e medidas
inseridos na iniciativa federal "Race to the Top". Paralelamente a estes programas
estatais e em estreita articulagdo com os mesmos e respectivos objectivos,
desenvolvem-se igualmente mudltiplas iniciativas englobadas no conceito de
filantropia (ver a este proposito Hess, 2005).

Existe hoje nos EUA uma abundante literatura que expde e denuncia a forma como
empresas e programas que se propdem garantir o "sucesso" de todos os alunos
nas aprendizagens basicas operam realmente com uma notéria indiferenca pela
qualidade humana da relacdo educativa. Ver a este proposito Kozol, 2005; Garan,
2004; Altwerger, 2005; Khon e Shannon, 2002.
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PROLEGOMENA ON THE PROCESS OF CAPITALIST TRANSFORMATION OF
EDUCATIONAL ACTIVITY AT THE ELEMENTARY AND SECONDARY SCHOOLING

Abstract

This paper aims to expose the foundations of a suggested new field on
educational research, whose object is the capitalist transformation (or
capitalization) of the educational activity in the elementary and secondary
levels, which is considered as the present dominant trend in educational
policies all over the world. It is argued that such an educational change
configures a classic process of capitalist transition whose nodal point is the
transformation of school work. Under the slogan of "continuous improvement"
of school results, it is intended to constitute the productivity of students work
as the measure of the productivity of the teacher's work. In this context, a
detailed study of the forms of capital valorization in the education industry is
required. Occurring mainly within the public education systems, the current
educational transformation involves deep changes both in state structures and
in the relationships of educational production. The concepts of capitalizer state
and for-capitalist forms of market are used to analyze these changes.

Keywords
Capitalization of education systems; School work; Capitalizer state

PROLEGOMENES SUR LE PROCES DE TRANSFORMATION CAPITALISTE DE
L’ACTIVITE EDUCATIVE AUX NIVEAUX ELEMENTAIRE ET SECONDAIRE DE
SCOLARITE

Résumé

Ce texte vise a présenter les fondements de ce qui est considéré comme un
nouveau champ de recherche en éducation, dont I'objet est la transformation
capitaliste (ou capitalisation) de I'activité éducative dans I'enseignement
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€lémentaire et secondaire, considérée ici comme la tendance qui prévaut
actuellement dans les politiques éducatives au niveau mondial. Il est soutenu
que ce changement éducatif représente un processus classique de transition
capitaliste dont le point nodal est la transformation du travail au milieu scolaire.
Sous le slogan de «amélioration continue» des résultats scolaires, on prétend
que la productivité du travail de I'enseignant soit mesurée par la productivité
du travail des éleves. Une telle situation rend nécessaire une étude
approfondie des formes de valorisation du capital investi dans l'industrie
éducative. Survenant principalement au sein des systémes publics
d'éducation, la présente transformation implique des changements profonds
dans les structures étatiques et dans les relations de production éducative.
Les concepts d’Etat capitalisateur et de formes pro-capitalistes de marché
sont utilisés pour examiner cette transformation.

Mots-clé
Capitalisation des systémes d’éducation; Travail scolaire; Etat capitalisateur
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