¥y ¥ ¥y

Revista Portuguesa de Educagéo
educag:ﬁu ISSN: 0871-9187
S rpe@ie.uminho.pt
Universidade do Minho
Portugal

revista pori Ti[:

Matias Diogo, Ana
Trajetérias escolares e sentidos atribuidos a escola entre a tradicao e a modernidade:
Perfis de jovens acorianos
Revista Portuguesa de Educacéo, vol. 29, nim. 2, 2016, pp. 329-357
Universidade do Minho
Braga, Portugal

Disponivel em: http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=37449632015

Como citar este artigo [€ &\ ( //‘\ ]

Nimero completo Sistema de Informacéao Cientifica

Mais artigos Rede de Revistas Cientificas da América Latina, Caribe , Espanha e Portugal
Home da revista no Redalyc Projeto académico sem fins lucrativos desenvolvido no dmbito da iniciativa Acesso Aberto


http://www.redalyc.org/revista.oa?id=374
http://www.redalyc.org/revista.oa?id=374
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=37449632015
http://www.redalyc.org/comocitar.oa?id=37449632015
http://www.redalyc.org/fasciculo.oa?id=374&numero=49632
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=37449632015
http://www.redalyc.org/revista.oa?id=374
http://www.redalyc.org

Revista Portuguesa de Educacéo, 2016, 29(2), pp. 329-357

doi:10.21814/rpe.7916
© 2016, CIEd - Universidade do Minho

Trajetérias escolares e sentidos atribuidos a
escola entre a tradicao e a modernidade:
Perfis de jovens acorianos

Ana Matias Diogo!
Universidade dos Acores, Portugal

Resumo

No quadro da crise de oportunidades juvenis e dos processos de
individualizagdo das sociedades contemporéaneas, a experiéncia escolar dos
jovens tem vindo a alterar-se. Mais prolongada, mas também marcadamente
instrumental, baseada no reconhecimento da utilidade dos diplomas, e
simultaneamente expressiva, na medida em que se associa a busca da
realizacdo pessoal. Tais tendéncias ndo impedem que esta experiéncia
continue a ser fortemente estruturada por desigualdades. Analisamos o caso
da Regi@o Auténoma dos Acores, um territério marcado por indicadores
educacionais particularmente desfavoraveis. A partir da andlise de uma
amostra representativa dos jovens acorianos, entre os 15 e os 34 anos,
identificam-se diversos perfis relativamente a sua trajetoria escolar e sentido
atribuido a escola. A par de um reconhecimento generalizado do valor da
escola, que atravessa os varios perfis, salienta-se a diversidade de
experiéncias (mais instrumental ou mais expressiva) e a fragilidade dos
percursos escolares de muitos jovens agorianos, caraterizados pela exclusao,
penosidade e insucesso.
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Introducao

No quadro da crise de oportunidades juvenis e dos processos de
individualizacdo das sociedades contemporaneas, a investigacéao
internacional e nacional tem mostrado que a experiéncia escolar dos jovens
tem vindo a tornar-se cada vez mais prolongada, marcadamente instrumental,
baseada no reconhecimento da utilidade dos diplomas, e simultaneamente
expressiva, na medida em que se associa a busca da realizagdo pessoal.
Sabe-se, por outro lado, que tais tendéncias ndo impedem que esta
experiéncia continue a ser fortemente estruturada por desigualdades.

Neste texto procura-se perceber em que medida estas tendéncias se
manifestam no caso particular do territério dos Agores, na relagédo que 0s
jovens estabelecem atualmente com a escolaridade, considerando que esta
continua a ser uma das regides portuguesas com um maior deficit de
escolarizagdo, associado a légicas tradicionais de entreajuda no trabalho
familiar. Nesse sentido, apresentam-se resultados de um estudo empirico,
baseado numa amostra representativa dos jovens acorianos (N = 1485), entre
os 15 e os 34 anos. A partir de analises multivariadas, identificam-se varios
perfis de jovens quanto as suas trajetérias de escolarizacéo e caraterizam-se
esses perfis, tendo em conta o sentido atribuido a escola e o envolvimento no
trabalho escolar (manifestado pelos inquiridos).

A relacao dos jovens com a escola num contexto de
tradicao e modernidade

A construgéo da juventude, sua emergéncia e alongamento, tem
estado intimamente associada ao desenvolvimento da escolarizagdo de
massas que, a partir da segunda metade do século XX, significou um continuo
prolongamento dos estudos para largas camadas de jovens em muitos paises
ocidentais, adiando a sua emancipacéo financeira e familiar. Deste modo, o
percurso escolar e a experiéncia de ser aluno tém vindo a definir cada vez
mais a condicao e a identidade dos jovens (Matos, 2008; Perrenoud, 1994).

A "crise de oportunidades juvenis" (Gracio, 1991) que se instalou a
partir dos anos 70 do século XX contribuiu para intensificar o investimento na
escola, como forma de compensar a desvalorizagdo dos diplomas escolares
e como meio de adiamento da entrada num mercado de trabalho onde a
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insercdo se tornou cada vez mais dificil e incerta (Serracant, 2015). Deste
cenario emergiu uma experiéncia escolar ndo s6 mais prolongada, mas
também marcada pela competicdo, pelo célculo e pelas estratégias,
configurando uma relagéo dos jovens com a escola de natureza utilitarista/
instrumental (Barrere, 1997; Dubet, 1991; Matos, 2008; Perrenoud, 1994).
Como é referido por Barréere (1998), a massificagdo do ensino separou os dois
grandes principios que davam sentido ao trabalho escolar, a vocagéo
intelectual e a utilidade social, que caraterizavam bem a figura dos "herdeiros"
de Bourdieu e Passeron (1985). Para os novos publicos que chegam a escola,
com a abertura do sistema de ensino aos grupos sociais anteriormente
excluidos, a relagdo com a escola sera predominantemente instrumental,
baseada no reconhecimento da utilidade do diploma (Barrere, 1998): mostram
desconforto por aprender coisas que consideram sem utilidade mas também
por ndo sentirem prazer em realizar essas aprendizagens que, no entanto,
tém que fazer em nome do diploma. O instrumentalismo permite trabalhar
sem outra motivacdo que nao seja a nota, passar de ano ou obter o diploma,
transformando o trabalho escolar num investimento calculista (desenvolvido
em funcdo das recompensas escolares). Esta atitude tornou-se um
denominador comum na multiplicidade de experiéncias escolares dos jovens,
estando também presente nos estudantes dos "bons liceus", com origens
sociais elevadas, descritos por Dubet (1991) como alunos profissionais, cujo
trabalho resulta de um célculo entre os custos desse trabalho e os seus
beneficios, através das notas, demarcando-se em relagéo a cultura intelectual
dos "herdeiros".

Por outro lado, isto ndo significa que o interesse intelectual esteja
totalmente ausente na escola massificada; contudo, a relacdo com o saber e
com o trabalho escolar deixa de ser gratuita, ancorada no valor da cultura em
si mesma, e torna-se expressiva, assente no valor da realizagdo pessoal
(Barrére, 1998), refletindo o processo de individualizacdo das sociedades
contemporaneas. Esta segunda revolucdo individualista, na perspetiva de
Lipovetsky (1989), constitui a passagem do individualismo parcial para o
individualismo "total", a partir dos anos 60 do século XX, e esta no centro da
cultura pés-moderna que

(...) representa o polo ‘superestrutural’ de uma sociedade que sai de um tipo de

organizacao uniforme, dirigista, e que, para o fazer, mistura os Ultimos valores
modernos, reabilita o passado e a tradicdo, revaloriza o local e a vida simples,
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dissolve a preeminéncia da centralidade, dissemina os critérios da verdade e da
arte, legitima a afirmacéo da identidade pessoal de acordo com os valores de
uma sociedade personalizada onde o que importa é que o individuo seja ele
proprio. (Lipovetsky, 1989, p. 12)

Num quadro de libertagdo e autonomizagéo do individuo, em que cada
um fica "entregue a si mesmo" e "senhor das suas opg¢des", a realizagéo
pessoal torna-se o valor dominante (Kaufmann, 2003). Muito embora este
modelo estruture a mentalidade e a agéo dos individuos, isto ndo quer dizer
que estes se tenham libertado dos constrangimentos sociais, nomeadamente
dos que decorrem das posi¢cdes sociais ocupadas, que continuam a ser fortes,
sendo agora tais constrangimentos experienciados como sucessos ou
fracassos individuais e j& ndo como uma dimensé&o coletiva de dominagéo
(Kaufmann, 2003).

Os processos de individualizagéo vao colocar-se de forma intensa na
escolaridade: "é na escola que cada vez mais os individuos definem os seus
projetos futuros, descobrem e constroem as suas ‘vocagbes’, que s&o
fortemente socializados nos principios do mérito, autonomia individual e
distanciamento critico" (Rolddo, 2014, p. 87). Num sistema educativo
crescentemente complexo em termos de fileiras e escolhas escolares, a
procura de si e da realizacdo pessoal dos jovens na escola € um processo que
marca cada vez mais a experiéncia escolar, mas que nao é exercido com a
mesma amplitude por todos, estando condicionado em fun¢&o dos recursos
culturais, sociais e econémicos (Vieira, 2007).

Estas tendéncias de transformacdo da experiéncia escolar nao
impedem, assim, que a relacdo dos jovens com a escola continue a ser
fortemente estruturada por desigualdades educativas, em continua
reconfiguracdo (Duru-Bellat, 2003; Teese, Lamb, & Duru-Bellat, 2007; van
Zanten, 2005). No caso de Portugal, as desigualdades educativas assumem,
alids, uma dimenséo estrutural, evidenciando-se nos indicadores de
escolarizagdo usados nas comparacgdes internacionais, onde o pais se
encontra numa situacao particularmente desfavoravel. Destacam-se o
elevado abandono escolar precoce, bastante acima da média europeia
(Carmo, Cantante, & Baptista, 2010), e uma progressdo escolar muito
marcada pelas desigualdades de origem social (Observatorio das
Desigualdades, 2012). Além disso, a situagdo de crise dos ultimos anos,
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agudizada a partir de 2008, aumentou o desemprego e a precariza¢gdo do
emprego, intensificando a incerteza dos jovens relativamente ao futuro
(Serracant, 2015), especialmente no que respeita a transicao escola-trabalho,
em Portugal (Lobo, Ferreira, & Rowland, 2015), ndo sendo, ainda, bem
conhecidos os seus efeitos ao nivel da experiéncia escolar dos jovens.

E neste contexto que pretendemos analisar a relagdo que os jovens
acorianos estabelecem atualmente com a escola. Embora revelando
progressos no investimento escolar dos individuos nas Ultimas décadas,
visivel no aumento da procura dos niveis de ensino mais elevados (Diogo,
2008; Direcao Regional de Educagdo, 2015; Palos, 2002), os Acores
constituem uma das regides onde as desigualdades educativas assumem
contornos mais gravosos no territério nacional, expressas nos elevados
abandono escolar precoce (Conselho Nacional de Educacdo [CNE], 2013;
Observatério das Desigualdades, 2015) e insucesso escolar (CNE, 2013),
assim como numa menor procura de ensino superior (Almeida & Vieira, 2006).

Numa pesquisa realizada anteriormente nesta regido, limitada a ilha de
S. Miguel (Diogo, 2008), identificaram-se diferentes perfis de jovens,
traduzindo logicas de investimento escolar diversificadas. Para além de perfis
que se aproximavam do modelo de aluno profissional (Dubet, 1991),
encontraram-se perfis de jovens desvinculados da escola, desdobrados em
I6gicas distintas, uma de investimento nas sociabilidades juvenis e uma outra
de investimento na entreajuda familiar em contexto de trabalho rural. Na
andlise da experiéncia escolar dos jovens agorianos na transicdo para o
ensino secundario, salientou-se, assim, a especificidade de uma regido
mesclada de modernidade e de tradicdo, de uma forma especialmente
vincada. Paralelamente as dinamicas que se salientam no quadro de uma
sociedade de ensino massificado, o mesmo trabalho evidenciou um setor
rural, onde se valorizava a entreajuda familiar, surgindo esta como uma
mobilizagéo familiar inversamente relacionada com o investimento escolar
(Diogo, 2008). No presente texto procuramos dar continuidade a esse estudo,
no que se reporta a identificacdo de perfis de relagdo dos jovens agorianos
com a escolarizac¢do, a partir de um trabalho empirico mais abrangente, em
termos da faixa etaria e da representatividade territorial consideradas,
recorrendo a dados recolhidos cerca de uma década depois.
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Do inquérito a tipificacao de perfis: notas metodologicas

Os dados analisados s&@o provenientes de um inquérito por
questionario aplicado a uma amostra representativa dos jovens residentes
nos Acgores, com idades situadas entre os 15 e os 34 anos?, no ambito de um
estudo mais vasto acerca dos percursos escolares e profissionais dos jovens
acgorianos, realizado pelo Centro de Estudos Sociais da Universidade dos
Acores (CES-UAc) (Gongalves, Palos, Diogo, Diogo, & Caldeira, 2010). A
metodologia utilizada na construcao da amostra foi a de estratificacdo por
quotas, tendo-se controlado as variaveis idade, sexo, habilitagbes literarias,
estado civil e situagcéo na profissdo. O trabalho de campo decorreu entre 2008
e 2009, em todas as ilhas do arquipélago, com recurso a entrevistadores
formados para esse fim. Uma primeira analise foi apresentada em forma de
relatério em 2010 (Gongalves et al., 2010); contudo, com a divulgacdo dos
resultados do Censo de 2011 tornou-se possivel atualizar as quotas utilizadas
e foi produzida uma nova base de dados recalibrada (N = 1485).

Neste texto trabalha-se a nova base de dados e apresenta-se uma
nova exploragdo da informacéo, incidindo na relacdo dos jovens com a
escola, através de analises multivariadas, com o objetivo de identificar os
perfis dos jovens agorianos no que respeita as suas trajetorias de
escolarizacdo e caraterizar esses perfis considerando outros indicadores da
relacao dos jovens com a escola, nomeadamente o sentido atribuido a escola
e o envolvimento no trabalho escolar. Para o efeito, recorre-se a analise das
correspondéncias multiplas (ACM), complementada pela analise de clusters?,
na esteira de Carvalho (2008). Procura-se, assim, identificar os principais
eixos que estruturam as trajetdrias e aspiragbes escolares dos jovens
acorianos e tipificar os perfis de relagdo com a escola destes jovens.

Comecamos por caraterizar as tendéncias de escolarizagdo dos
jovens acorianos na ultima década, comparando os dados do inquérito com
os dos Censos de 2001 e 2011, e procuramos, depois, definir os perfis de
escolarizagdo da populacao em analise, considerando num primeiro momento
a totalidade dos jovens inquiridos e, num segundo momento, focalizando-nos
apenas nos estudantes.
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Tendéncias da escolarizacdo dos jovens acorianos na
ultima década

A andlise do nivel de escolaridade possuido pela globalidade dos
jovens inquiridos no quadro 1 evidencia a reduzida longevidade dos seus
percursos escolares. Apesar de a grande maioria dos inquiridos ter entrado
para o sistema de ensino ap6s a aprovacao da Lei de Bases do Sistema
Educativo de 1986, que estabeleceu a obrigatoriedade do 3° ciclo do ensino
basico, existe um quantitativo ndo negligenciavel de jovens com niveis de
escolaridade inferiores: 37,5% tém uma escolaridade igual ou inferior ao 2°
ciclo do ensino basico e apenas 6,9% completaram o ensino superior.

Quadro 1 - Nivel de escolaridade completado pelos jovens agorianos
inquiridos, por grupo etario, sexo e escolaridade do pai

=1° Ciclo | 2° Ciclo | 3° Ciclo | E. Secundario | E. Superior | Total

N 164 392 566 259 103 1484
% | 11,1% 26,4% | 38,1% 17,5% 6,9% 100%
15-19 anos 7,3% 29,8% | 55,0% 7,6% 0,2% 1(229/;

o
20-24 anos 8,9% 21,9% | 37,1% 26,5% 5,5% 12?5/;

Por grupo etario

25-20an0s| 11,9% | 24.2% | 32,5% 21,2% 10,3% 1(3(?2/;’
100%

30-34 anos | 18,5% 29,3% | 21,0% 16,2% 15,0% (314)
Masculino | 12,3% 28,9% | 41,4% 13,7% 3,7% 1(33;/;

Por sexo

. 100%

Feminino 9,9% 24,0% | 35,1% 21,0% 10,0% (761)

o
<1°Ciclo| 11,7% | 284% | 37,4% 16,0% 6.4% 1(;’82/;

o
2°Ciclo| 104% | 24.2% | 39,6% 20,3% 5,5% 1(5’32/;
! ) . 100%
Por escolaridade do pai 3° Ciclo 7,4% 20,2% | 42,9% 24,1% 5,4% (203)
- 100%

E. Secundéario| 11,6% 23,3% | 39,5% 14,0% 11,6% (129)

o
E. Superior 5,0% 25,0% | 36,7% 20,0% 13,3% 1(06%)/0

E entre os mais velhos que as escolaridades mais baixas apresentam
uma maior presenca: 47,8% dos jovens com idade entre 30 e 34 anos tém o
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2° ciclo ou menos. A percentagem dos que s&o detentores de niveis de
escolaridade mais baixos reduz-se, no entanto, progressivamente a medida que
a classe etaria diminui, confirmando a tendéncia para os mais jovens continuarem
a investir em percursos escolares mais longos que as geracoes anteriores, e tal
como notado ao nivel nacional (Vieira, Ferreira, & Rowland, 2014).

A reduzida longevidade dos percursos escolares é uma carateristica
que afeta de forma mais acentuada os jovens do sexo masculino: 41,2% dos
rapazes e 33,9% das raparigas tém o 2° ciclo ou menos. Apenas 17,4% dos
rapazes completaram o ensino secundario ou mais, enquanto as raparigas
sdo quase o dobro, 31,0%. Estes dados mostram um maior investimento
feminino na escola, na populagdo inquirida, a semelhanga do que tem sido
observado noutros estudos, a nivel nacional (por exemplo: Alves, 1998;
Almeida & Vieira, 2006; Gracio, 1997) e regional (Diogo, 2008; Palos, 2002).
Algumas estatisticas oficiais surpreendem-nos com valores mais
contrastantes no que respeita a escolarizagdo de rapazes e raparigas nos
Acores. O abandono escolar precoce (populagdo entre 18-24 anos que
completou 0 ensino secundario e nao esta inscrito no sistema de educacao e
formacéo) por regiao (cf. Observatério das Desigualdades, 2015) revela um
pais com desigualdades territoriais, onde os Acores se configuram como a
regido com valores mais desfavoraveis. Se a média nacional do abandono
escolar precoce era de 20,8% em 2012, nos Agores o valor era de 34,4%,
atingindo os 40,5% quando se considera apenas 0s rapazes, OuU seja, quase
o dobro da média nacional. Trata-se de um valor bastante desviante, se
tivermos em conta os objetivos da EU para 2020, de redugéo deste indicador
para menos de 10%. Estes dados s&o convergentes com o que tem vindo a
ser verificado relativamente aos jovens nos Acgores (Diogo, 2008),
confirmando a particular vulnerabilidade dos rapazes na sua relagao com a
escola neste contexto regional.

A longevidade dos percursos escolares tende a variar, ainda, com a
escolaridade do pai: apenas 6,4% dos jovens cujo pai tem uma escolaridade
igual ou inferior ao 1° ciclo completaram o ensino superior, enquanto no caso
dos jovens com pais detentores de um diploma do ensino secundario ou
superior a percentagem sobe para cerca do dobro. Igualmente importante
parece ser o facto de a maioria dos jovens terem pais com uma escolaridade
igual ou inferior ao 1° ciclo. Entre estes jovens é possivel encontrar uma
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diversidade de percursos escolares, no que se refere a sua maior ou menor
longevidade.

Os dados do inquérito em analise aproximam-se bastante mais dos do
Censo de 2011 do que dos do Censo de 2001 (ver grafico 1). De acordo com
o Censo de 2011, 33,2% dos jovens agorianos tinham uma escolaridade até
ao 2° ciclo, sendo o valor, em 2001, substancialmente mais elevado, 53,1%.
A comparagdo entre os dados dos dois Censos revela uma significativa
reducéo dos niveis de escolaridade mais baixos na Gltima década.

Grafico 1 - Nivel de escolaridade completado pelos jovens acorianos:
comparacéao entre dados do inquérito CES-UAc2009/10 e Censos
2001 e 2011

0.0 10.0 20.0 30.0 40.0 50.0

<12 Ciclo

22 Ciclo M Censo 2001

u
32 Ciclo Censo 2011
Ing2009/10

E. Secunddrio

E. P-Sec/Superior

Nota: Calculos realizados a partir dos valores absolutos e desagregados
disponibilizados pelo INE, agregando categorias de forma a obter niveis
de escolaridade completados pelos jovens.

A evolucao que é registada entre os dois Censos continua, no entanto,
a deixar os Acores bastante aquém das tendéncias verificadas a nivel
nacional (ver grafico 2): a percentagem de jovens acgorianos com 20-24 anos
que completou pelo menos o ensino secundario era de 42,9% em 2011, sendo
de 60,8% a nivel nacional.



338 | Ana Matias Diogo

Grafico 2 - Percentagem de jovens com 20-24 anos que completou pelo
menos o ensino secundario, segundo os Censos de 2001 e 2011

R. A. Agores
42.9 2001

2011

Portugal

Fonte: INE (2012)
R ——

Perfis de escolarizacao dos jovens acorianos: exclusao,
retorno e prolongamento

De forma a identificar os principais perfis de escolarizacdo da
globalidade dos jovens acorianos inquiridos (N=1485), realizamos uma
analise de correspondéncias multiplas, complementada com uma analise de
clusters hierarquica. Nesse sentido, considerou-se, na condicao de variaveis
ativas, um conjunto de indicadores relativos a sua trajetéria escolar (nivel de
escolaridade possuido; ser ou ndo estudante; numero de reprovacgdes e idade
do abandono escolar) e as suas aspira¢des de escolarizagéo (intencao de
prosseguir ou retomar os estudos e nivel de escolaridade pretendido) (ver
quadro 2).

Quadro 2 - Identificacao das variaveis que contribuem para a definicao
das dimensodes 1 e 2 (medidas de discriminagao)

Variaveis ativas Dim. 1 | Dim. 2

Nivel de escolaridade do jovem 0,138 | 0,561

Estar matriculado numa instituicdo de ensino (ser estudante) | 0,952 | 0,005

Idade com que abandonou a escola 0,893 | 0,458
Numero de vezes que reprovou 0,013 | 0,049
Tencionar continuar a estudar 0,959 | 0,006
Tencionar voltar a estudar 0,927 | 0,476

Nivel de habilitagdes pretendido, se vai continuar a estudar | 0,827 | 0,019

Nivel de habilitagdes pretendido, se vai retomar os estudos | 0,158 | 0,579

Alpha de Cronbach | 0,908 | 0,612
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A andlise de correspondéncias multiplas evidencia que as trajetorias e
aspiracbes escolares dos jovens se encontram estruturadas em duas
dimensées principais3: (i) a dimens&o 1 refere-se & condicéo perante a escola
(ser ou nao estudante); (ii) a dimenséo 2 é constituida pelo nivel de instrugéo
dos jovens e a intengé@o de retomar estudos.

Tendo por base estes dois eixos estruturadores das trajetérias e
aspiragoes de escolarizacgéo, realizou-se uma analise de clusters hierarquica
(método Ward), identificando-se trés grupos (ver grafico 3), a partir da qual se
caraterizaram trés perfis de jovens (ver quadro 3).

Grafico 3 - Perfis de escolarizacdo dos jovens acorianos: ACM e A.
Clusters

OCluster Number of Case
JEscolaridade do jovens#rec

Esta matriculado em alguma
instituigdo de ensino

(OHabilt pret - retorno aos
estudos
Habilt pret - vdo continuar a
estudar

Oldade abandonou escola
Nimero de vezes que
reprovou
Tenciona continuar a
estudar?
Tenciona retornar a estudar

<=1° Ci
Antes dos 15 anosOo

T
o retomar esiudcm
15-17 anos$ Nao vl r

ou + veze" A O
¥eH? N g e
@

< E. SecundarioTeProvou

3° Ciclo  E. Secundario
OVOHy, Gt n\;\\’)\

@
Néo abandonou E & udalv te
ontinuar a estu€. Superior

Dimenséo 2
[-
4
b

Dimensao 1

O grupo 1 — Jovens com trajetos escolares mais ou menos
prolongados e intengdo de retorno a escola — abrange 15,1% dos casos e
corresponde a jovens que nao se encontram a estudar (99,1% dos casos
deste grupo), possuindo uma escolaridade mais ou menos prolongada
(destacam-se os que tém o ensino secundario e o superior, num total de
63,4%), tendo abandonado a escola, na sua maioria, com 18-24 anos
(64,4%). Sobressaem neste grupo, ainda, os que abandonaram a escola mais
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tardiamente (16,9% com mais de 24 anos). Embora este perfil de jovens se
caraterize por um maior investimento na escolaridade do que os restantes
(pelo numero de anos passados na escola e escolaridade obtida), isso nao
impede que 0os mesmos apresentem algum insucesso nas suas trajetorias
escolares, salientando-se 0s que reprovaram uma vez (46,3% dos casos no
grupo). Este perfil distingue-se pela inten¢do de se retomar o investimento ja
realizado na escola, no sentido de prolongar mais o percurso escolar (79,7%
dos jovens deste grupo tencionam retomar os estudos). Designaremos este
perfil, de forma sintética, por Retorno.

O grupo 2 — Estudantes que querem continuar a estudar — inclui 32,5%
do total de casos e diz respeito a jovens estudantes (99,8% dos casos deste
grupo), destacando-se a presenca dos que tém o 3° ciclo e pretendem
continuar a estudar (87,6% dos casos do grupo) para completar o ensino
secundario ou o ensino superior. Intitularemos este perfil, de forma sintética,
como Prolongamento.

O grupo 3 — Jovens com trajetos de abandono precoce que néo
perspetivam retomar os estudos — é 0 mais numeroso, abrangendo mais de
metade dos jovens inquiridos (52,2%). Trata-se de jovens que ja nédo se
encontram a estudar (99,0% dos casos deste grupo), mas, contrariamente ao
perfil 1, os percursos escolares destes jovens tendem a ser mais breves (0s
que tém o 1° ciclo ou menos ou o 2° ciclo e os que abandonaram a escola
antes dos 15 anos ou entre os 15-17 anos tém uma presenca mais
significativa aqui do que nos outros grupos) e mais marcados pelo insucesso
(destacam-se 0s que reprovaram 2 vezes ou mais). Além disso, estes jovens,
e também por contraste com o perfil 1, ndo tencionam retomar os estudos
(88,0% dos casos do grupo). Designaremos este perfil, abreviadamente,
como Exclusé&o.

De forma a melhor caraterizar estes trés perfis, cruzaram-se os trés
grupos com variaveis sociodemograficas e com indicadores relativos ao
envolvimento no trabalho escolar e ao sentido atribuido a escolarizagéo.
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Quadro 3 - Perfis de escolarizacao dos jovens acorianos: caraterizacao
em funcgao das variaveis ativas

Grupo 1 (15,1%)
Jovens com trajetos
escolares mais ou
menos prolongados e
inteng&o de retorno a
escola
(Retorno)

Grupo 2 (32,5)
Estudantes que querem
continuar a estudar

(Prolongamento)

Grupo 3 (52,2%)
Jovens com trajetos de
abandono precoce que ndo
perspetivam retomar os
estudos

(Exclusao)

Nivel de escolaridade
do jovem

E. Sec. (23,8%); E. Sup.
(39,6%)

3° Ciclo (56,8%)

< 1° Ciclo (18,3%); 2° Ciclo
(36,3%)

Estar matriculado
numa instituicao de
ensino (ser estudante)

N&o é estudante
(99,1%)

E estudante (99,8%)

Nao é estudante (99,0%)

Idade abandono
escolar

18-24 anos (64,4%); >
24 anos (16,9%)

Né&o abandonou (96,2%)

Antes dos 15 anos
(29,3%); 15-17 anos
(37,2%); 18-24 anos

(30,1%)

N° reprovagdes

Reprovou 1 vez (46,3%)

Reprovou 2 ou + vezes
(28,7%)

Tencionar continuar a
estudar

Né&o estuda (97,4%)

Tenciona continuar a estudar
(87,6%); Nao tenciona
continuar (12,2%)

Né&o estuda (97,4%)

pretendidas, se
tenciona prosseguir
estudos

tenciona prosseguir
(99,6%)

(32,7%); E. Sup. (47,6%)

Tencionar retomar Retomar estudos E estudante (96,3%) Nao retomar estudos
estudos (79,7%) (88,0%)
Habilitagoes Nao estuda/nao <E. Sec. (4,7%); E. Sec. Né&o estuda/néo tenciona

prosseguir (99,6%)

Habilitagdes
pretendidas, se
tenciona retomar
estudos

<E. Sec. (13,7%); E.
Sec. (17,4%); E. Sup.
(46,6%)

E estudante (99,6%)

N&o estuda/n&o retomar
(90,7%)
<E. Sec. (8,6%)

Nota: Retém-se as categorias com frequéncias sobrerrepresentadas em cada grupo (residuos ajustados
estandardizados > 2); percentagens calculadas em relagéo total de casos de cada grupo.

O perfil 1 (Retorno) abrange principalmente os que tém mais idade
(destacam-se os que tém entre 25 e 34 anos) e pais pouco escolarizados
(sobressaem os que tém até ao 1° ciclo do ensino basico). Carateriza-se,
ainda, por um tendencial maior peso das raparigas (60,4% dos casos deste
grupo). No que diz respeito a relacdo com o trabalho escolar, estes jovens
tendem a considerar, mais do que a totalidade dos jovens inquiridos, que o
seu empenho na escola era elevado (4 ou 5 numa escala de 1 a 5) e que as
aprendizagens escolares eram interessantes. Relativamente ao sentido
atribuido a escola, caraterizam-se por encarar a escola como motivo de
orgulho, como forma de realizagdo pessoal, de contribuir para a sociedade e
de adquirir conhecimentos e cultura geral.
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O perfil 2 (Prolongamento) distingue-se dos outros dois perfis, na
medida em que abrange jovens mais novos (69,2% deste grupo tém entre 15
e 19 anos); pais com escolaridades tendencialmente mais elevadas (os pais
com escolaridades até ao 1° ciclo estdo significativamente menos
representados, destacando-se os que tém entre o 2° ciclo do ensino basico e
o ensino secundario); e dos dois sexos, em proporcao similar. A semelhanca
do perfil 1, este grupo carateriza-se pelo envolvimento no oficio de aluno
(destacam-se os jovens que manifestam um empenho elevado e que encaram
as aprendizagens escolares como muito interessantes). No que se refere ao
sentido atribuido a escolarizacédo, distingue-se por haver um quantitativo
significativamente superior de jovens a considerar que estudar € o mais
importante na vida de uma pessoa, o que remete para a centralidade que o
oficio de aluno ocupa na vida destes jovens e na construcdo da sua identidade
(Perrenoud, 1994). Este perfil carateriza-se, ainda, por encarar a escola a
partir de perspetivas contraditérias entre si, que partilha com os outros dois
perfis. Tal como no perfil 1, estudar surge associado a significados que se
inscrevem em universos culturais expressivos e pos-materialistas (realizagcao
pessoal e contribuicdo para a sociedade). Mas, simultaneamente, partilha
com o perfil 3, como se vera, a perspetiva que associa escola a penosidade
(estudar é uma obrigacé@o, um fardo a que nao se pode fugir, um sacrificio) e
a instrumentalidade ("estudar & apenas uma forma de mais tarde ter um
emprego (ganha-pao)"; "estudar permite obter um bom emprego").

O perfil 3 (Exclusdo) aproxima-se do perfil 1, em termos
sociodemograficos, ao surgir associado também aos mais velhos (destacam-
se 0s que tém de 25 a 34 anos) e aos que tém pais com uma escolaridade
baixa (evidenciam-se os que tém pais com escolaridade até ao 1° ciclo do
ensino basico). Diferencia-se, no entanto, pois neste perfil ha um tendencial
maior peso de rapazes e ndo de raparigas, como acontece no perfil 1. Quando
se tem em conta a relagdo com o trabalho escolar, este perfil distingue-se dos
dois anteriores, pelo fraco envolvimento dos jovens (destacam-se os que
consideram que o0 seu empenho era de 1 ou 2 numa escala de 1 a 5 e que
encaram as aprendizagens escolares como pouco ou nada interessantes).
Em relacdo ao sentido atribuido a escolarizagdo, embora reconhegam, tal
como os outros dois perfis, a fungdo de transmisséo de conhecimentos da
escola ("Estudar permite adquirir conhecimentos e cultura geral"), estes
jovens distinguem-se, especialmente, por associar a escola a penosidade
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(estudar € uma obrigacdo e um fardo a que nao se pode fugir) e a
instrumentalidade ("estudar € apenas uma forma de mais tarde ter um
emprego (ganha-pdo)" (Quadro 4).

Quadro 4 - Perfis de escolarizacao dos jovens acorianos: caraterizacao
em funcao das variaveis sociodemograficas e da relacdo com a escola
(envolvimento e sentido)

Perfil 1 Perfil 2 Perfil 3
Retorno Prolongamento Exclusao
Sexo Feminino - Masculino
25-29 anos 25-29 anos
Idade 15-19 anos
30-34 anos 30-34 anos
. 2° Ciclo
'E:i“'a"dade o <1° Ciclo 3° Ciclo <1° Ciclo
Ensino secundario
Emrttenho 4 (escala1ab) 4 (escala1ab) 1 (escala 1 a5)
dedicado ao

5 (escala1a5) 5 (escala 1 ab) 2 (escala1ab)

trabalho escolar

Como encarava
as aprendizagens
feitas na escola

Pouco interessantes
Nada interessantes

Interessantes Muito interessantes

- Estudar é motivo de | - Estudar é o mais - Estudar permite adquirir

Sentido atribuido
a escolarizacao
(estudar)

orgulho

- Estudar é uma forma
de realizagéo pessoal

- Estudar é uma forma
de contribuir para a
sociedade

- Estudar permite
adquirir
conhecimentos e
cultura geral

importante na vida de
uma pessoa

- Estudar é uma forma
de realizagéo pessoal
- Estudar é uma forma
de contribuir para a
sociedade

- Estudar permite
adquirir
conhecimentos e
cultura geral

- Estudar é uma
obrigagédo

- Estudar é um fardo a
que nao se pode fugir
- Estudar é apenas
uma forma de mais
tarde ter um emprego
(ganha-p&o)

- Estudar é um
sacrificio

- Estudar permite obter
um bom emprego

conhecimentos e cultura
geral

- Estudar é uma obrigagéo
- Estudar é um fardo a
que nao se pode fugir

- Estudar é apenas uma
forma de mais tarde ter
um emprego (ganha-pao)

Nota: Apresentam-se as categorias com frequéncias sobrerrepresentadas em cada grupo
(residuos ajustados estandardizados > 2). No que respeita ao sentido atribuido a escola,
consideram-se como itens que caraterizam o grupo aqueles que apresentam, nas categorias
“Concordo totalmente” ou “Concordo”, frequéncias sobrerrepresentadas em cada grupo (residuos
ajustados estandardizados > 2).
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A caraterizagéo destes trés perfis mostra, antes de mais, que a
condicéo dos jovens acorianos parece nao se confundir com a condigcéo de
estudante, dado que apenas uma minoria se encontra a estudar (perfil 2,
Prolongamento). Se é verdade que diversos estudos, incidindo noutras
populacdes juvenis, tém vindo a dar conta de um alongamento da juventude,
associado ao prolongamento dos percursos escolares, estes dados remetem-
nos para uma outra realidade, traduzindo a existéncia de uma desvantagem
em termos de investimento escolar na populacdo acoriana, face a outros
contextos territoriais, como fizemos referéncia anteriormente.

Além disso, o grupo mais numeroso de jovens, abrangendo mais de
metade dos casos, corresponde aos jovens que apresentam um perfil
(Exclus&do) caraterizado pelo abandono precoce e insucesso reincidente que
manifesta uma relacdo de desafeicdo em relacdo a escola, valorizando-a
apenas pela sua dimensao instrumental. Este resultado aponta para o facto de
a relagdo com a escolaridade na populagdo em andlise ser predominantemente
marcada pela excluséo, insucesso e penosidade. Sao, ainda, estes jovens, que
menos investiram na escolaridade, os que, simultaneamente, estdo menos
predispostos a retomar os estudos, facto que parece ser explicado pela forma
penosa e instrumental com que encaram a escolaridade.

Por outro lado, o perfil que designamos por Retorno aponta para a
perspetiva de se voltar a escola, depois de a abandonar, o que traduz a nao
linearidade dos trajetos dos jovens, carateristica que tem vindo cada vez mais
a ser reconhecida como uma marca da condicdo juvenil nas sociedades
contemporaneas, enquanto "geragao ioid" (Pais, Cairns, & Pappamikail, 2005).

Os perfis Retorno e Exclusdo sugerem que rapazes e raparigas
tendem a estar associados a perfis de escolarizacao diferenciados,
confirmando a tendéncia para um maior investimento por parte do sexo
feminino e para uma relagdo com a escola mais fragil por parte do sexo
masculino (Alves, 1998; Almeida & Vieira, 2006; Gracio, 1997; Ribeiro, 2007).

Por fim, o facto de estes dois perfis, Retorno e Exclusdo, com uma
relacdo com a escolaridade bastante contrastante, se apresentarem
semelhantes no que respeita a escolaridade dos pais, revela, por um lado, a
abertura da escola aos grupos sociais menos escolarizados, e, por outro, que
0 peso da origem social, embora condicione 0s percursos dos jovens, nao é
homogéneo, pesando mais para uns do que para outros, tal como tem sido
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mostrado por outros estudos, muito particularmente pelos que focam
trajetorias de contratendéncia (Lahire, 1995; Roldao, 2014).

Perfis de escolarizacao dos estudantes acorianos: rapazes
em risco de abandono, raparigas empenhadas e jovens
desimplicados

Procurou-se aprofundar o segundo perfil, o dos estudantes, que
parece acusar alguma diversidade interna (como se viu pelos sentidos
atribuidos a escola de carater contraditério), realizando uma analise
focalizada neste grupo (N= 489). Para o efeito, submetemos a ACM, como
variaveis ativas, um conjunto de indicadores relativos a escolaridade (niveis
de escolaridade possuido e pretendido e nimero de reprovacdes), a percegao
sobre o seu envolvimento no trabalho escolar (empenho enquanto aluno e
como encara as aprendizagens escolares) e variaveis sociodemogréficas
(sexo e idade) (Quadro 5).

Quadro 5 - Identificacao das variaveis que contribuem para a definicao
das dimensodes 1 e 2 (medidas de discriminacao)

Variaveis ativas Dim. 1 Dim. 2
Escolaridade do jovem 0,504 0,549
Habilitagdes pretendidas se vai continuar a estudar 0,387 0,387
Numero de vezes que reprovou 0,203 0,170
Sexo 0,160 0,001
Grupo de Idade 0,089 0,446
Empenho dedicado ao trabalho escolar 0,523 0,256
Como encarava as aprendizagens feitas na escola 0,366 0,037

Alpha de Cronbach 0,644 0,535

A anadlise de correspondéncias multiplas revelou que as trajetorias
escolares dos estudantes se encontram estruturadas em duas dimensdes
principais4: (i) a dimens&o 1 refere-se & relagdo com o trabalho escolar,
opondo os que manifestam um elevado envolvimento no trabalho escolar aos
que manifestam baixo envolvimento (empenho no trabalho escolar e forma de
encarar aprendizagens escolares); (i) a dimensdo 2 é constituida,
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principalmente pelo grupo etario, mas também, embora em menor medida,
pelo nivel de escolaridade possuido. Esta dimensao ople, assim, os mais
jovens, com o 3° ciclo, aos que tém mais idade e possuem as escolaridades
mais extremadas, o 1° ciclo ou o ensino superior.

A partir dos valores destes dois eixos, realizou-se uma analise de
clusters hierarquica (método Ward), identificando-se trés grupos que ocupam
posicionamentos diferentes no cruzamento das duas dimensdes (ver grafico
4), apontando para trés perfis de jovens estudantes distintos (ver quadro 6).

Grafico 4 - Perfis de escolarizagdao dos estudantes: ACM e A. Clusters

Cluster Number of Case 3
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O grupo 1 — Rapazes em risco de abandono precoce — abrange 13,1%
dos estudantes e carateriza-se pela tendéncia para um reduzido envolvimento
no trabalho escolar (destacam-se os que avaliam o seu empenho em 1 ou 2
numa escala de 1 a 5 e 0s que consideram as aprendizagens escolares pouco
ou nada interessantes). Distingue-se também pela sua baixa escolaridade (os
que tém um nivel inferior ou igual ao 1° ciclo ou o 2° ciclo concentram-se
especialmente neste grupo), por terem tido uma trajetéria escolar bastante
marcada pelo insucesso (dois tergos reprovaram duas vezes ou mais) e pelo
risco de abandono escolar precoce, quer porque 0s jovens que ndo querem
continuar a estudar estdo aqui sobrerrepresentados (38%), quer porque 0s
que vao prosseguir os estudos pretendem completar um nivel de escolaridade
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abaixo do ensino secundario (33%). Este perfil & marcadamente masculino
(73,4%) e, embora trés quartos tenham idades entre 15 e 24 anos, os mais
velhos (30-34 anos) estdo aqui sobrerrepresentados. Nomearemos este perfil,
sinteticamente, por Em risco de abandono.

O grupo 2 — Raparigas empenhadas e bem sucedidas nos estudos —
corresponde a 20,7% dos jovens a estudar e carateriza-se por um grande
envolvimento no trabalho escolar, avaliando o seu empenho como elevado e
considerando as aprendizagens escolares como muito interessantes.
Distinguem-se igualmente por terem trajetos escolares bem sucedidos e mais
ou menos longos (0s que nunca reprovaram e 0s que tém o ensino secundario
ou algum grau do ensino superior estédo sobrerrepresentados neste grupo). E
um perfil marcadamente feminino (67,3% dos estudantes deste grupo séo
raparigas). Os mais jovens encontram-se menos representados aqui, 0 que
néo sera de estranhar neste grupo, que acusa o maior investimento na escola.
Designaremos este perfil, de forma sintética, por Empenhadas.

O grupo 3 — Estudantes que aderem a escola de forma desimplicada®
— € 0 mais numeroso, abrangendo quase dois ter¢os dos estudantes (66,3%)
que se consideram alunos medianamente envolvidos no trabalho escolar
(evidenciam-se os que manifestam um empenho de nivel 3 numa escala de 1
a 5 e que consideram as aprendizagens escolares como interessantes).
Também no que se refere a longevidade e sucesso do percurso escolar se
destaca o posicionamento intermédio deste perfil (os que tém o 3° ciclo do
ensino basico, pretendem completar o ensino secundario e reprovaram uma
vez ao longo da escolaridade encontram-se sobrerrepresentados neste
grupo). Este menor insucesso, comparativamente com o perfil 1, explica que
tenham um nivel de escolaridade mais elevado e sejam mais jovens (84,0%
tém 15 a 19 anos). Em contrapartida, apesar de mais novos do que os jovens
do perfil 3 e com um percurso mais curto, j& conheceram algum insucesso
escolar. Trata-se de um perfil onde, contrariamente aos anteriores, o peso de
cada um dos sexos é semelhante. Intitularemos este perfil, de forma
abreviada, como Desimplicados.
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Quadro 6 - Perfis de escolarizacao dos estudantes:

funcéao das variaveis ativas

caraterizacao em

Grupo 1 (13,1%)
Rapazes em risco de

Grupo 2 (20,7%)
Raparigas

Grupo 3 (66,3%)
Estudantes que

abandono precoce | empenhadas e bem | aderem a escola
(Em risco de sucedidas nos de forma
abandono) estudos desimplicada
(Empenhadas) (Desimplicados)
Empenho (escala de 1 a 5) 1e2 4e5 3
Como gncara as ) Nada interessantes .
aprendizagens feitas na . Muito interessantes Interessantes
— Pouco interessantes
Nivel de escolaridade <1° Giclo ou 2° Ciclo E. Secundario 3° Ciclo
possuido - E. Superior
N° reprovacdes 2 ou mais Nunca 1
< E. Secundario X -
L " . i E. Superior E. Secundario
Habilitagbes pretendidas Né&o continuar
Sexo Rapazes Raparigas
20-24 anos
30-34 anos 25-29 anos 15-19 anos
Idade 30-34 anos

Procurando conhecer melhor estes perfis, foram cruzados com o
sentido atribuido a escola (quadro 7). O perfil 1 (Em risco de abandono) surge
caraterizado por itens que atribuem a escola penosidade e instrumentalidade.
O facto de a escola representar um sacrificio, fardo e obrigagéo & coerente
com o perfil, que, tal como se viu, € marcado pelo elevado insucesso e
reduzido envolvimento no trabalho escolar e elevado risco de abandono
escolar precoce. Esta relagdo negativa com a escola ndo impede que o0s
jovens reconhecam o valor instrumental desta ("Estudar é apenas uma forma
de mais tarde ter um emprego"), o que nao os impele, contudo, a permanecer

e investir nela.
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Quadro 7 - Perfis de escolarizacdo dos estudantes: caraterizacdo em
funcao do sentido atribuido a escolarizacao

Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3
Em risco de | Empenhadas| Desimplicad.
abandono

% | Média | % | Média % Média

Estudar é uma forma de realizagdo pessoal 69,8 2,4 | 88,1 82,7
Erzt;:ieag;o(?g:gﬁ;a:é(;ma forma de mais tarde ter um| 68,3 495 29 60,5
Estudar permite obter um bom emprego 80,6 20 |[752| 20 85,1 1,9
Estudar é um sacrificio 54,1 25,0 3,7 40,1
Estudar é motivo de orgulho 61,9 25 |780| 21 67,7 2,3
Estudar é uma obrigagédo 49,2 26,7 35 41,8
Estudar permite adquirir conhecimentos e cultura geral | 80,4 2,0 88,1 91,7
Estudar é uma forma de contribuir para a sociedade 71,0 2,2 77,2 2,0 80,8 2,0
Estudar é um fardo a que nao se pode fugir 45,2 23,8 3,9 39,6
Estudar é o mais importante na vida de uma pessoa 48,4 3,0 40,6 3,0 49,7 2,8

Nota: As percentagens séo relativas aos que concordam totalmente ou concordam. As percentagens a
negrito referem-se aos itens com frequéncias sobrerrepresentadas em cada grupo (residuos ajustados
estandardizados > 2). Dado que a leitura dos residuos se mostrou insuficiente para caraterizar os grupos,
recorremos & analise de variancia (Anova). Apresentam-se as médias (considerando que os itens foram
apresentados no questionario a partir de uma escala com valores entre 1, concordancia maxima, e 5,
discordancia maxima) e sublinham-se da mesma cor as médias dos grupos que ndo apresentam
diferencas estatisticamente significativas entre si (p < 0,05), a partir do teste post-hoc Scheffé. Assim,
grupos com cores diferentes traduzem a existéncia de diferengas significativas entre si nas médias.

No perfil 2 (Empenhadas), em grande contraste com o perfil 1, a escola
surge como fonte de realizagcdo pessoal e conhecimentos e cultura geral. Os
itens relativos a uma relacdo penosa com a escola e ao reconhecimento do
valor instrumental dos diplomas escolares surgem, precisamente, neste grupo
com as percentagens mais baixas (e escala de discordancia com média mais
elevada).

O sentido atribuido a escola pelo perfil 3 (Desimplicados) vem
confirmar a ideia, esbogada anteriormente, de que entre os dois polos mais
definidos e contrastantes que sao representados pelos perfis 1 e 2
encontramos este terceiro perfil. Aproxima-se do perfil Raparigas
empenhadas e bem sucedidas nos estudos quando valoriza,
significativamente mais do que o perfil 1, os estudos como forma de
realizagao pessoal e de adquirir conhecimentos e cultura geral. Por outro lado,
isto ndo impede que se aproxime, simultaneamente, do perfil dos Rapazes em
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risco de abandono precoce, no que respeita ao valor instrumental dado a
escola e pela imagem da escola como algo penoso. Trata-se, assim, de um
perfil que adere mais a escolarizagdo do que o perfil 1 (o qual, recorde-se,
embora reconheca o valor instrumental da escola, ndo se sente impelido a la
permanecer), apresentando e projetando percursos mais longos. No entanto,
0s jovens mantém um conjunto de tragos que configuram uma relacdo de
alguma desimplicacdo em relagdo ao trabalho escolar: autoavaliam o seu
envolvimento no trabalho escolar como mediano e olham para a escola com
penosidade, apresentando insucesso escolar.

Desta andlise aos perfis dos estudantes é possivel destacar um
conjunto de tendéncias que complementam as encontradas anteriormente,
em relacdo a generalidade dos jovens agorianos. Os jovens que se encontram
a estudar polarizam-se, de forma mais evidente, entre dois perfis bastante
contrastantes, no que se refere a sua relacdo com a escolarizagéo: os que
estdo Em risco de abandono e as Empenhadas. Os primeiros reconhecem o
valor instrumental da escola; contudo, a relagdo marcadamente negativa que
estabelecem com o trabalho escolar ndo os impele a permanecer nela. Desta
forma, o abandono escolar precoce evidencia-se como uma carateristica que
ndo se circunscreve aos jovens com mais idade que ja deixaram o sistema
educativo, visivel na analise do ponto anterior. Entre os estudantes existe,
assim, um grupo em risco de abandonar a escola com qualificacdes abaixo do
ensino secundario. Contrariamente, as jovens do segundo perfil alicercam o
seu comprometimento com o investimento na escola, nhuma atitude de
natureza mais expressiva em relacdo a escola (a escola é fonte de realizagéo
pessoal).

Entre estes dois perfis mais definidos e contrastantes situam-se os
Desimplicados, que combinam tracos desses dois grupos. Aproximam-se do
primeiro perfil porque partilham com ele a perspetiva de instrumentalidade e
penosidade em relacdo a escolaridade, mas simultaneamente afastam-se,
aproximando-se do segundo perfil, na medida em que aderem a escolaridade.
Neste caso, ao contrario do que sucede com os jovens estudantes Em risco
de abandono ou os jovens excluidos do sistema educativo (Excluidos), a
instrumentalidade parece superar a penosidade. Estes estudantes que
aderem a escolaridade, reconhecendo o valor dos diplomas, mas mantém um
conjunto de tragos configurando uma relacdo de alguma desimplicacdo em
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relacdo ao trabalho escolar, correspondem ao grupo mais numeroso, sendo,
por conseguinte, o perfil que parece predominar entre os estudantes
acorianos inquiridos, indo ao encontro da caraterizagdo dos "novos alunos"
feita por outros trabalhos (Abrantes, 2003; Barrére, 1997, 1998; Dubet, 1991;
Matos, 2008).

A semelhanga do que se observou com a generalidade dos jovens,
também na andlise focalizada nos estudantes, surgem perfis de escolarizagéo
com marcas de género, revelando, mais uma vez, que as raparigas sao
protagonistas de percursos mais bem sucedidos, mais empenhados e
ancorados na realizagcdo pessoal, enquanto os rapazes tendem a apresentar
percursos que distinguem por uma acumulagéo de tragcos que configuram uma
relacao de maior fragilidade com a escola (maior insucesso, menor empenho,
maior abandono escolar e uma relagdo mais penosa com o trabalho escolar).
De notar que, se esta tendéncia tem sido encontrada no contexto nacional
(Alves, 1998; Almeida & Vieira, 2006; Gracio, 1997; Ribeiro, 2007), as
estatisticas oficiais mostram, como se viu, que assume nos Acores uma
expressdo mais intensa. Uma hip6tese explicativa para a significativa
discrepancia entre a relagdo com a escolaridade de rapazes e de raparigas
podera residir na interagéo dessas variaveis com a classe social. Sabe-se que
€ nos contextos sociais mais desfavorecidos que as diferencas escolares
entre rapazes e raparigas sd0 mais acentuadas, verificando-se,
contrariamente, menores diferencas quando os alunos sdo prevenientes de
classes sociais mais elevadas (Gracio, 1997; Duru-Bellat, Kieffer, & Marry,
2001). O facto de as diferencas de género serem mais vincadas nos Acores
pode advir, precisamente, de um maior peso dos grupos sociais mais
desprovidos de recursos na estrutura social da regido, comparativamente com
a generalidade do territério nacional, visivel em indicadores como o PIB per
capita e o nivel de escolaridade da populacdo empregada (Carmo et al.,
2010).

Nota conclusiva

Continuando os Acores a ser uma das regides portuguesas com maior
deficit de escolarizacdo, procurou-se perceber em que medida a relacédo dos
jovens acorianos com a escola, na atualidade, pode ser compreendida, no
quadro das tendéncias que tém sido apresentadas pela literatura nacional e
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internacional para caraterizar a experiéncia escolar dos jovens nas
sociedades contemporaneas.

Os resultados encontrados a partir da analise dos perfis de
escolarizagdo dos jovens acgorianos concorrem para a ideia de que estamos
perante um territério onde a modernidade ainda coabita com a tradicdo, em
conformidade com trabalhos anteriores (Diogo, 2008). Desde logo, e
contrariamente ao que tem sido afirmado relativamente a outros contextos, a
condi¢éo dos jovens acgorianos parece nao se confundir com a condi¢éo de
estudante, dado que apenas uma minoria se encontra a estudar. Esta
conclusao nao advém do facto de se considerar uma faixa etaria alargada, ja
que o abandono escolar precoce ndo é apenas um trago dos jovens com mais
idade que deixaram o sistema educativo, configurando-se também como um
risco que parece ameacgar 0s percursos de muitos jovens antes de
completarem o ensino secundario. E a fragilidade que marca
predominantemente a experiéncia de escolarizagdo dos jovens nos Agores,
resultante ndo s6 da exclusdo anteriormente referida, mas também do
insucesso escolar e da penosidade associada a escola.

Esta fragilidade n&o obsta a que exista um reconhecimento
generalizado do valor da escola, entre os jovens agorianos, atravessando 0s
véarios perfis analisados e aproximando-os da generalidade dos jovens da
contemporaneidade. Trata-se de um reconhecimento que assume contornos
diferenciados, podendo ser mais instrumental para uns ou mais expressivo
(assente na realizacdo pessoal) para outros. Em alguns casos, este
reconhecimento pode ndo ser suficiente para impelir os jovens a permanecer
no sistema educativo, o que sucede quando a penosidade da escola se impde
face a sua instrumentalidade. E s&o as diferengas de sucesso escolar
associadas as questbes do género que parecem fazer a diferenga na forma
como os jovens compdem esta equagdo. A luz do processo de
individualizagdo das sociedades contemporaneas, em que a procura de
realizacdo pessoal se tornou dominante, os resultados revelaram que apenas
alguns jovens acgorianos conseguem apropriar-se da escola transformando-a
numa experiéncia pessoal gratificante. Mostram também que, para muitos, a
escola e os constrangimentos que esta os leva a experienciar serdo
incorporados como algo penoso nas suas biografias. A coabitacdo entre
tradicdo e modernidade que carateriza a regido parece, assim, refletir a
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propria tensdo vivenciada pelos jovens entre o reconhecimento do valor da
escola e a dificuldade de se relacionar com o trabalho escolar.

Notas

1 A opcdo por este intervalo de idades deve-se ao interesse de manter a
comparabilidade com estudos anteriores realizados na Regido e a nivel nacional.

2 Com recurso ao software SPSS (versédo 18.0).

3 As duas dimensbes sao identificadas a partir da leitura cruzada das medidas de
discriminag@o e das contribuicoes de cada variavel.

4 As duas dimensOes sao identificadas a partir da leitura cruzada das medidas de
discriminacéo e das contribuicbes de cada variavel.

5 Este perfil apresenta alguns dos tragos da "ades&o distanciada" descrita por
Abrantes (2003).
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SCHOOL TRAJECTORIES AND MEANINGS ASCRIBED TO THE SCHOOL
BETWEEN TRADITION AND MODERNITY: AZOREAN YOUTH PROFILES

Abstract

In the context of the crisis of youth opportunities and individualization
processes of contemporary societies, the school experience of young people
is changing. Longer, but also markedly instrumental, based on the recognition
of the utility of certificates, and also expressive, to the extent that it is
associated to the quest of personal fulfilment. Trends that do not prevent that
this experience continues to be strongly structured by inequalities. We analyze
the case of the Azores, marked by particularly unfavourable educational
indicators. Based on the analysis of a representative sample of Azorean
youngsters, with 15-34 years, different profiles are identified, in relation to their
school pathways and meaning ascribed to school. Along with a general
recognition of the value ascribed to school, which crosses the various profiles,
we highlight the diversity of experiences (more instrumental or more
expressive) and the fragility of education pathways of many youngsters,
characterized by exclusion, painfulness and failure.

Keywords
School pathways; Meanings ascribed to school; Youth profiles; Social
inequalities
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TRAJECTOIRES SCOLAIRES ET SENS ATTRIBUEES A L'ECOLE ENTRE LA
TRADITION E LA MODERNITE : PROFILS DE JEUNES AGORIENS

Résumé

Dans le cadre de la crise des opportunités de la jeunesse et des processus
d’'individualisation des sociétés contemporaines, I'expérience scolaire des
jeunes a changé. Plus prolongée, mais aussi nettement instrumentale, fondée
sur la reconnaissance de I'utilité des dipldmes, et simultanément expressive,
car elle est associée a la recherche de I'épanouissement personnel. Telles
tendances n‘’empéchent pas que cette expérience continue a étre fortement
structurée par des inégalités. Nous analysons le cas d’Acores, marqué par des
indicateurs d’éducation particulierement défavorables. Basée sur I'analyse
d’un échantillon représentatif de jeunes acoriens, avec 15-34 ans, on décrit
différents profils relatifs a leur trajectoire scolaire et sens attribué a I'école. A
cOté de la reconnaissance générale de la valeur de I'école, traversant les
différents profils, il est mis en évidence la diversité des expériences (plus
instrumental ou plus expressive) et la fragilité des carriéres scolaires de
nombreux jeunes, caractérisées par I'exclusion, la pénibilité et I'’échec.

Mots-clé
Trajectoire scolaires; Sens attribué a I'école; Profils de jeunes; Inégalités
sociales
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