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Resumo

O objetivo do estudo foi investigar a produgdo do conhecimento sobre a
identidade docente na Educacéo Fisica. A investigacado, caracterizada como
uma revisao sistematica, ocorreu a partir da busca de estudos nas bases de
indexagdo EBSCO, Scielo, LILACS, Web of Science e ERIC, elegendo os
seguintes descritores: identidade (identity), docente (teacher), Educagao
Fisica (Physical Education), identidade do professor de Educacdo Fisica
(Physical Education Teacher’s Identity). As evidéncias apontam que a
identidade docente € prioritariamente discutida a partir dos tempos e espacos
das histérias de vida para melhor compreender as mudltiplas identidades
possiveis e encontradas na trajetoria profissional. Embora as vivéncias
anteriores a formacéo inicial tenham sido consideradas, os estudos indicam
que é na formacdo inicial que a identidade realmente se estabelece,
especialmente com o aprofundamento das vivéncias nos estagios. Alem
disso, a consolidacdo deste processo emerge no campo profissional; porém;
€ inacabado e nunca é igual para cada docente.
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Introducao

A constituicdo da identidade docente é marcada ndo s6 por vivéncias
anteriores ao ingresso no curso de graduacgao, mas também pela trajetéria da
carreira do professor (Marcelo, 2009). Na literatura consultada, as
investigacbes que tratam da identidade docente centram-se nos distintos
niveis de ensino, desde a educagéo basica (Dowling, 2006; Gariglio, 2010;
Moreira & Ferreira, 2012; Rodrigues & Figueiredo, 2011; Rodrigues,
Figueiredo, & Andrade Filho, 2012), o ensino superior (Basei, 2011, 2012;
O’Meara & MacDonald, 2004; Vargas & Moreira, 2011) e a escola
profissionalizante (Gariglio, 2011).

Ao se estabelecer nas constancias e inconstancias de rotinas
vivenciadas, a identidade profissional pode ser considerada inacabada e nao
possui uma caracteristica Unica. Assim, a identidade docente se constitui
continuamente na autoanalise de experiéncias significativas, extraidas da
pratica e da biografia do professor (Vloet, 2007), a partir das quais é possivel
identificar os resquicios da formacao inicial ao longo da carreira docente, que
também evolui com o passar dos anos, na medida em que os professores
procuram defini-la para o seu "eu" profissional, influenciados pela escola,
reformas educacionais e contextos politicos (Flores & Viana, 2007).

A base tedrica que norteia a maioria dos estudos que procuram
compreender a constituicdo da identidade docente concentra-se em Dubar
(1997, 2003, 2005, 2006) e Lopes (2003, 2007). A reflexdao sobre o conceito
de identidade profissional docente, de acordo com Dubar (1997, 2003),
comeca a se delinear quando se considera que este conceito é socializado e
que a identidade pessoal do individuo € mutavel e ‘inacabada’. No entanto, a
partir do contexto profissional e da analise socializada, ela assume carater
coletivo e passa a ser reconhecida como identidade profissional. Desse modo,
as identidades sdo construidas e ganham diferentes significados em tempos
e espacos especificos, compondo-se em varias identidades (Dubar, 1997,
20083).

Um aspecto a destacar € que o estudo de revisao sistematica sobre a
identidade docente, realizado por Gomes, Ferreira, Pereira, e Batista (2013),
analisou o contetdo de 42 artigos. No entanto, somente trés estudos tratavam
da identidade docente do professor de Educacado Fisica, s&o eles: Shehu
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(2009), Oz, Gumus, e Kirimoglu (2011) e Fletcher (2012). Com base nestes
resultados, fica evidenciada a necessidade do debate da especificidade da
formacgéo de professores de Educacao Fisica sob a 6tica da sua constituicao
identitaria.

Na literatura consultada, os estudos que norteiam as investigacoes
apoiam-se em classicos da literatura, sendo possivel a construgcéo de uma
matriz conceitual que representa a base tebrica das discussoes, e,
frequentemente, sdo citados em publicacdes na realidade brasileira e
internacional. Embora este estudo tenha se originado no cenario nacional, as
demandas autorais tém sede na Comunidade Europeia (Quadro 1).

Quadro 1 — Conceitos de base para as reflexdes sobre identidade
docente na Educacao Fisica

Autores Teoria Cenario

Dubar, C. A identidade é um produto de comportamentos, caracteristicas e Reconhecimento de
(1997, 2003, atitudes assumidas pelos individuos a partir dos papéis que a identidade é
2005, 2006) assumidos por eles em diferentes contextos como: a familia, fruto de processos de
amigos, ou espagos profissionais. A identidade profissional esta socializagéo; o termo
ligada, portanto, a um lugar de trabalho, a determinado contexto & vinculado a uma
social de profissdo. E reconhecida como o conjunto de transagdes perspectiva
internas ao individuo, ou subjetivas, e externas, entre os interacionista.
individuos e as institui¢bes (relacionais).

Lopes, A. Identidade docente se configura em: individual, na qual o A psicologia social
(2003, 2007) professor estabelece suas expectativas, vontades e significados; norteia as reflexdes
Lopes et al. coletiva, na qual as possibilidades profissionais séo estabelecidas sobre a identidade
(2004) com fundamento no grupo de pertenca. docente.

Uma caracteristica marcante do profissional de Educacéo Fisica, a
qual interfere na configuragdo de sua identidade, diz respeito as experiéncias
sociocorporais construidas socialmente no cotidiano dos espacos escolares e
nao escolares ao longo da vida (Figueiredo, 2010). Além disso, ha incidéncia
de mudancas identitarias durante a formacgéo inicial, quando os estudantes
tencionam as experiéncias sociocorporais e os saberes normativos da
formacé@o docente. Esta transicdo se da nos lagos estabelecidos com as
escolhas feitas para a entrada e durante a carreira profissional, as quais estao
impregnadas por diferentes saberes, agora aplicados e testados (Borges &
Desbiens, 2005).
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As reflexdes sobre o uso do corpo e do movimento no processo de
identidade docente, especialmente para os professores de Educacao Fisica,
ainda sao consideradas como componentes didaticos no processo de ensinar.
A utilizacdo da ‘fala corporal’ € um comportamento internalizado pelos
docentes como auxilio as agbes do ensino (Souza Neto, Benites, & Silva,
2010). No caso do ‘ser professor de Educagéo Fisica’, as vivéncias corporais
podem produzir rotinas de praticas satisfatérias, que sao interiorizadas e se
tornam ‘praticas nado questionadas’, sendo utilizadas na resolugdo de
situacdes imediatas (Sanchotene & Molina Neto, 2006).

Assim, o presente artigo remete ao interesse de averiguar a producéo
do conhecimento sobre a identidade docente na Educacéo Fisica, por meio da
andlise dos artigos publicados em periddicos indexados em bases de
referéncia internacionais. Além desse tema ser frequentemente abordado
pelas vertentes historica, pedagogica e legal, também vem sendo estudado
com énfase na discussdo ou reorganizagdo da formacdo de professores
pautada pela legislacéao brasileira em vigor.

Procedimentos metodoldgicos

O presente estudo fundamentou-se numa revisao sistematica com
base em artigos publicados em periddicos indexados em bases de referéncia
internacionais, que abordam a identidade docente de professores de
Educacdo Fisica. As revisbes sistematicas promovem o avanco do
conhecimento em determinado tema e, ao mesmo tempo, permitem a
construcdo da base teorica das investigacoes.

A ficha proposta por Kofinas e Saur-Amaral (2008) orientou 0 processo
investigativo, permitindo a construcdo dos objetivos do estudo, dos critérios
de incluséo e de exclusdo dos artigos analisados, dos critérios de qualidade e
de validade metodolégica dos estudos envolvidos, e das fontes de busca, ou
seja, possibilitou a definicdo da busca nas bases de dados escolhidas. Além
disso, guiou a coleta dos artigos, realizada por duas pesquisadoras, de modo
a garantir a fidedignidade dos critérios e a necessidade do debate para
justificar possiveis inclusdes ou exclusdes das investigacdes (Quadro 2).
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Quadro 2 - Ficha de pesquisa da revisao sistematica acerca da
identidade profissional do professor de Educacéo Fisica

o (ido Explicagdo

Objetivo da Verificar como os estudos publicados em periédicos indexados em bases de referéncia

pesquisa internacional vém discutindo a identidade docente do professor de Educacéo Fisica.

Equacéo de Identidade Docente e Educagéo Fisica; Physical Education Teacher’s Identity.

pesquisa a

experimentar

Ambito da A pesquisa sera realizada nas bases de dados EBSCO, LILACS, SCIELO, WEB OF

pesquisa SCIENCE e ERIC, em artigos publicados a partir de 2004, nos campos de procura ‘Titulo’
e ‘Assunto’.

Critérios de Somente serdo considerados artigos publicados em periodicos com classificagdo de area

inclusao na “Educacgédo Fisica” que apresentem no titulo ou resumo as equagbes definidas para a
pesquisa.

Critérios de Artigos sem “abstract” e sem texto integral.

exclusao

Artigos sem acesso online.
Artigos escritos e publicados em outras linguas sem ser portugués ou inglés.
Artigos que discutam a identidade na area da Educacéo Fisica que ndo atendam o foco da

docéncia.
Critérios de A busca e a definigao dos estudos serao feitas por duas pesquisadoras, sendo a ficha de
qualidade e pesquisa a base para as andlises. Resultados “diferentes” deverdo ser justificados e
validade explicados por ambas as investigadoras.

metodoldgica E exigéncia que os critérios de inclusdo sejam criteriosamente respeitados.

As etapas que constituiram os estudos devem ser registradas e definidas com clareza e
coeréncia.

Fonte: adaptado de Kofinas e Saur-Amaral (2008)
T ——

O intervalo de tempo considerado para a busca dos estudos
compreende os anos entre 2004 e 2014. As mudancas nos marcos
regulatorios da formagdo do profissional de Educacdo Fisica passaram a
influenciar os estudos realizados sobre a formacdo de professores e da
identidade docente, prioritariamente, na realidade brasileira. A legislacéo
brasileira na area da Educacéao Fisica existe desde 2001 e foi movimentada e
impulsionada pela normatizacéo dos cursos de bacharelado e licenciatura
(Brasil, 2002a, 2002b, 2004), fato que mobilizou a realizagao de investigacdes
que, de certa maneira, redimensionaram o olhar investigativo sobre a
formacao profissional em Educagéo Fisica. Assim, a motivacdo da escolha do
periodo supracitado para a busca dos estudos deu-se por entender que a
consolidacédo das investigacdes foi demarcada nesse periodo.

Como critérios de inclusdo, optou-se por analisar somente os artigos
publicados em peri6dicos escritos em portugués e em inglés, os que atendiam
as equacbes de pesquisa tanto no titulo como no resumo, e o0s que
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estivessem disponibilizados on-line. Ja para excluséo, adotou-se o critério de
artigos sem abstract, sem texto integral, e artigos sobre a identidade na area
da Educacéo Fisica que néo tratassem da docéncia em Educacao Fisica.

Apds alguns exercicios e ensaios para definir os termos mais indicados
para as buscas, foram eleitos os seguintes descritores: identidade (identity),
docente (teacher), Educacéo Fisica (Physical Education), professor (teacher),
identidade do professor de Educagdo Fisica (Identity Teacher, Physical
Education). Na sequéncia, definiram-se as bases de dados EBSCO, Scielo,
LILACS, Web of Science e ERIC, entendendo que estas bases agregam
estudos sobre a tematica e area especifica de investigacao.

A busca nas bases de dados, a partir das equacdes de pesquisa,
utilizando os operadores boleanos and e or, resultou em 170 artigos na
EBSCO, 11 artigos na Scielo, 46 na LILACS, 91 na Web of Science e 90 na
ERIC. No entanto, com o intuito de reconhecer temas que nao atendessem
aos critérios e de excluir os estudos duplicados entre as bases de dados, a
constituicdo do grupo de artigos analisados deu-se somente apés a leitura dos
resumos. Assim, apés a reviséo dos artigos, foram selecionados 16, sendo 10
publicados em periddicos brasileiros e seis em periddicos internacionais
(Quadro 3).

A andlise dos dados fundamentou-se em quatro categorias
estabelecidas a priori: tematica do estudo, objetivos, participantes e principais
resultados dos artigos. Estas categorias refletiram o propésito dos trabalhos
investigados e permitiram o mapeamento dos temas e suas principais
conclusdes. No entanto, outras categorias de analise emergiram do contexto
geral de todos os artigos e permitram uma analise mais especifica e
aprofundada dos principais resultados. Neste processo, foi utilizado o
software NVivo 9.2, que analisa dados qualitativos para subsidiar a
interlocug@o dos dados referendados com a fundamentacéo tetrica. Para a
organizacao e andlise dos dados, os textos previamente selecionados foram
inseridos na integra, no software NVivo, foram sistematizados os atributos e
abertas as categorias de analise. Nao foi necessaria a realizagdo de
cruzamentos entre atributos e categorias, pois os dados ja apresentam
consisténcia para a analise.
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Quadro 3 — Artigos e categorias selecionados para a analise e

discussao

Base dados/Autor/ano

Foco investigativo

Procedimento
investigacao

Tempo da
investigacao

EBSCO

Basei, A. P. (2012)

Proposta curricular Ensino
Superior

Professores
Ensino Superior

Formagao Inicial

Basei, A. P. (2011)

Proposta curricular
Ensino Superior

Professores
Ensino Superior

Formagao Inicial

Dowling, F. (2006)

Reflexa@o sobre as questdes
de género na formagé&o inicial

Professores
Educacéo Bésica

Formaca&o Inicial

Vargas, C. P. & Moreira,
A. F.B. (2011)

Proposta curricular Ensino
Superior

Professores
Ensino Superior

Formagao Inicial

Tinning, R. (2004)

Conhecimentos adquiridos na
Formagéo Inicial

Estudo de revisdo

Formacaéo Inicial

O’Meara, J. &
MacDonald, D. (2004)

Alteragbes pedagogicas
contexto profissional

Professores
Ensino Superior

Formagao Inicial

Fletcher, T. (2012)

Reflex@o sobre os estagios
curriculares

Estudantes da
Formagéo Inicial

Formagao Inicial

SCIELO

Moreira, J. A. & Ferreira,
A.G. (2012)

Percepgéo dos estudantes
sobre a constituicdo da
identidade

Professores
Educagéo Bésica

Insergdo nos
espagos
educativos

Gariglio, J. A. (2010)

Experiéncias formativas na
Formagéo Inicial

Professores
Educacéo Basica

Formagao Inicial

Vargas, C. P. & Moreira,

Crise epistemolégica da area

Estudo de revisdo

Insergéo nos

A.F.B.(2012) da Educagéo Fisica espagos
educativos
Rodrigues, R. M., A constituicao da identidade | Professores Insergéo nos
Figueiredo, Z. C., & a partir das relacoes Educacéo Bésica | espagos
Andrade Filho, N. F. socioprofissionais educativos

(2012)

Rodrigues, R. M. &

A constituicdo da identidade

Professores

Inser¢é@o nos

ERIC

Figueiredo, Z. C. (2011) a partir da insergéo na Educacéo Bésica | espagos
Educacéo Infantil educativos
Faria, B. A., Machado, T. | Reconhecimento social e Inser¢é@o nos
S., & Bracht, V. (2012) identidade docente espagos
educativos
Souza Neto, S., Benites, | Habitus profissionais na Estudo de revisao | Inser¢édo nos
L.C., & Silva, M. F. G. configuragdo da identidade espagos
(2010) educativos
Ronspies, S. M. (2011) Influéncias na escolha da Estudantes da Anteriores a
carreira Formagao Inicial | formagao

Alves, M., Pereira, A.,
Graga, A., & Batista, P.

(2012)

Reflexéo estagios
curriculares

Estudantes da
Formagao Inicial

Formacao inicial

Resultados e discussao

A analise pormenorizada dos estudos encontrados apresentou
limitagbes minimas quanto a organizacdo metodoldgica, a populagéao
investigada e a identificacdo da base teérica que sustentava a discussao.
Pontualmente, os autores apresentaram algumas limitacées no que tange ao
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numero de envolvidos no estudo (Rodrigues & Figueiredo, 2011) e ao acesso
aos referenciais de base (Vargas & Moreira, 2012). Essas limitagdes, porém,
nao impactaram no processo da andlise dos dados.

Assim, as evidéncias apontadas seguiram as interpretacbes
apresentadas pelos autores sem uma andlise critica do processo. A intencéo
pautou-se na apresentacéo fidedigna dos dados durante a busca do relato
analitico dos conteldos e conceitos. A articulagao das informagdes presentes
no estudo foi efetivada com base em teorizacdes postas pela literatura
especifica das tematicas da identidade docente na area da Educacéo Fisica.

Objetivos e procedimentos das investigacoes sobre identidade
docente

A analise inicial dos artigos investigados revelou a constituicdo da
identidade docente enquanto tematica principal em 13 estudos (Alves,
Pereira, Graga, & Batista, 2012; Basei, 2011, 2012; Dowling, 2006; Faria,
Machado, & Bracht, 2012; Fletcher, 2012; Gariglio, 2010; Moreira & Ferreira,
2012; Rodrigues & Figueiredo, 2011; Rodrigues et al., 2012; Souza Neto et al.,
2010; Tinning, 2004; Vargas & Moreira, 2011), nos quais a identidade do
professor € percebida como um movimento de constituicdo continua e
mutavel, influenciada por premissas internas e externas ao individuo, e
assume o confronto entre o "eu" e o "outro". Essas caracteristicas sdo
definidas por Dubar (2005) ao afirmar que as experiéncias oriundas das
histérias de vida de estudantes (identidade para si), as praticas pedagogicas
dos docentes do curso de formacéo inicial (identidade para o "outro") e o
desempenho do oficio (identidade visada) podem relacionar-se na
constituicao da identidade docente.

A constituicdo da identidade docente foi discutida no espago e no
tempo da formagéo inicial em seis estudos, os quais procuraram melhor
compreender as percepgdes dos estudantes (Moreira & Ferreira, 2012), as
experiéncias formativas (Gariglio, 2010), as questdes de género debatidas
nessa fase da formacgéo (Dowling, 2006), o conhecimento adquirido (Tinning,
2004) e os estagios curriculares (Alves et al., 2012; Fletcher, 2012).

O dialogo entre conceitos e vivéncias reais durante a formacgéao inicial
€ abordado nos estudos, de modo a entender como se configura o ser
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professor durante a fase de formagéo académica de sua vida. Ao destacarem
a importancia dessa fase, Pimenta e Anastasiou (2002) concebem a formacgéo
inicial como um momento de incorporacdo de sentimentos e ag¢des que
influenciam o entendimento de ser professor, nomeadamente os valores
internalizados pelos professores, o entendimento de como cada um constroi
sua histéria, as posicdes docentes implicadas pelas visbes de mundo, as
representacdes da docéncia, os saberes, as expectativas e as frustragdes.

Nos estudos investigados, a compreenséo da constituicao identitaria
do professor é analisada a partir da educacado infantil (Rodrigues &
Figueiredo, 2011), das relagdes socioprofissionais (Rodrigues et al., 2012), do
habitus profissional (Souza Neto et al., 2010), do reconhecimento social do
professor de Educacéo Fisica (Faria et al., 2012) e do ensino superior (Basei,
2011, 2012; Vargas & Moreira, 2011). Além disso, a identidade docente na
area da Educacado Fisica foi relacionada as tematicas sobre a crise
epistemologica (Vargas & Moreira, 2012), as mudancas pedagoégicas no
contexto profissional (O’Meara & MacDonald, 2004) e a escolha da carreira
(Ronspies, 2011).

No que diz respeito aos objetivos das investigacdes, ressalta-se que a
maioria dos artigos investigados procurou analisar a interferéncia das
propostas de formacéao inicial na construcdo da identidade docente. Enquanto
Moreira e Ferreira (2012) se concentraram nas percepgdes do impacto da
formacéao inicial de professores de Educacédo Fisica que atuam em escolas
publicas e/ou privadas, sobre o impacto da formacéo inicial em suas situacdes
profissionais, Gariglio (2010) descreveu o papel ocupado pelos componentes
disciplinares, pedagdgicos e praticos no processo de socializagdo
profissional, e Dowling (2006) abordou o espacgo destinado a discussdo da
construcao social de género durante o curso de graduagéo.

Diante das alteragbes nos marcos regulatérios da formacédo de
professores de Educacéo Fisica na realidade australiana, Tinning (2004)
concentrou-se nas especificidades da area de salde na formagéao inicial. A
preocupacéao do autor foi propor uma discussdo sobre o tipo de formagéo
necessaria ou desejavel aos professores de Educacgéo Fisica para adotarem
uma nova aprendizagem na area da saude. Na realidade brasileira, a satude
também ¢é discutida na formacéo inicial em Educacédo Fisica por Pasquim
(2010), que ressaltou a necessidade de avancos da formacéo voltada a area
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da salde nos curriculos. Embora reconheca que a saude compreende um
elemento de "dissenso de um curriculo conservador" e que ainda ndo ganhou
forca nas mudancas curriculares, Pasquim (2010) apresenta a Educacao
Fisica enquanto area fértil para a discussdo do tema saude, o que exige
necessariamente uma maior capacitacdo dos profissionais que com ela
atuam.

A formagao inicial também foi contemplada nos estudos de O’Meara e
MacDonald (2004) e de Vargas e Moreira (2011). Enquanto o primeiro
abordou as alteragbes pedagbgicas nas estruturas e na organizacao dos
cursos de formacé@o de professores, resultantes de alteragbes legais, o
segundo, além de evidenciar os elementos constituintes da identidade
docente, procurou pelos elementos mais relevantes neste momento de
formacéo a partir da perspectiva do professor formador.

Os estagios curriculares foram investigados por Fletcher (2012) e
Alves et al. (2012), que analisaram o quanto esse periodo de formagao
interfere na percepcdo do estudante sobre a docéncia e a formagéo do "eu
professor". Em ambos os estudos, os estudantes estagiarios revelaram os
resultados das experiéncias vividas diante de situagbes reais de pratica
pedagdgica docente, as quais sdo proporcionadas nesse momento da
formacgéo. De fato, o momento dos estagios obrigatérios se configura como
tenséo entre as identidades biograficas e as identidades relacionais, ou seja,
esse € o momento em que 0 estagiario experimenta a vivéncia real de seus
ideais de ser professor em contato com as necessarias atitudes e habilidades
gue o proprio campo escolar exige. O impacto dessa experiéncia proporciona
0 surgimento de outra identidade, carregada das condi¢des subjetivas do
campo de estagio com os saberes oriundos do saber-fazer, ser e sentir do
professor (Lopes, 2007). H4 ainda os estudos que analisaram a formacao
inicial a partir da percepcao do professor do ensino superior (Basei, 2011,
2012), os quais procuraram compreender como a identidade constituida pelos
docentes da graduacéo interfere em suas escolhas pedagogicas.

Os demais estudos investigados apresentaram uma determinada
diversidade de metas investigativas, nomeadamente compreender como as
experiéncias relacionais da professora com os sujeitos adultos e criancas
influenciaram na configuragdo de sua identidade docente (Rodrigues &
Figueiredo, 2011) e refletir sobre a influéncia das relagbes socioprofissionais
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na construcédo da identidade (Rodrigues et al., 2012): ambos os estudos com
énfase na educacao infantil. Enquanto compreender as intersubjetividades na
cultura escolar e na constru¢éo da identidade, com base na teoria de Axel
Honneth!, foi objetivo do estudo de Faria et al. (2012), Ronspies (2011)
investigou um estudante na entrada do curso de graduacdo, com idade
superior a 25 anos, para identificar como os fatores situacionais e sociais
vividos por ele interferiram na escolha da carreira e, principalmente, no se
sentir professor.

A preocupacgéo de identificar, nos elementos constituintes do habitus
profissional de professor, as categorias pedagdgicas que possam contribuir
para uma possivel "génese" da profissdo docente pautada nos saberes, nas
praticas e nos valores foi a meta principal do estudo desenvolvido por Souza
Neto et al. (2010). Ja para Vargas e Moreira (2011), a preocupacédo foi
destacar os desafios a serem superados na autoformacdo e no
reconhecimento profissional para a constituicdo da identidade do professor de
Educacéo Fisica.

No que diz respeito aos participantes, cinco estudos envolveram os
professores da educacgéo basica, atuantes de diferentes niveis nas esferas
municipais, estaduais e federais (Dowling, 2006; Gariglio, 2010; Moreira &
Ferreira, 2012; Rodrigues & Figueiredo, 2011; Rodrigues et al., 2012). Os
professores do ensino superior foram os participantes dos estudos
desenvolvidos por O’Meara e MacDonald (2004), Basei (2011, 2012) e Vargas
e Moreira (2011). As investigagbes de Ronspies (2011), Fletcher (2012) e
Alves et al. (2012) concentraram-se nos estudantes de cursos de formacao
inicial em Educacado Fisica; e os demais artigos se apresentavam como
estudos de revisdo sem envolver individuos na coleta de dados (Souza Neto
et al., 2010; Tinning, 2004; Vargas & Moreira, 2012).

A andlise dos estudos demonstrou que, para se compreender a
identidade docente, é necessario investigar o tempo e o0s espacgos da
formacéao deste profissional, cujas marcas séo incorporadas e ressignificadas
ao longo de toda a sua carreira. Contudo, a trajetéria percorrida na
profissionalizacao também registra experiéncias positivas e negativas que
interferem no entendimento dessa identidade. Assim, os artigos se
fundamentaram no individuo professor, isto €, na analise da constituicdo da
identidade, cuja preocupacdo era garantir que o docente relatasse suas
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vivéncias, angustias, crises e satisfacbes, para compreendé-las como
determinantes na sua construcao identitaria.

Espaco e tempo da constituicido da identidade docente em
Educacao Fisica

Ao assumir que a identidade docente se configura nos diferentes
tempos e espacos vividos pelos professores, busca-se a compreensdo de
como as experiéncias, os contextos e o0s individuos impactam nesta
constituicdo. E no movimento continuo das maltiplas identidades incorporadas
a cada tempo que o professor se faz e refaz na docéncia. O tempo, de acordo
com Patricio (2002), é promotor de criagdes, porque é nele que se iniciam e
se findam as ag¢des, ou seja, "cria quando leva e cria quando traz, cria quando
destréi e cria quando constrdi" (p. 125), dando sentido as diferentes
possibilidades de se sentir professor.

A analise das categorias que reportam aos resultados dos estudos
investigados revelou que estes discutem a identidade docente basicamente
em trés tempos: o trabalho e a construcdo da identidade nas experiéncias
anteriores a formagao (Ronspies, 2011); a identidade no periodo da formacgéo
inicial (Alves et al., 2012; Basei, 2011, 2012; Dowling, 2006; Fletcher, 2012;
Gariglio, 2010; O’Meara & MacDonald, 2004; Tinning, 2004; Vargas & Moreira,
2011); e a identidade a partir da insercdo nos espacos educativos apos a
concluséo do curso de graduacéo (Faria et al., 2012; Moreira & Ferreira, 2012;
Rodrigues & Figueiredo, 2011; Rodrigues et al., 2012; Souza Neto et al., 2010;
Vargas & Moreira, 2012).

Ao abordar os tempos na profisséo docente, Patricio (2002) ressalta
ainda que "é o presente que cria o0 passado: d4 vida ao passado quando cria
o passado. E o futuro que cria o presente: da morte ao futuro no acto (sic) de
dar vida ao presente" (p. 125). Assim, a compreensdo dos resultados
apontados nos estudos envolvidos permitiu perceber a constancia da
identidade entre determinados tempos e espacos que, ao se entrelagarem,
reconstituem-se em novas e outras identidades.

O tempo anterior a formacao inicial

A apresentacdo dos principais resultados dos estudos analisados
procurou contemplar as informacdes a partir da interlocu¢éo de cada tempo,
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durante o qual as premissas das mudltiplas identidades sao percebidas e
ressignificadas em um processo continuo e flexivel. Este movimento da
sentido ao processo de constru¢é@o da identidade que se configura a partir do
desempenho do oficio, da pratica docente de seus formadores e da pratica
pedagodgica do estudante, ou seja, das experiéncias trazidas pelas historias
de vida, dos exemplos dos docentes durante a formagao inicial e das praticas
desenvolvidas em espacos como os estagios obrigatorios e ndo obrigatorios
(Formosinho, 2001).

As experiéncias anteriores a entrada da formagéao inicial ndo podem
ser desconsideradas na constituicdo da identidade docente. Ao discutir a
identidade a partir das experiéncias de vida de um estudante de Educagéo
Fisica, que tinha como caracteristica peculiar o ingresso no curso apés os 25
anos de idade, Ronspies (2011) ressaltou que a formagéao inicial promoveu
uma mudanca de valores entre o esporte competitivo e o esporte trabalhado
nas escolas diante da experiéncia marcante no esporte e na atividade fisica.

As imagens delineadas pelo sentido da docéncia vao se enraizando
desde a experiéncia como estudante, isto é, antes de se entenderem como
professores, os estudantes ja assumem uma representacdo da profissédo
advinda do periodo escolar. Estas imagens, ainda iniciais e incipientes, sao
cruciais para determinar suas atitudes para o ensino tanto positivamente
como negativamente. No entanto, tais imagens sé&o elementos concretos e
ndo idealizados como os saberes (Chong, Low, & Goh, 2011). A imerséo na
docéncia, de acordo com Tardif (2000), inicia quando o professor ingressa nos
primeiros anos da educacdo formal, ainda crianga, periodo cujas
representacdes acompanham a trajetéria do docente. Nesse sentido, as
propostas dos cursos de graduagé@o deveriam romper ou até mesmo abalar
estas certezas.

De forma mais especifica, a constituicao da identidade dos professores
de Educacao Fisica esta mais atrelada as vivéncias identitarias oriundas das
praticas corporais dos estudantes dos que as relagbes epistémicas das
escolhas curriculares. Assim, "aprender a nadar, dangar e jogar é mais
significativo do que aprender a natacao, a danca, o jogo, como contetdos a
serem ensinados nas aulas de Educacéo Fisica" (Figueiredo, 2010, p. 157).

Importante destacar que os cursos de licenciatura na éarea da
Educacdo Fisica assumem papel fundamental no entendimento do ser
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professor. A partir da definicao do curriculo, das bases tedricas, do perfil do
egresso e dos objetivos do curso € que se configura a identidade do professor
estabelecida em cada proposta. Contudo, a incorporacdo do que é a
docéncia, das competéncias e das habilidades do professor, assim como da
representacdo do que é ser este profissional, necessita ser percebida
individualmente pelos estudantes.

O tempo da formacao inicial

A experiéncia trazida do tempo da Educacdo Fisica escolar para a
formagéo académica incita questionamentos sobre o que ensinar e como
ensinar. A quebra do paradigma de ensino embasado no ‘saber-fazer’ resulta
tanto na desvalorizagdo dos conhecimentos da area pedagégica pelos
estudantes em formacéo quanto na valorizagdo dos conhecimentos da area
especifica, principalmente em relacdo aos esportes. Embora todo o professor
deva ter o dominio do conteudo especifico, ha o reconhecimento de que esse
conteldo deve ser aplicado por meio da abordagem pedagogica (Gariglio, 2010).

Os professores entrevistados no estudo de Gariglio (2010)
reconheceram a importancia da teoria, dos conhecimentos e dos
procedimentos académicos, mas criticaram o distanciamento da formacgéo
com as questdes oriundas da pratica. Aléem disso, os professores afirmaram
que o conhecimento serviu de base para os enfrentamentos e dilemas do
periodo de inser¢cdo na escola como professores. Nesta perspectiva, nos
primeiros anos da docéncia, é possivel identificar um comportamento mais
decorrente do papel de estudante no tempo da escola basica do que das
aprendizagens dos cursos de magistério e de formagao inicial universitaria.
Esta postura se concretiza em atitudes ja vivenciadas e comprovadas como
satisfatorias, diferentes das teorias desconectadas do real, estudadas durante
a formacgéo (Fortes, 2008).

A falta de conexao entre a teoria e a pratica € um problema real nos
cursos de formagéao de professores em Educacgéo Fisica. A concepgéo técnica
do movimento, historicamente assumida pela area, dificulta a quebra de uma
formacé@o enraizada quase que exclusivamente em concepgOes tedricas,
oriundas das ciéncias bioldgicas, da esportivizagdo do movimento e do
doutrinamento do corpo (Bracht, 1999).
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A marca de uma cultura técnica biolégica na formacéao, em vez de um
investimento nos aspectos socioculturais, € discutida no artigo de Dowling
(2006), ao tratar dos espacos destinados a reflexao das questdes de género
na formacéo inicial. O estudo aponta um tema real da escola, que ganha
contornos socioeducativos resultantes de posturas sociais, mas que é pouco
tratado nos cursos de graduacédo, o que pode exemplificar o distanciamento
do contexto educativo com o contexto formador.

Os relatos extraidos do estudo de Vargas e Moreira (2012) indicam que
as vivéncias dos professores das escolas basicas sustentam os padrbes
hegemonicos atuais do ensino da Educacéo Fisica (competitivo e bioldgico)
que surgiram com a modernidade. Para os autores, a "sua utilizagdo, como
forma dominante de pratica da Educacéo Fisica no contexto escolar, implica
reduzir e desvirtuar a funcdo educativa de um professor" (Vargas & Moreira,
2012, p. 78).

A tensdo entre os propositos da formacgdo e a imersdo nos espagos
profissionais tem exigido a elaboracéo de curriculos que, além de assumirem
o carater de formacdo de professores, possam impactar diretamente as
praticas docentes. A consequéncia dessa mudanga se concretizara em
perspectivas formadoras que apresentem aos estudantes os principios
didatico-pedagobgicos da docéncia, as crengas e os valores do ser professor,
e que ainda os habilitem para uma atuagéo critica e reflexiva (Basei, 2012;
Vargas & Moreira, 2011).

O estudo de O’Meara e MacDonald (2004) analisa como a legislagéo
estimulou a alteragao nos estagios e na introdugao da pesquisa na formacao,
reforcando as experiéncias dos estagios escolares e ampliando a vivéncia
para todos os niveis de ensino. De fato, as mudangas ocorridas na legislacéo
brasileira definiram algumas a¢des, tais como o desenvolvimento de praticas
pedagobgicas como componente curricular ao longo do curso e a ampliagéo da
carga horéria minima dos estagios obrigatorios, momento com importante
papel na constituicdo da identidade do ser professor.

As praticas como componente curricular possibilitam a imersao do
estudante no ambiente escolar desde as primeiras fases do curso, tornando
concretas as situagbes que no periodo da formagdo inicial ainda se
configuram como subjetivas. Esta a¢éo estabelece uma articulacéo intrinseca
as disciplinas de estagios supervisionados e as atividades de trabalho
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académico, compondo, assim, a formagéo da identidade do professor como
educador. Ao proporcionarem a incorporacao dos papéis da docéncia, ha o
reconhecimento da escola e da pratica pedagodgica nos processos iniciais da
formacéo. Além disso, o contato direto com a escola e com a sala de aula
permite que o futuro professor possa realmente compreender as adversidades
e as dificuldades da carreira, assim como os beneficios e os encantamentos
da profissdo. Sobre esse assunto, Fortes (2008) ressalta que "n&o é no
mundo virtual, isto é, na sua formacéo inicial, mas no mundo da sua atividade
real, isto &, na escola em que trabalha, que o professor tera a oportunidade
de lidar com o déficit" (p. 85) do cenario educacional.

Os estégios curriculares necessitam ser configurados a partir de
principios norteadores da formac¢ao do docente em Educacéo Fisica, os quais
priorizam a vivéncia e a internalizagéo de habilidades que promovam soélida
formacao cultural, cientifica e técnica. Alem de prepararem para conhecer e
intervir pedagogicamente no campo das manifestacbes da cultura do
movimento, na escola e em ambientes educacionais, 0s estagios necessitam
conscientizar os estudantes do seu papel de agentes do desenvolvimento
humano e social.

Os estudos analisados que se utilizaram dos estagios para discutir a
constituicdo da identidade docente (Alves et al., 2012; Fletcher, 2012; Tinning,
2004) reconhecem este momento como um espaco crucial de vivéncias e
exploracdo da docéncia, principalmente por permitir ao estudante elaborar
suas primeiras sinteses do que € ser professor. De fato, a configuracéo das
propostas de estagios curriculares, aliada a um referencial epistemol6gico
bem fundamentado, pode se tornar um dos alicerces da transformacao de
algumas crencas da identidade do professor em transagdes sociais da
identidade que se pensa para um professor. Esta analise torna-se possivel, de
acordo com Januario (2012), quando se aceita a ideia de que um pensamento
didatico bem estruturado transcende as crencas, indica coeréncia com as
experiéncias anteriores e assume uma ag¢ao pedagoégica mais qualificada.

A implementacédo dos estagios promove uma tensdo comum entre a
teoria e a pratica na area da Educagéo Fisica. A organizagédo das propostas
de estagios deve prever e garantir a situacionalidade da formacéo, ou seja, 0s
contornos reais da experiéncia profissional se constituem naturalmente, a
cada vivéncia, e vdo desenhando os contornos da identidade profissional
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(Batista, Pereira, & Graga, 2012). Assim, os estagios obrigatorios dos cursos
de licenciatura assumem "um espaco de dialogo, de experiéncia refletida, de
construcdo de identidades profissionais comprometidas com a renovagéo da
Educacéo Fisica e com a qualidade da educacdo" (Batista et al., 2012, p.
105).

Ressalta-se que € nas premissas apontadas pelas experiéncias
vividas nos cursos de formagéo que o perfil ideal da docéncia se constitui,
assim como concretizam a percep¢do do estudante para a profisséo por ele
escolhida. O movimento pensado pelas ag¢des pedagodgicas na formagéo
inicial busca tragos caracteristicos do que € ser um bom professor, para que
este possa atuar com cada vez mais qualificacdo. Assim, as propostas de
formacgéo idealizadas assumem uma nova roupagem para a perspectiva do
professor reflexivo. De acordo com Fortes (2008), "ndo é a pratica em si que
é formadora, mas a reflexdo sobre a pratica, a indagagcdo sobre as
experiéncias significativas que permite ndo apenas constituir-se como autor,
mas também aprender consigo mesmo e com os outros" (p. 90).

O tempo de ser professor de Educacao Fisica

Dentre os estudos que tratam da identidade ap6s a formacao inicial,
momento em que, oficialmente, o professor ingressa no mercado de trabalho,
destaca-se a investigacdo de Basei (2011), que definiu como principais
caracteristicas de um bom professor de Educacéo Fisica a investigagcéo, a
ampliagéo do paradigma técnico instrumental nas aulas, a boa relagédo com os
estudantes e a competéncia comunicativa. Tais caracteristicas fazem parte da
construcdo da identidade profissional de base que coloca em jogo as imagens
de si e dos outros, a construgcéo do eu ideal e a realizacao dos seus desejos
profissionais.

Ao perpassarem pelos contextos e tempos vividos na carreira dos
professores, as caracteristicas deixam marcas registradas na trajetéria
profissional, exigindo e estabelecendo mudancas de atitudes, de crencas e de
valores da docéncia. Diferencas no perfil do profissional a cada tempo vivido
foram evidenciadas no estudo de Moreira e Ferreira (2012), que afirmam: "nos
primeiros anos de servico ha tendéncias para professores entusiastas,
empenhados, criativos ..., com 10 anos de servico, ainda sdo entusiastas e
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confiantes, porém mais serenos, reservados e preocupados ..., e depois de 10
anos, ainda séo entusiastas, algumas vezes preocupados, mas ja cansados e
desmotivados" (p. 48).

A constituicdo da identidade docente ao longo da carreira profissional
também foi abordada por Moreira e Ferreira (2012), que concluiram que ela
sofre influéncias das diferentes funcbes e entendimentos dos momentos
vividos. E importante destacar que a identidade ja assume uma configuragéo
oriunda da formacéo inicial e que as mudancgas s@o possiveis e esperadas.
Para Fortes (2008), o professor deve ser capaz de, a cada dia, retomar o
passado (seus ideais), refazer os vinculos com o presente (o real da
coletividade) e reorganizar o futuro numa nova configuragéo identitaria.

Considerando que a constituicdo da identidade docente é um processo
dindmico, as demandas socioadministrativas do ensino e a afirmacao de si se
caracterizam por um movimento reflexivo e continuo da vivéncia de multiplas
identidades. Assim, as reconstrugbes e as crises identitarias surgem quando
0s projetos pessoais ndo coincidem com as aspiragdes dos grupos ou das
instituicdbes (Bolivar, 2007). Configura-se, portanto, importante para o
satisfatério desenvolvimento pessoal e, consequentemente, institucional, a
habilidade de articulagdo entre as exigidas mudancas individuais e a mudanca
coletiva (Lopes, 2007).

A condi¢do de "segunda classe" no ambiente escolar, muitas vezes
imposta aos professores de Educacdo Fisica, constitui um elemento
fundamental na identidade deste profissional. No entanto, o que tem
assegurado as fungbes desse docente sdo as dimensdes morais e éticas que
envolvem seu trabalho, jA que o objeto de estudo desse componente
curricular promove a imersao aos aspectos sociais, afetivos e culturais (Faria
et al., 2012).

A base da significacdo social da profissdo e de suas tradicoes
compreende caracteristicas marcantes dos professores de Educagéo Fisica.
A exposicao gerada pelo espaco aberto da "sala de aula" deste docente e a
expectativa social que a area promove na qualidade de vida dos individuos
fazem com que a concepcao da identidade para si e da identidade para o
outro revelem as multiplas identidades do professor (Rodrigues & Figueiredo,
2011; Rodrigues et al., 2012; Souza Neto et al., 2010). De fato, o espaco
profissional interfere diretamente na constituicdo da identidade, porque € ele
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que evidencia as multiplas pertengas dos professores. Além disso, é nas
multiplas experiéncias que as identidades se organizam e se reorganizam em
um movimento continuo e flexivel.

Um aspecto destacado por Dubar (1997, 2003) diz respeito ao conceito
de identidade profissional docente que comeca a se delinear, principalmente,
quando se considera que tal conceito € socializado e que a identidade pessoal
do individuo € mutavel e ‘inacabada’. Assim, a partir do contexto profissional
e da analise socializada, a identidade assume caréter coletivo e passa a ser
reconhecida como identidade profissional. O critério base desta mudancga é
percebido em um processo relacional, em que pares relacionam identidades
pessoais de carater biografico em um processo de reconstrugdo e
ressignificacao de diferentes papéis sociais.

Consideracoes finais

A preocupacao central do presente estudo foi compreender como o
tema da identidade docente na area de Educacgéo Fisica tem sido abordado
nas publicacdes, o que permitiu concluir que os tempos e os espagos da
histéria de vida de estudantes e de professores séo considerados para
entender as multiplas identidades possiveis encontradas em suas trajetérias
profissionais. Além disso, a andlise pormenorizada da Educacdo Fisica
indicou que o profissional alcangca contornos especificos, ja que ha
caracteristicas proprias dessa area que singularizam a a¢éo docente.

A maioria dos estudos analisados centra-se no processo de
constituicdo da identidade docente, utilizando, prioritariamente, o tempo da
formacao inicial e apontando possibilidades para compreensao dos processos
identitarios. Ressalta-se, ainda, na formagé&o inicial, a interlocucdo dos
curriculos formadores, do perfil do egresso e da significacdo da docéncia em
Educacao Fisica constituida pelo professor e pelo estudante, bem como o
movimento entre as identidades biograficas e a identidade visada, que
interferem no entendimento do ser professor.

As experiéncias vivenciadas nas propostas dos estagios curriculares
também se apresentam como uma possibilidade significativa para que o
estudante se perceba professor e estabeleca um espaco expressivo de
configuracdo da sua identidade de professor. Assim, os estagios séo
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considerados momentos de reconstrucdo de ideais da docéncia e de
concretizacdo de caracteristicas que serdo carregadas ao longo da carreira
docente.

Ao abordarem a identidade docente ap6s o ingresso na escola, ja
como professores habilitados, os estudos demonstraram que o campo
educativo, a cultura escolar, as limitacoes e as dificuldades enfrentadas na
pratica pedagodgica e as relagdes com os pares e 0s estudantes sdo
determinantes para a crise de identidades. De fato, a tens&o gerada na rotina
do ser professor nos diferentes espagos educativos resulta na prospecgéo de
multiplas identidades, atributo do processo continuo e mutéavel da construgao
das identidades profissionais.

Embora poucos estudos tenham centrado suas analises na influéncia
das experiéncias de vida ou, mais especificamente, das experiéncias
socioeducativas dos professores antes do ingresso na formacéo inicial, ha o
reconhecimento de que estas vivéncias interferem e sdo cruciais para o
entendimento dos papéis da docéncia e da elaboracdo identitaria de ser
professor.

Os instrumentos frequentemente empregados nos estudos foram as
entrevistas e os diarios de campo. Ao serem ouvidas as percepg¢des de
professores da educagédo basica e do ensino superior, e serem retratadas as
falas de estudantes sobre o ser professor, os estudos qualificaram suas
analises no realismo das rotinas dos contextos por eles vividos e
transformados.

Em sintese, conclui-se que a identidade docente compreende um tema
que permite a diversidade de abordagens, que podem gerar contributos
tedricos e auxiliar na reconfiguracdo de conceitos ja estabelecidos. Na
tentativa de elaborar um panorama sobre os estudos da identidade docente
na area da Educacdo Fisica, o delineamento adotado no presente estudo
permitiu identificar conceitos, contrapor entendimentos e relacionar
concepgoes. Diante da complexidade e da relevancia da tematica investigada,
recomenda-se a continuacdo e a ampliacdo dos estudos, para que novos
questionamentos possam ser identificados e cada vez mais o entendimento
do que é ser professor seja o impulso para uma qualificacdo da docéncia e da
educacao.
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Nota

1 A nova formulagdo da Teoria Critica de Axel Honneth tem como pressuposto
embrionario o apontamento de "déficits sociologicos" nas formulacdes anteriores da
Teoria Critica, desde Adorno e Horkheimer até Habermas. Na teoria habermasiana,
por exemplo, o principal déficit apontado por Honneth é que a dimensao do conflito
social fica em segundo plano, ndo ressaltando o conflito em torno das violagdes das
pretensdes de identidade adquiridas na socializac¢&o.
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TEACHING IDENTITY AND PHYSICAL EDUCATION: A SYSTEMATIC REVIEW

Abstract

The aim of this study was to investigate the production of knowledge on the
teaching identity in Physical Education. The investigation, characterized as a
systematic review, occurred from the search of studies in EBSCO, SciELO,
LILACS, Web of Science and ERIC databases, using the following keywords:
identity, teacher, Physical Education, Physical Education Teacher’s Identity.
Evidence suggests that the teaching identity is primarily discussed from times
and spaces of life histories to better understand the multiple possible identities
found in the professional career. Although experiences prior to the initial
training have been considered, studies have shown that identity is, in fact,
established in the initial training, especially with deepening of teaching
experiences in internships. In addition, the consolidation of this process
emerges in the professional field; however, it is unfinished and is never the
same for each teacher.

Keywords
Teaching identity; Review study; Physical Education

IDENTIDAD DOCENTE Y EDUCACION FiSICA: UN ESTUDIO DE REVISION
SISTEMATICA

Resumen

El estudio investigd la produccion del conocimiento sobre la identidad docente
en la Educacion Fisica. La investigacion, caracterizada como una revision
sistematica, ocurrié en la busqueda de estudios en las bases de indexacidén
EBSCO, Scielo, LILACS, Web of Science y ERIC, eligiendo los descriptores:
identidad (identity), docente (teacher), Educacion Fisica (Physical Education),
identidad del profesor de Educacion Fisica (Physical Education Teacher’s
Identity). Las evidencias sefialan que la identidad docente es prioritariamente
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discutida en los tiempos y espacios de las historias de vida para comprender
las multiples identidades posibles en la trayectoria profesional. Aunque las
vivencias anteriores a la formacion inicial hayan sido consideradas, los
estudios sefialan que es en la formacion inicial que realmente se establece la
identidad, especialmente con la profundizacion de las vivencias en las
pasantias. Ademas, la consolidacion de este proceso emerge en el campo
profesional; sin embargo, es inacabado y nunca es igual para cada docente.
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Identidad docente; Estudio de revision; Educacion Fisica
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