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Liliana Adiers Lohmann
Colégio Militar do Rio de Janeiro

Sebastiao Josué Votre
Universidade Gama Filho

A insercdo académica e esportiva
da primeira turma feminina no
Colégio Militar do Rio de Janeiro

Resumo: Os objetivos deste trabalho sdo contextualizar o ambiente em que se deu a inser¢céo
da primeira turma feminina no Colégio Militar do Rio de Janeiro, em 1989, bem como identificar
e analisar as representagdes femininas e masculinas sobre a insercdo académica e esportiva
dessa primeira turma. A metodologia, qualitativa e etnogréfica, fundamenta-se na teoria das
representagdes sociais.! Os dados provém da observagéo participante e de seis entrevistas
individuais ndo-diretivas de “elite”: trés ex-alunas e trés homens. Analisam-se também
reportagens de jornais e revistas, de 1989 a 1996. Constata-se que cuidado e diferenca séo
constantes no discurso dos dois grupos de informantes. Conclui-se que o incentivo ao esporte,
proposto pelo comandante do Colégio e liderado pela professora de Educagéo Fisica co-
autora deste trabalho, influenciou e consolidou o espaco para a participacao e integracéo
feminina no Colégio e para o seu éxito académico e esportivo.

Palavras-chave: mulheres; género; educacao fisica; representagdes sociais; Colégio Militar.
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Estudos Feministas.
1Serge MOSCOVICI, 1978 e 2003;

e Wolfgang WAGNER, 2002. A partir da década de 1970 sinalizaram-se

2 Michel THIOLLENT, 1987. avangos da pgrticipagéo das mulheres em novos
3 Cynthia A. SARTI, 2004, p. 35-50. campos da atividade humana no Brasil,® sobretudo em
* Pierre BOURDIEU, 1999. setores que, nos termos de Pierre Bourdieu,* s&o extensao

da familia. Em 1979 caia o Decreto-Lei n® 3.199, de 1941,
que proibia qualquer esporte considerado incompativel
com as “corretas e naturais condi¢cdes e funcdes
femininas”. Em 1982 caia também a Sétima Deliberacao
do Conselho Nacional de Esportes, de 1965, que no
Governo de Castelo Branco regulamentava a referida
lei e impedia as mulheres a pratica de futebol, futsal,
futebol de areia, p6lo aquatico, halterofilismo e beisebol.
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5 SARTI, 2004.

6 RELATORIO GERAL SOBRE A
MULHER NA SOCIEDADE
BRASILEIRA, 1995.

7 Guacira LOURO, 2002, p. 16.

8 LOURO, 2002, p. 19.
° Raquel SOIHET, 1997.

°As mulheres brasileiras estao
isentas do servigo militar, na forma
prevista pela Constituig&o, porém
lhes é permitida a prestacao de
servigo militar voluntério, segundo
critérios de conveniéncia e
oportunidade de cada Arma.

11 Boletim Interno n. 204, de 4 de
novembro de 1988.

12 Inscreveram-se 7.099 candi-
datos, dos quais 2.604 eram
meninas e 4.495, meninos.

3 MANCHETE ESPECIAL, 1995, p 37.

Esses avancos e conquistas ampliaram-se durante a
transicdo democratica da década de 1980.5 Com efeito,
em 1983 nasciam os Conselhos Estaduais da Condigao
Feminina e dos Direitos da Mulher. Em 1985, registrava-
se a criacdo do Conselho Nacional dos Direitos da
Mulher.®

Foi nesse contexto de “efervescéncia social e
politica, de contestagcdo e de transformacgéao, que o
movimento feminista contempor&neo no Brasil ressurgiu”.”
As mulheres passaram a ter visibilidade crescente em
diferentes segmentos da sociedade, e suas lembrancgas e
“historias de vida, fontes iconogréficas, registros pessoais e
diarios” passaram a ser utilizados por pesquisadores/as,
considerando que tais registros “tinham origem numa
trajetdria histérica especifica, que construiu o lugar social
das mulheres e que o estudo de tais questdes tinha
pretensbes de mudancas”.t Passava-se a compreender nao
mais uma mulher genérica,® mas multiplas e complexas
identidades femininas, contextualmente estabelecidas.

A inclusdo de mulheres nos Colégios Militares do
Exército brasileiro, no final dos anos 1980, articulou-se com
0 processo de democratizacdo da sociedade brasileira e
com a expansao da busca de igualdade de oportunidades
entre os sexos na educacao militar e na propria carreira
militar.?° Em 1987, a Portaria Ministerial 810/87

decidiu otimizar o ensino preparatério e assistencial do
Exército. Assim, a nova orientagéo determina: Adotar um
regime de ensino nos primeiro e segundo graus
semelhante aquele desenvolvido nos estabelecimentos
de ensino civis congéneres, acrescido da educacao
paramilitar. [...] Transformar em misto o corpo discente,
destinando 30% das vagas para o sexo feminino, sem
diminuir o efetivo atual de alunos.**

O concurso publico realizou-se no inicio de
dezembro de 1988. Em 1989 elas entravam nos cinco
Colégios Militares entéo ativos: Rio de Janeiro, Brasilia, Porto
Alegre, Fortaleza e Manaus. No caso do Rio, para as
primeiras 120 vagas oferecidas, as meninas concorreram
a 30, enquanto 90 foram reservadas aos rapazes.*?
Procedeu-se a uma pequena reformulagao da proposta
curricular, na parte das atividades fisico-desportivas. A parte
estrutural também sofreu adaptacdes, com reforma de
banheiros e vestiarios.

Segundo a revista Manchete,*® “Um século depois de
sua fundacgao, no inicio do ano letivo, [...] meninas
atravessam os portdes do centenario Colégio Militar do Rio
de Janeiro, para cumprir e obedecer as mesmas normas
disciplinares e ao mesmo curriculo dos meninos”. Ainda
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14 JORNAL DO BRASIL, 1993, p. 54-
57.

15 WELLER, 2005, p. 103-105.

16 A co-autora trabalhou com as
alunas de 1993 a 1996.

17 THIOLLENT, 1987.

18 BOURDIEU, 1973; MICHELAT,
1973.

19 As trés ex-alunas, filhas de civis,
séo: Clarice Echardt de Oliveira
Chaves, aluna graduada em
grande parte da sua trajetéria
escolar, expoente do esporte,
homenageada como destaque
esportivo do Colégio em 1994 e
1995; Flavia de Holanda Schmidt,
que seguiu a carreira militar,
fazendo parte da primeira turma
feminina na Academia da Forga
Aérea e destacou-se nas equipes
de Atletismo e Judd do Colégio;
Marcia Cristina de Freitas Couto,
aluna graduada, destaque nas
avaliagOes intelectuais e fisicas,
primeira comandante feminina
do Esquadrdo de Cavalaria.

segundo a revista, “A decisdo de criar as turmas mistas vem
no exato momento em que o Exército atua, decisivamente
junto as comunidades”. Os tépicos abordados ilustram o
quao pequena parecia a reformulagao curricular e o quanto
se valorizava a decisao de abrir o Colégio as meninas. Cinco
anos depois, 0 assunto foi reportagem na Revista de Domingo
do Jornal do Brasil,** que reverberava 0s movimentos
feministas da época, com o sugestivo titulo: “Outra guerra
dos sexos”. Na reportagem, a juventude feminina era
apresentada como agentiva, consciente de sua
competéncia e responsavel: “As alunas da primeira turma
[...] sabiam [...] que ao ingressarem ali estariam invadindo
um territério até entdo dominado pelos homens, com a
missdo de provar que nao lhes faltava competéncia para
estudar em salas de tradicao centenéria”. Aimagem bélica
da invasao de territdrio ilustrava o espirito dos movimentos
dasociedade civil da época, que atribuiam vontade politica
e espirito de luta a pré-adolescentes, que — aparentemente
- ndo estariam envolvidas com a luta das mulheres mais
velhas.

Vivian Weller®® nos alerta sobre a auséncia de estudos
sobre jovens adolescentes do sexo feminino e sobre os
preconceitos em torno de algumas culturas juvenis femininas
que, “quando vistas de forma superficial e estereotipada,
parecem n&o demonstrar uma atitude de protesto diante
das desigualdades de género ou de resisténcia”, mas que
se faz necessaria a “desnaturalizacédo da situagdo”. A
analise da inser¢ao da juventude feminina no meio militar,
no processo de reconfiguragéo do lugar social das mulheres
e de sua visibilizagdo, comprova a pertinéncia das
colocac0es da autora.

A pesquisa, com suporte da observacao
participante,’® consiste na analise de seis entrevistas
individuais ndo-diretivas, de “elite”, concedidas por alunas
e professores da primeira turma, e de documentos escritos
na imprensa local. O modo de construir e interpretar a
amostra segue Michel Thiollent,*” com suporte em Pierre
Bourdieu e Guy Michelat.’® Selecionamos as trés ex-alunas
mais brilhantes, ap6s examinarmos o perfil académico e
esportivo das participantes da primeira turma, a partir de
consulta aos registros do “arquivo morto” do Colégio e de
reportagens da imprensa escrita. As trés se revelaram lideres
académicas e esportivas dessa turma. Informantes
prototipicas, num certo sentido elas incorporam as
representagfes da turma.!® Também os docentes séo
informantes de “elite”. O professor Edvan coordenava a
secao de educacgdo fisica. O coronel Arume era
comandante da quinta série e o coronel Mosqueira
comandava a arma de Cavalaria. Portanto, a qualificacao
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20 MOSCOVICI, 2003, p. 34-37.

21 MOSCOVICI, 2003, p. 40.

22 No caso deste estudo, as
memdrias séo relatadas apds um
lapso de 10 anos.

2 MOSCOVICI, 1978; Sebasti&o
VOTRE e Carlos FIGUEIREDO, 2001.
24Para RORTY, 1994, somos signos
linguisticos.

25 VOTRE e FIGUEIREDO, 2001.

26 Laurence BARDIN, 1977;
Fabiano DEVIDE, 2005; Sebastido
VOTRE, 2004.

27 Anténio FIGUEIREDO e Arivaldo
Silveira FONTES, 1958.

28 Carol GILLIGAN, 1990, p. 115.
2% Fabiano DEVIDE, 2003 e 2005;
Ludmila MOURAO, 1988 e 2003;
Ludmila MOURAO e Euza GOMES,
2004 e 2005; Ludmila MOURAO e
Marcia MOREL, 2005; Gabriela
SOUZA DE OLIVEIRA, 2003; Gabri-
ela SOUZA DE OLIVEIRA e Juliana
Santos COSTA, 2005; Lucia REIS
1997; Elaine ROMERO, 1990; Ant6-
nio SIMOES e Jorge KNIINIK, 2004;
VOTRE e MOURAO, 2003; Silvana
GOELLNER, 2001, 2003, 2005.

das alunas e dos professores confere confiabilidade a suas
falas. A essas pessoas solicitamos que nos concedessem uma
entrevista nao-diretiva, a partir da seguinte questdo: — como
avaliam e representam a experiéncia vivida no Colégio
Militar, no contexto de ingresso da primeira turma feminina,
nos planos académico e esportivo?

Postulamos que os saberes e dizeres relevantes sobre
a insercdo académica e esportiva das alunas no universo
militar masculino se manifestam como representagdes
sociais®® compartilhadas por essas pessoas, que interagem
de forma sistematica, tém interesses especificos nos topicos
em que interagem, lidam diariamente com 0s mesmos
referenciais, compartilham normas e buscam alternativas
de conviver com essas normas ou de contorna-las.
Moscovici?t afirma que “todas as interagbes humanas,
surjam entre duas pessoas ou entre dois grupos, pressupdem
representacodes; [...] quando nés encontramos pessoas ou
coisas e nos familiarizamos com elas, tais representacdes
estdo presentes, sdo produtos de nossas acdes e
comunicagfes”. Segundo o autor, operamos com modos
privilegiados de lidarmos com a meméria, construirmos
conhecimento e orientarmos nossas préaticas.?> A
verbalizagcao dos recursos de objetivagéo e ancoragem?
da qualificagao, descricdo e avaliacao de pessoas,
processos, objetos e espacos do Colégio Militar € o foco
da analise. A linguagem é assumida nos termos de Richard
Rorty?* como criadora de representagdes, pela
gramaticalizagcao das formas que mais se utilizam.?

Para identificar as categorias analiticas que articulam
as representacoes sobre o ingresso das alunas na Escola
Militar, seguindo a orientag&o de Thiollent, retardamos a
categorizacao e, apo6s nos impregnarmos das vozes dos
grupos de informantes, vimos aflorarem cuidado e
diferenca.?® Procuramos compreender e avaliar as
condi¢cbes de producao do discurso oral através da
captacao de informagdes que emergem das entrevistas
femininas e masculinas e do material impresso.

Da andlise resultam leitura e interpretagdo positiva
do ambiente pedagdégico do Colégio Militar, concebido por
homens e para homens,?” segundo principios explicitos de
hierarquia, disciplina, responsabilidade e ética masculina
do dever, do direito e da justica, que acolhe mulheres
identificadas com a ética do cuidado, e que privilegiam as
nocdes de responsabilidade e solidariedade.®

Esperamos contribuir para a emergéncia de histérias
recentes de inser¢ao da juventude feminina em novos fronts
masculinos, a exemplo do que se vem verificando nos
mercados de trabalho e lazer, ou de diferentes segmentos
no esporte de rendimento?, e trazer a tona suas dificuldades,
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3 BOURDIEU, 1999.

3 WAGNER, 2002, p. 166.

32 Incluimos nome do informante
quando tal nos parecer oportuno.

33 SARTI, 2004.

34 SARTI, 2004.

35 Vide Neise Gaudéncio ABREU,
1990; Elaine ROMERO, 1990;
Maria do Carmo Saraiva KUNZ,
1993; Eustaquia Salvadora
SOUSA, 1994; Greice Kelly
OLIVEIRA, 1996; José Luiz
FERREIRA, 1996; Helena ALTMANN,
1998; Eliete do Carmo Garcia
VERBENA, 2001; Céatia Pereira
DUARTE, 2003; Sissi Aparecida
Martins PEREIRA, 2004.

éxitos e oportunidades nessas areas de tensdo e conflito,
espacos de reserva da dominagdo masculina.*® A analise
das representagoes e praticas dessas atoras discentes e dos
professores, bem como dos registros da imprensa local do
Rio de Janeiro, mostram o que Wagner®! prevé em seu
estudo: “As representagdes de um Unico e mesmo projeto
social estéo presentes em varios estados de elaboracéo em
diferentes subgrupos e incluem aspectos diferenciados do
objeto, que variam na relevancia que tém para cada
subgrupo”.

Interacéo inicial das alunas com o Colégio

No discurso docente sobre o contexto do ingresso
das primeiras alunas nos bancos escolares militares,
despontam consideragdes sobre a abertura do ensino para
as mulheres nas Forgas Armadas em geral, € no Exército
em particular. Registra-se que a entrada de alunas no
Colégio resultou da opgéo do Exército em atualizar-se,
equiparando-se a Marinha e a Aeronautica quanto a
participacao feminina nos seus quadros: “s6 depois, como
a Marinha e Aeronautica comecou a introduzir o quadro
feminino, o Exército comecgou a pensar”.®? Por outro lado,
a efervescéncia do movimento feminista, que buscava
novas conquistas institucionais na época,* propiciava nova
frente de conflitos entre as familias e a corporacao, que
“proporcionava ensino de boa qualidade aos rapazes, filhos
de civis e militares, nos Colégios Militares, e nao as filhas
mulheres”. Inferimos que a pressdo dos movimentos
feministas e do meio civil se fazia sentir, se levarmos em
conta que “nos anos 1980 o movimento de mulheres no
Brasil era uma forga politica e social consolidada”.®* As
escolas tradicionais abriam as portas para as mulheres, e -
na educacao fisica — passavam a conviver com os desafios
e conflitos préprios do ensino misto, ou das préprias aulas
mistas.® Os educadores e as educadoras debatiam a
questdo de aulas mistas ou separadas, e questionavam o
Colégio Militar por — tendo um ensino de tanto prestigio —
né&o se atualizar e aderir ao processo de abertura. A oferta
de vagas as meninas nos Colégios Militares indica que o
Exército vivia um momento receptivo as demandas das
mulheres. Parte do mérito cabe as mulheres, representando
uma conquista substancial num campo marcado pelo
imaginario masculino. Ratifica essa interpretacédo o
depoimento do coronel Mosqueira, segundo o qual foi a
mulher que fez o Exército equiparar-se as outras armas, foi
a “ascendéncia da mulher mesmo, a importancia da
mulher dentro da sociedade” que resultou na sua entrada
no Colégio. O oficial permite-nos inferir que as pressdes de

Estudos Feministas, Florianépolis, 14(3): 655-680, setembro-dezembro/2006 659



LILIANA ADIERS LOHMANN E SEBASTIAO JOSUE VOTRE

36 Dagmar Estermann MEYER,
2003, p.12.

%7 Hoje, 12 Colégios Militares
oferecem educagdo a mais de
14.000 jovens de ambos os sexos,
37% dos quais do meio civil. Os
sitios oficiais dos Colégios falam
em alunos, e ndo mencionam
alunas.

% Proposta Pedagdgica do
Colégio Militar.

%9 As formaturas gerais sao
paradas militares, realizadas
semanalmente. Nessa ocasiéo
ocorre a apresentacao de todas
as séries e armas do Colégio, em
desfile militar, na praga central
da escola, sob comando de
coronel-aluno.

diferentes segmentos da sociedade civil por abertura tinham
no movimento das mulheres uma referéncia definida.
Tratava-se de um contexto emblematico, no centenario do
Colégio, para gestos de receptividade aos clamores das
familias, que pugnavam por igualdade de oportunidades
para filhos e filhas nas escolas do Exército de grau
fundamental e médio. As expressdes “ascendéncia da
mulher” e “importancia da mulher dentro da sociedade”
evocam mulheres reais, de prestigio, cujas vozes e atos
contribuiam para mudar modos de pensar e agir e abriam
novas instancias de usufruto dos direitos de cidadania,
acolhidos na Constituicdo de 1988. Segundo essa
interpretacao, as agdes dos movimentos eram efetivas, no
sentido de que iam além de “compreender e explicar a
subordinagédo social e a invisibilidade politica a que as
mulheres tinham sido historicamente submetidas”.*® Os
Colégios Militares abriram suas portas para o ingresso da
juventude feminina de forma timida, com 30 vagas para a
quinta série, para depois o fazerem sem qualquer tipo de
restricao.®’

Pode-se avaliar a importancia que as familias davam
ao ingresso das filhas no Colégio pela decisdo de as
submeterem a retorno de séries mais adiantadas para a
quinta série. Muitas vezes a decisao de lutar por uma vaga
materializava um projeto das familias, com anuéncia das
filhas, quer pelo 6timo nivel de ensino, quer pelas
oportunidades excelentes para a pratica do esporte: “eu
queria mudar de colégio [...] pela parte esportiva, porque
eu sempre gostei muito de esporte”.

Se o esporte empolgava, o mesmo néo se dava
com algumas outras préticas: era duro habituar-se aos
desfiles, as marchas ao sol e aos rituais relacionados ao
“desenvolvimento de atitudes e a incorporagdo de valores,
assegurando a formacado de um cidadao patriota,
disciplinado, cdnscio de seus deveres, direitos e
responsabilidades”.*® O conflito se avolumou com o0s
treinamentos dos desfiles para a primeira formatura geral,
que se iniciaram duas semanas antes de comecarem as
aulas. As alunas estranharam o regime: “de repente vocé
ficar marchando no sol do Rio de Janeiro, aqui... aqui...,
era uma coisa de maluco”. E o que elas hoje dizem, mas
ndo ha registro de que questionaram o comando, antes
se esforcaram por demonstrar que eram capazes de
incorporar a identidade militar e dominar as praticas
associadas ao masculino. E foram participando dos varios
rituais militares, para a aquisicdo dessa identidade, em
diferentes solenidades, para elas inesqueciveis. Primeiro,
a entrada solene pelo portéo principal do Colégio, para
a abertura oficial do ano letivo e a apresentacdo das
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4 Maria do Carmo SARAIVA, 1999.

4 O Regulamento dos Colégios
Militares (R/69) prevé (Art. 4% que
“A acao educacional
desenvolvida nos Colégios
Militares € feita segundo valores,
costumes e tradigdes do Exército
Brasileiro e tem como metas
gerais, em sua proposta
pedagdgica: | - permitir ao
aluno desenvolver atitudes e
incorporar valores familiares,
sociais e patriéticos que lhe
assegurem um futuro de cidadao
patriota, conscio de seus deveres,
direitos e responsabilidades,
qualquer que seja o campo
profissional de sua preferéncia;
[...] VI-estimular o aluno para
a saudavel pratica de atividade
fisica, buscando o seu
desenvolvimento fisico e
incentivando a pratica habitual
do esporte; e VIl — despertar
vocaces para a carreira militar”.
42 Kathryn WOODWARD, 2005.

4 BOURDIEU, 1999.

novas turmas, em formatura geral.*® Para as atividades
académicas, as 30 alunas foram distribuidas em cinco
turmas de quinta série, com seis alunas em cada turma.
Tratava-se, portanto, de experiéncia de turma mista, nas
disciplinas de conteudo intelectual, o que indica avanco
da proposta pedagoégica do Colégio e uma das razdes
de sua modernizagéo, e na educacao fisica, em sintonia
com as tendéncias e orientagdes pedagodgicas da época,
no que concerne a questdes de co-educagdo,*®
distribuicdo de meninos e meninas em turmas mistas ou
separadas por sexo. A propor¢cao diminuta de meninas
em cada sala favorecia-lhes a absor¢cdo das normas,
valores e principios androcéntricos de conduta da escola,
mas fazia destacar-se o aspecto de minoria. Em margo,
elas vivenciavam mais um ritual militar: vestiram pela
primeira vez o uniforme militar concebido especificamente
para elas - saia-calga e camisa caqui com frisos
vermelhos, da cor da boina. Em maio, foi a vez do ultimo
ritual de iniciagdo: passaram novamente pelo portao
principal do Colégio, agora batendo continéncia,
fardadas, como os demais alunos da escola. Estava em
curso o processo de identificagao, hierarquizagéo e
disciplinarizag&o dos corpos e das mentes pelo concurso
das instituicbes educacional e militar, em relacéo de
interdependéncia.*

A juventude feminina passou por uma fase de
encantamento inicial, no convivio com um contexto diferente
do seu: “a gente chegou deslumbrada, muito feliz da vida,
achando que aquilo ali ia ser um paraiso”. Entretanto, o
estado de deslumbramento durou pouco, elas eram meninas
imaturas, que nao estavam prontas para conviver com 0s
desafios e surpresas de uma realidade diferente: “a gente
nao tinha maturidade nem malicia suficiente para saber que
aquilo ali, para virar um paraiso, a gente tinha que ter
cuidados, entendeu?” O enunciado “a gente tinha que ter
cuidados” aponta para um processo de objetivagao
naturalizada do dever ser, que reavalia, reanalisa, redescreve
e ressignifica as preocupagdes, temores, cautelas e pressdes
gue vivenciaram na época, em seu processo de
identificacéo*? com os codigos de comportamento da
escola.

Portanto, “a gente tinha que ter cuidados” esta
ancorado na memoria de dificuldades e desafios que elas
experimentaram no momento inicial de sua insergao
naquele contexto, quando ainda nado tinham
representacdes consolidadas sobre o habitus do Colégio,*
e em que todas as instancias eram referidas como
merecedoras de cautela: “o cuidado era com todo
mundo”. Algumas demoraram mais, outra menos, para
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aprender a conviver nesse ambiente, criando taticas e
artimanhas de sobrevivéncia no universo masculino. Elas
interpretam criticamente o entorno de seu ingresso na
escola ao referir que, durante o processo de insergcao e
estabilizagdo de sua presenca nos diferentes espagos do
Colégio, varias mudancas na forma de tratamento foram
operadas pelos militares, que “tinham medo de falar com
a gente, ndo estavam preparados para receberem
meninas... nessa fase de mudanca”. A educacgéao
paramilitar, que confere ao Colégio um carater preparatério
para os passos subseqiientes da carreira militar, adequava-
se ao ideario masculino e ainda ndo se adaptara a
realidade feminina. Portanto, o processo de aquisicao de
novas identidades foi reciproco. Coube as alunas incorporar
gestos, praticas e discursos do novo entorno. Aos militares
coube aprender a lidar com as alunas.

No comando e no corpo docente do Colégio
instalara-se novo tipo de cuidado: cauteloso, precavido,
diligente e desvelado, com tratamento diferenciado, no
esfor¢o de se ajustar as caracteristicas das alunas. Elas eram
pré-adolescentes, varias ja tinham passado pela menarca,
e o0 segmento docente masculino ndo estava preparado
para lidar com questdes e taticas femininas, a exemplo de
célica e menstruacao como justificativas para ausentar-se
das atividades fisicas de natagdo. No discurso e nas agoes,
até entdo, circulavam disciplina, tenacidade, firmeza,
lealdade e respeito. A escola defrontava-se com o desafio
de lidar com pessoas de identidade diferente, atentas aos
pormenores do contexto, que valorizavam o engajamento
emocional do raciocinio, viam as questdes éticas em termos
de responsabilidade e se esforgavam em manter vinculos
interpessoais. A escola cedo constatou que falhava a
estratégia de transferir para a companhia de alunas o
aparato pedagogico e disciplinar consolidado no trato com
os homens. Teve de aprender a comandar pessoas de
identidade distinta, provindas dos “novos movimentos
sociais” referidos por Stber, e conviver com essa hova

“ Stephen R. STOER, Anténio M. ontologia social.*
gﬂ(ﬁ)%ALHAEseDa"id RODRIGUES, Do relato dos trés educadores depreendem-se
‘ marcas de inseguranga quanto as estratégias para conduzir
as alunas e relacionar-se com elas. Afrmac6es como as
de que a relagcao “nao foi, assim, muito contraditéria em
relagcdo a muitos professores aqui dentro” e “néo foi tdo
agressiva assim” sugerem que a expectativa era encontrar
mais problemas de relacionamento, integracao e conduta.
Pressupunham-se mais agressividade e rebeldia.

As vantagens da nova convivéncia nao se fizeram
esperar. O Colégio melhorou, humanizou-se e se refinou
em seus principios de hierarquia e disciplina, temperados
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45 BERNSTEIN, 1990.

46 RORTY, 1994.

com a solidariedade, gragas a presenca das alunas.
Segundo Mosqueira, sua relagao inicial com as alunas “foi
sensacional”’. Como membro do mais alto escaléo da
hierarquia, ele atribui a melhoria das relagbes ao carater
saudavel do novo contexto: “quem viveu o Colégio como
homem, s6 homem todo dia, e viveu a fase da primeira
turma, com essas 30 meninas, e hoje vivem ai as alunas,
espalhadas por todas as séries, a gente vé que o Colégio
mudou, mudou o préprio relacionamento dos alunos entre
si, 0 préprio comportamento, até disciplinar”. Os rapazes
tornaram-se mais cordiais, a cortesia ganhou espaco,
gestos brutos, palavrdes e palavras rudes perderam
prestigio. Manifestagdes da violéncia fisica e simbdlica
passaram a ser coibidas, ou desencorajadas. Designado
para comandar a primeira turma de alunas, ele encarou a
atribuicdo como uma “misséo” especial, 0 que denota o
quanto a experiéncia de dirigir a juventude feminina
empolgava os militares e lhes conferia status na carreira:
“uma grande honra[...], foi até um prémio, porque a maioria
dos oficiais estava pleiteando essa funcao”. No grupo apto
a assumir tal responsabilidade convivia-se bem com os
“cuidados” e riscos do cargo. Na proposta pedagogica
do departamento de ensino do Exército exercitava-se a
recontextualizagéo pedagégica da escola, na linha das
idéias que Basil Bernstein* entao propunha, em que novos
codigos de controle se ajustavam aos interesses e
especificidade de grupos minoritarios, até entdo néo
atendidos em sua demanda por educacao de qualidade,
com respeito diferenciado aos interesses e caracteristicas
de cada grupo. Estava em curso a consolidagcdo de uma
proposta modular, que se tentava ajustar aos ditames de
cada segmento. As alunas contribuiam, nos termos de Rorty,
para um mundo mais belo, menos cruel, mais solidario.*
Estava criado o contexto para a co-educacgao, para a troca
de saberes e o aprendizado de novos dizeres.

As alunas ficaram em evidéncia, durante boa parte
de seu percurso académico, mas sobretudo no primeiro
semestre, quando sua presenca na escola era novidade;
segundo registros na imprensa, elas foram responsaveis por
uma imagem renovada do Colégio. O Globo, em 25 de
abril de 1989, anotava o processo de rejuvenescimento
da veneranda instituicdo, com termos polares, que se
complementam e articulam: “Colégio Militar, a austeridade
com jeito jovem aos 100 anos”. A reporter Elizabeth Marins
afirmava que a experiéncia esta dando certo: “A presenca
feminina na instituicdo ocorre sem problemas de
adaptacao”. Ela enfatiza o processo integrativo, que avalia,
naturalmente, como livre de discriminagdo: “Sem
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preconceitos, ele completa seu centenario com garotos e
garotas dentro de seus muros”.

Tratamento e expectativas de convivéncia

Segundo a informante Mércia, no comego as alunas
eram consultadas sobre qualquer medida a ser
implementada e que dissesse respeito a elas. Por um lado,
sentiam-se “protegidas” com esse tipo de atitude: “a gente
sentia um cuidado muito grande, com relagao a gente, né?”
O comando exigia supervisdo continua. A inexperiéncia no
trato com a diferenga fundada na ordem do género e a
diligéncia para ndo errar criavam um clima de controle
multiplo, sem espaco para qualquer tipo de descuido:
“parecia que todo mundo estava pisando em ovos,
entendeu?” Esse tratamento, ao mesmo tempo firme e
maleavel, destoava do carater androcéntrico do militarismo
brasileiro, com a hierarquia rigida, a disciplina explicita, o
regulamento transparente e o cumprimento das
determinacdes superiores, a que estavam submetidos os
rapazes.

Flavia sintetiza as tensbes e intencgdes dos
responsaveis por sua educacgao. Ela nao se sentiu
“discriminada por ser mulher dentro do Colégio”; antes, viu
uma atitude de certa “protecao”. Tal atitude lhe parecia
“um pouco paternal”, mas natural: “achei que sempre o
objetivo foi beneficiar a gente, atender a gente”. A
expressao “um pouco paternal” naturalizava a tutela,
indiciada em “o objetivo foi beneficiar”: com foco no
controle, suavizado pelo modo de exercé-lo, e na manu-
tencdo da dependéncia pela protecédo. Ela, entretanto,
talvez sem atentar para os mecanismos de dominacgao,
interpreta o gesto um pouco paternal apenas como sinal
de benevoléncia, com o objetivo de beneficiar as alunas.

No momento do ingresso, a protegcéo as alunas era
explicita: o ambiente era de isolamento, com um local
reservado para elas no recreio, em face de possiveis
desmandos dos alunos mais antigos: “a gente n&o podia
sair de |14 para ndo ter contato com os alunos mais antigos,
iam avancar em cima da gente, ndo sei, a gente ficava ali
meio isolada”. O depoimento dificulta saber se a cautela
era de ambos os segmentos, educadores e alunas, ou
apenas desses, com referéncia aos riscos do contato com
os alunos mais antigos. A medida extrema do isolamento é
indicativa de problemas e conflitos nao triviais no
relacionamento entre alunos e alunas. A opcéo pelo
isolamento pode ser interpretada como concordancia
delas sobre esse recurso, para protegé-las de investida por
parte dos rapazes maiores.
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47 \lide LOURO, 2003; BOURDIEU,
1999; MOSCOVICI, 2003, para
indicios da dominag&do mascu-
lina em frases feitas, ditados,
chistes, denominacgdes e epitetos.
46 Vide Tomaz TADEU DA SILVA,
Kathryn WOODWARD e Stuart
HALL, 2005, sobre identidade e
diferencga.

Os professores estavam divididos, em face da nova
empreitada educativa. Um grupo era indiferente a elas,
outro olhava “atravessado” para elas, enquanto a grande
maioria dos professores aplaudia a novidade. Estes eram
particularmente cuidadosos com elas e lhes ofereciam um
tratamento singular. A esse grupo pertenciam Edvan e
alguns colegas que, no comego, estavam incertos sobre
como trata-las e — ancorados em sua vivéncia familiar -
transferiam estratégias de sua experiéncia paterna. Cada
aluna “era como se fosse, sabe, uma filha a mais, que a
gente tivesse que tratar com um pouco mais de carinho...
as atitudes um pouco mais sutis”. A segunda imagem para
objetiva-las é a de bonecas: “Elas realmente eram tratadas
como... as bonecas do Colégio Militar”. A comparacao,
precedida de longa pausa, é sintomatica de cuidado em
face da diferenca: como lidar com a fragilidade, a
delicadeza e outros atributos do mundo feminino, aqui
objetivado por um brinquedo? Eles estavam acostumados
a educar e a conduzir alunos e agora se sentiam em
situacao de desafio quanto aos procedimentos adequados
para conduzir as alunas. O comandante Mosqueira
representa as alunas com tracos nebulosos, tanto na
quantificacéo e adjetivagdo de cuidado quanto na
objetivagao. Diz que o corpo docente as tratava “com todo
cuidado, até cheio de dedos demais [...] elas eram nossos
xodozinhos, entendeu?, na época até existia uma
preocupacgao muito grande, e ainda tem”. O uso diminutivo
do termo “xod@”, da bacia semantica das relacdes afetivas,
e a gradacgéao de cuidado enfatizam a oposi¢do pequeno
versus grande, fragil versus forte, objeto versus agente, além
de conotarem ambivaléncia no termo da objetivacao.*” A
naturalizacdo da diferenca fica evidente: “agora é minha
opiniéo pessoal, eu acho que nés n&o somos iguais, Somos
biologicamente diferentes [...] e cada um dentro de suas
caracteristicas tem que chegar lIa”.*¢ No afa de acertar, os
professores tratavam as alunas com algum favoritismo,
conforme as palavras delas: “faziam até alguma distingao
das meninas, tratavam até de forma mais, vamos dizer,
aceitavam mais os erros, do que aceitavam dos alunos,
né?” O cuidado, proposto por Giligan como encargo e
atributo feminino, era agora exercitado por eles, homens,
no trato com as alunas.

Em relacdo aos rapazes, nos conflitos iniciais de
convivéncia e interagdo acirravam-se questdes de
identidade, com seus componentes de pertencimento e
exclusdo. Elas eram tratadas como estranhas no nicho
militar: “no comeco isolaram a gente”. Mantidas em local
reservado, sentiam-se “bichos do mato”. Os rapazes
estavam divididos. Alguns achavam muito bom existirem
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meninas no Colégio, havia outros “que tavam a fim de
arranjar uma namorada, e meninos que estavam achando
interessante, diferente, legal, entendeu?” Por fim, havia o
grupo dos hostis, que as rejeitavam e queriam exclui-las
daquele lugar: ali “ndo era lugar de mulher [...] tinha que
continuar s6 homem mesmo”. Esses verbalizavam a
naturalizagao da assimetria na atribuic&o de oportunidades
a meninos e meninas. Reagiam a quebra da privacidade
e dos privilégios de seu mundo masculino, com suas
regalias, que era invadido. Agora, era preciso alterar as
praticas masculinas.

A atitude mais hostil vinha dos alunos mais velhos,
que ja estavam no ensino médio, e nos quais se tornava
mais evidente a “amnésia da génese” do privilégio
masculino. Nao se conformavam com a perda da
exclusividade e com a inevitabilidade de compartilharem
0 espaco com as mulheres. As palavras denotam forte
consciéncia identitéaria, articulada ao senso de territério:
“cai fora, é, sai fora, isso aqui nao é lugar pra vocés”. O
direito exclusivo é apresentado como atemporal, e ndo
adquirido num momento e contexto histérico especifico,
da fundacgéo do Colégio, um século antes (1889). A revolta
contra a perda desse direito € evidéncia da necessidade
de historicizar o processo de construgao de assimetrias no
acesso aos bens culturais e materiais, na ordem do género.

Nesse contexto complexo, diferenciado e
conflituoso, as alunas foram assumindo diferentes atitudes
em face das pressdes e injungdes. No inicio o grupo das
30 parecia homogéneo, mas com o passar do tempo, em
vez da unidade nas representacdes e praticas, verificaram-

“ Vide WAGNER, 2002, para  se conflitos nas expectativas e comportamentos.* Para um
interseccdo e conflito nas  gypgrupo, tipificado por Clarice, o fato de o Colégio ser
representagGes de subgrupos. um quartel, com seus rituais regulares, periodicamente
repetidos, comecou a ficar pesado. O treinamento e a
execucao da ordem unida para as formaturas gerais
passaram a perder sentido: “na sétima série eu ja odiava,
pensei varias vezes em sair do Colégio, porque ndo via
sentido nesse militarismo as vezes ‘burro’, era muita coisa
sem sentido”. Referia-se & monotonia da repetic&o dos ritos
do cotidiano militar: “vocé comecga a nao ver mais sentido,
perde o significado, entdo vocé comecga a questionar”.
Vieram a tona as taticas, subterflgios e dribles as normas,
de que fala Bourdieu. Ela ndo saiu do Colégio, mas
comecou a “matar a formatura e a nao levar tudo tanto a
sério”. Superou suas dificuldades em face dos ditames
militares, reinterpretando e transgredindo as regras, para
assim permanecer na escola e poder continuar com a parte
esportiva. Havia também o subgrupo que assumiu
prontamente a nova identidade e integrou-se
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%0 Essa conquista destoa parci-
almente da previsdo de
BOURDIEU, 1999, de que as
mulheres brilham em funcdes
estreitamente associadas ao
labor familiar.

51 JORNAL DO BRASIL, 1993, p. 53-
56.

completamente; n&o questionava as regras, antes as
cumpria fielmente para se destacar, identificado com os
ideais do Colégio. Esse subgrupo é representado por
Marcia: “que eu gostava de ter que me submeter a uma...
disciplina, que eu gostava de ter regras pra seguir, que eu
gostava que essas regras funcionassem pra que eu pudesse
me destacar nelas”. Ela cedo constatou que as pessoas
que “se destacavam na parte intelectual tinham seu valor,
tinham o seu destaque, até a hora de sair do Colégio, e
isso mexia comigo [...] achei isso muito motivante,
entendeu?”. Avaliou seu potencial e se destacou:
demonstrou excelente disciplina intelectual, que equilibrou
com invejavel desempenho esportivo, que “foi tudo pra
mim, eu sabia que tinha minhas limitacdes, entdo eu queria
compensar na parte fisica, porque embora tivesse um peso
menor, né?... era aquilo que me levantava, no final”.
Comprometida com o ideario da escola e com as tradigdes
militares, tornou-se exemplo dentro da instituicdo.

Em 1993, no comeco do ensino médio, deu-se a
iniciacao as Armas, a que alunos e alunas ascendiam, por
nota ou por escolha. Foi entdo que elas aprenderam os
fundamentos e as singularidades de cada arma: a
Infantaria, com aprendizagem bésica do manejo de fuzil;
a Comunicacgdes, com fundamentos béasicos do radio
amadorismo; a Artilharia, com o manejo de canhdes; e
por fim a Cavalaria, com os fundamentos da equitacao.
Uma informante escolheu a Artilharia; duas, a Cavalaria.
Tratava-se de rito de passagem para a fase propriamente
preparatéria para o ingresso em outras modalidades de
formacao, apos a conclusdo do curso médio. Foi como se
tivessem “revivido a quinta série no primeiro ano [...] por
causa do uniforme que é diferente [...] foi outra badalacao”,
novamente com o assédio da imprensa, ocasionado pela
conquista de um dos ultimos espa¢os masculinos no
Colégio. Um dos critérios para ingressar na Cavalaria era
possuir as melhores notas na primeira série, além da
habilidade na conducgéo do cavalo, o que era verificado
em avaliagao pratica.® A imprensa foi generosa no elogio
a diferenca, em reportagens assinadas por mulheres. A
jornalista Andréa Magalhdes, em O Globo - Tijuca em
6.7.1993, destacou o momento vivido por Méarcia como
“primeira aluna da Cavalaria”. Esta declarou entdo que,
para vencer os preconceitos e poder escolher essa Arma,
“basta mostrar competéncia”. A reportagem registrou que
a aluna sonhava com o ingresso no Exército e em cursar
“uma Agulhas Negras para meninas”; e finalizou com “a
farda caqui e vermelha ajuda a camuflar seus dezessete
anos”. A Revista de Domingo do Jornal do Brasil®* dizia que
as pioneiras estdao “perfeitamente integradas; elas
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52 No plano do dominio dalingua,
podemos verificar isso nos
estudos da sociolingtistica. As
pesquisas conduzidas em
diferentes linguas, em distintas
comunidades, comprovam que
as mulheres estdo mais proximas
do padréo prestigiado, enquanto
0s homens tém menos dominio
das regras da lingua culta.

organizam festas, solenidades, participam dos desfiles,
aventuram-se em competicdes e até comandam turmas”.

No desempenho académico, as meninas revelaram-
se melhores do que 0s meninos. Reforcando um contraste
que se verifica, comumente, quer nas disciplinas da escola
em geral, quer no dominio das regras da lingua padrao, a
reporter afirmava: “os garotos estdo tendo que aturar, as
meninas tém as melhores notas”.*> Segundo o coronel
Arume, a qualidade “excepcional”’ das alunas que entraram
no concurso de admissdo resultou de uma selecdo muito
boa. E acrescenta: “o pessoal elogiava muito, achavam
que a forma como elas se portavam... né..., a educacao,
tudo” propiciava um movimento positivo de continuidade
feminina. As alunas demonstraram que a opgéao do Exército,
pela insercao feminina no Colégio, dera certo, pois elas se
tornaram figuras exemplares dentro da instituicao.

As alunas tinham desempenho excelente, eram
elogiadas pelo comando e desestabilizavam as hostes
masculinas. Segundo as reportagens, o sucesso das alunas
despertava “até ciimes” na ala masculina. Verificavam-
se manifestagdes de revolta dos alunos e de queixa contra
a imprensa: “No aniversario do centenario do Colégio, a
imprensa deu destaque para elas; esqueceram que nos,
homens, levamos nas costas a fama da instituigdo durante
todos estes anos”. E voltava o velho refrao: “Elas tiraram a
liberdade dos garotos”. Eles estavam tendo dificuldade
em alargar o circulo do nés, para abrigar pessoas de
identidade diferente. Entretanto, a grande maioria as
aplaudia, com gestos de apoio: “A presenca delas tornou
o Colégio ainda melhor”.

A entrada das alunas na Escola Militar foi um ensaio,
e ndo um sinal de abertura plena do Exército as mulheres.
A expectativa era que, ap6s a conclusao das atividades
escolares nos niveis fundamental e médio, elas pudessem
ingressar na escola preparatéria do Exército e depois em
sua academia militar: “acho que elas acreditavam que
quando terminasse o segundo grau aqui na época |[...] que
0 Exército ja estivesse preparado para recebé-las, acho
que essa foi a expectativa”. Infere-se que junto aos
professores era grande a expectativa quanto a projecéao
do futuro delas no campo militar, pois a negativa do Exército
em atender as demandas redundou em revolta das alunas,
avaliacao critica da sociedade civil e queixa dos
professores do Colégio contra a pressao das proprias
alunas, agora objetivadas como “elefantes”: “a gente cria
os elefantes e deixa eles crescendo, depois eles pisam na
gente”. Continua fechado o seu acesso a Academia Militar
das Agulhas Negras, ao Colégio Naval e a Escola Naval.
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%% Notas da observacéo partici-
pante.

5 LOURO, 2002.

% O Colégio Militar do Rio de
Janeiro possui um parque
esportivo que conta com uma
piscina olimpica e outra para
adaptagao, uma pista de
atletismo com 372 m, trés
quadras externas uma para
handebol, outras para
basquetebol e voleibol), um
campo de futebol, um ginasio
poliesportivo e outro ginasio para
ginastica de trampolim e
olimpica, sala de judd, sala de
esgrima e sala de musculagé&o.

5 Atingir o limite maximo de
pontos perdidos implicava desli-
gar-se do Colégio.

Elas tém acesso ao Instituto Militar de Engenharia, ao Instituto
Tecnoldgico da Aeronautica e a Academia da Forga Aérea.

A insercdo das alunas na cena fisico-
desportiva do Colégio

As alunas sabiam que ultrapassados os primeiros
desafios — de identificacdo, adaptacao e superagéo do
preconceito de género — cabia demonstrarem, no grau
médio, suas habilidades esportivas. As atividades
efetuadas nas aulas de educacao fisica concorriam® com
a pratica de atletismo, natacao, basquetebol, voleibol,
handebol, esgrima, judd, ginastica olimpica e ténis de
mesa, realizadas de forma mista. Ginastica ritmica e
danca eram privativas das alunas, enquanto somente 0s
rapazes jogavam futebol, o que em parte confirma Louro,*
para quem a constituicdo da identidade de género nas
aulas de educacaéo fisica ficaria mais “evidente”; a ordem
do discurso biologico, para a manutencédo da saude e
da higiene, seria a justificativa para a separacao das
turmas masculinas e femininas.

A educacéo fisico-desportiva feminina possuia
caracteristicas distintas das demais atividades académicas
e paramilitares do Colégio. O comando e o corpo docente
ndo manifestavam nem permitiam qualquer tipo de
protecao ou condescendéncia nas aulas de educacao
fisica e na atividade esportiva. Antes, favorecia a
especializacdo e estimulava a competicdo, em condigdes
iguais para meninas e meninos. Para as alunas a educagéo
fisica era “boa, porque permitia a vocé conhecer as
modalidades e lhe dava chance de se especializar em
alguma coisa”. A infra-estrutura do Colégio contribuia para
tal: “pouquissimos colégios no Rio de Janeiro tém a infra-
estrutura que o Colégio Militar tem para a parte esportiva”.*

O curriculo previa dois testes fisicos por ano, para 0s
quais o corpo discente deveria treinar e dos quais resultava
a nota da educacao fisica. Para o segmento feminino, o
teste consistia em provas de 50 metros rasos, salto em
distancia, salto em altura, teste de 12 minutos, nimero
maximo de flex8es e abdominais em um minuto e 50 metros
de nado crawl. Cada estudante deveria conquistar o melhor
resultado possivel, o qual era direcionado para uma tabela
de pontos, com a qual se confeccionava a média,
juntamente com a frequéncia as aulas. Essa nota
influenciava no sistema de nivelamento de divisas utilizado
pelo Exército e pelo Colégio Militar e compunha a nota de
comportamento.® Louro atribui as aulas de educacéo fisica
no contexto escolar questdes ditas como inerentes a sua
pratica: a constante competicdo nas praticas esportivas,
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a avaliacéo, observacdo e comparagao de alunos e
alunas, explicando o que nao se pode negar: “que ser 0
melhor, no esporte, pode representar, especialmente para

57 LOURO, 2002, p. 75. o rapaz, um valor, simbolo de masculinidade”.” O
desempenho esportivo das alunas parece sugerir outra
pauta simbdlica.

A partir da 72 série, alunas e alunos eram livres para
selecionar e praticar o esporte com que mais se
identificassem. O Colégio contava com escolinhas
comunitarias para o corpo discente e para jovens da
comunidade, fora do horario das aulas, com as
modalidades esportivas praticadas nas aulas de educagao
fisica. A adesao ao esporte revelou vocacgodes: “se hoje sou
professora de educacao fisica, é... tudo isso comegou no
Colégio Militar, com a chance que eu tive de estar mais
perto do lado esportivo”. Alavancou também a auto-estima:
“aqui eu comecei a gostar, curtia realmente a educacao
fisica, o esporte pra mim foi muito bom, porque me deu
uma coisa de auto-estima muito grande”. A busca da nota
maxima tornou-se obsessiva: “ndo era pra ninguém, eu
ficava, eu pulava na piscina, eu s6 pensava assim, eu me
afogo, mas eu chego la com dez”. O objetivo era tirar a
nota maxima em todas as provas fisicas. A parte intelectual
elas aliaram a parte fisica. Identificadas com a escola e
motivadas, assimilaram-lhe o ideario militar de vencer,
superar-se, dar o sangue pela conquista.

O desempenho das alunas em
competicdes esportivas

O resultado previsivel dessa dedicagéo foi que as
alunas brilharam no esporte, de modo singular. A inser¢ao
feminina nas atividades esportivas competitivas iniciou-se
com as olimpiadas internas, intra-série, até a 72 série do
ensino fundamental. Na 82 série elas constituiam a equipe
da 42 Companhia e competiam com as Armas do ensino
médio: Cavalaria, Infantaria, Artilharia e Comunicacodes.
Era a prestigiosa “Olimpiada das Armas”. As competicdes
eram realizadas nas modalidades praticadas nas aulas de
educacéo fisica e duravam cerca de uma semana.

Segundo dados das informantes e registros da
observacao participante, “a Olimpiada das Armas era muito
competitiva”, [...] “aquilo tinha uma dimensdo imensa, era
a Olimpiada”, ressaltando-se o empenho com que as
torcidas e equipes se organizavam e iam assistir aos jogos,
disputando ponto por ponto os resultados das competicoes.
As rivalidades eram inevitaveis, bem como “o preconceito
por ser de uma Arma e nao ser de outra”. Quando se tratava
de defender o Colégio, de garantir “a representatividade
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58 Revista A Aspiragéo, 1995/1996,
p. 5. O coronel Pinheiro era
procedente da Escola de
Comando e Estado Maior do
Exército.

do Colégio, quando a competicao era externa, ja era outra
coisa, uma coisa totalmente diferente, porque tinham as
equipes que eram formadas por membros de qualquer
Arma, independente do que fosse”. O “espirito de corpo”,
relatado pelas alunas nesses momentos esportivos, permite-
nos verificar o quanto elas se adaptaram, como se
apropriaram da identidade do Colégio, e como
incorporaram de forma excelente os ideais e as normas
nele empregadas.

A partir da 82 série elas passaram a representar o
Colégio em diversos eventos competitivos. Em 1993 a co-
autora deste estudo passou a atuar regularmente como
professora e técnica dessas alunas, e péde constatar o
seu empenho cotidiano, com engajamento total no
desporto escolar. Assumiu entdo o comando o coronel de
Infantaria Codevila Pinheiro,* que orientou o Colégio para
as competicdes interescolares e organizou seus quadros
masculinos e femininos para uma participagéo efetiva.

Segundo testemunho docente, era visivel o empenho
das alunas em aperfeigoar-se na pratica dos esportes: “elas
participavam, além de atletismo, esgrima e judd, de todos
0s esportes que nés podemos citar aqui, elas tinham
também a parte de dancga e GRD, elas tinham mais eventos
esportivos do que os proprios alunos”. Elas superaram as
expectativas e foram co-responsaveis pelo éxito do Colégio
nas competicdes esportivas. Em 1994 a escola conquistou
0 seu primeiro titulo estadual geral, no Xl Campeonato
Intercolegial. Nessa competicdo houve varios resultados
expressivos nas modalidades individuais, masculinas e
femininas: dois primeiros lugares gerais no atletismo e em
natacao, um segundo lugar geral no judd e um terceiro
lugar geral no ténis de mesa. A 12 Copa Fanta foi a segunda
competicAdo em que o Colégio obteve resultados
expressivos, que ajudaram a recuperar seu parque
esportivo. Nessa copa, a Secretaria de Esporte e Lazer do
Estado do Rio de Janeiro premiou com 20.000 reais a escola
campea geral, além de oferecer material esportivo
completo para as equipes que obtivessem a primeira
colocacéo. O Colégio obteve o primeiro lugar geral no
voleibol masculino e manteve a primazia dos pontos em
modalidades individuais, com participacado feminina e
masculina, com os primeiros lugares gerais no atletismo,
na ginastica olimpica e no ciclismo.

Em 1995 o Colégio conquistou o bicampeonato
geral do Intercolegial. A participagao feminina foi relevante
nas competi¢cdes individuais de atletismo, natacéo, judd e
ténis de mesa. Nas modalidades coletivas, as alunas
contribuiram na pontuacéo, com o oitavo lugar geral do
basquetebol feminino e o quarto lugar geral do handebol
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59 A co-autora deste trabalho foi,
nesse periodo, a Unica técnica
feminina a atuar com
treinamentos de modalidades
esportivas individuais ou
coletivas.

 MOURAO, 2003, p. 143.

feminino, o que resultou na conquista do Xlll Intercolegial.
Nos Jogos das Escolas Publicas Federais, o Colégio Militar
sagrou-se campedo geral. Pela primeira vez o voleibol
conquistava o primeiro lugar em uma competi¢cao. Triunfava
a juventude feminina, num campo de confronto
originariamente masculino; mas o mérito da vitéria atribuia-
se sobretudo ao comandante do Colégio, reforgando-se a
tese de Bourdieu.

Clarice comecgou a se dedicar mais as competicoes
na 82 série, praticando voleibol, além de participar das
competi¢des internas. Envolveu-se com os treinamentos de
atletismo,® fora do horario de aula. Foi premiada como a
melhor atleta do Colégio em 1994 e 1995, recebendo placas
alusivas a suas conquistas esportivas. No Intercolegial de
1995, Flavia obteve a medalha de ouro na prova de salto
em altura, categoria livre ndo-federada, e a de prata no
revezamento 4 x 100 m. Ela diz que se tornou uma pessoa
mais plena e confiante, o que contribuiu para “ganhar
medalhas pra somar, pra resultados do Colégio”. Marcia
executava treinamento semanal para as solenidades oficiais
e atuava com a equipe de danga que realizou a abertura
do Intercolegial de 1994 e 1995, conquistando para o
Colégio, nos dois anos consecutivos, a pontuagdo maxima
e os titulos de melhores desfiles de abertura dos jogos. Em
sintese, nas competicdes esportivas intercolegiais de 1994 e
1995, alunas e alunos da escola brilharam acima da média,
em decorréncia da estruturagao esportivizante utilizada pela
secao de educacao fisica, e sobretudo do suporte e apoio
continuos do comandante e da professora que se dedicava,
em horéario fora das atividades regulares, para desenvolver
0 potencial atlético e esportivo das atletas. Era consensual
a competéncia esportiva do Colégio, tanto na olimpiada
interna como nos jogos intercolegiais.

A trajetoria esportiva do Colégio Militar ilustra
parcialmente a avaliagdo de Ludmila Mourdao® que,
analisando a politica do esporte nacional, refere jogos
marcados pelo “alto grau de elitismo, seletividade e
competitividade [...] que repetem a faganha dos clubes
em torneios locais e regionais [...] Muitas escolas brasileiras
funcionam como clubes, no que diz respeito ao modo como
conduzem o esporte, centradas [...] na competicdo”. A
diferenca esta em que alunos e alunas do Colégio Militar,
seguindo os principios da proposta pedagdgica, iniciavam-
se nos esportes como uma pratica para a vida, e nao
apenas para as competicoes.
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1 VOTRE, 2004.

Cuidados e diferencas na cena
académica e esportiva

Vimos como no momento do ingresso das alunas o
cuidado no tratamento da diferenca perpassa o discurso
discente e docente no Colégio. Ambas as categorias se
interpenetram na objetivacdo, identificagcdo e
reconhecimento das diferengas e incorporagdo de
discursos e praticas identitarias. Na perspectiva das alunas,
no comecgo era preciso haver cuidados especiais com todo
mundo, a comecar pelos rapazes mais velhos, bem como
com professores e oficiais. Para o corpo docente, urgia
redobrar o cuidado com as alunas, objetivadas como seres
diferentes, especiais, xodozinhos e bonecas. Cabia cuidar
delas, dado que se apresentavam como pessoas diferentes,
num contexto hostil, ou pelo menos ndo familiar. Para ambos
0s segmentos, cuidar e suas variantes ancoravam-se no
espaco-tempo especifico do ato comunicativo e da
trajetdria de insergdo. A medida que elas se integravam,
diminuia o cuidado, a ponto de as mesmas se revelarem
estudantes e atletas modelares, e de superarem os rapazes
em atividades associadas ao cotidiano militar.

Num primeiro momento cuidar parece polissémico
e indeterminado, mas a analise dos contextos em que suas
variantes ocorrem permite uma compreensao mais nitida
da bacia semantica em que as nuances de sentido se
estabilizam e gramaticalizam.5! A raiz latina cogitare
continua ativa em cogitar e seus proximos: pensar,
imaginar, meditar, julgar, associados a atentar, privilegiar.
Cuidado, por sua vez, especializa variantes como
diligéncia, desvelo, cautela, responsabilidade e encargo.
Sobrepaira as variantes o trago semantico “p6r em foco”.
A gramatica do dominio de cuid- é sensivel as condi¢cdes
de produg&o em que o termo e o conceito se manifestam,
com as derivagdes da morfologia, e com a sintaxe de seu
uso como verbo e como nome, tanto no singular genérico,
cuidado, quanto no plural cuidados.

O estudo permite afirmar que cada subgrupo
reanalisa a bacia seméantica de cuid- em fungcédo de sua
experiéncia e cautela em face do imprevisivel no trato com
o diferente. Um pingamento de registros de reagfes ao
diferente mostra estreita relagao dos usos do diferente com
a exclusdo e a inclusdo, nos atos de identificacéo,
apropriagao ou rejeicao de tracos identitarios, que reforgcam
pertencimento ou enfatizam separacao. Assim as alunas,
que sofreram mais direta e fortemente os mecanismos de
exclusdo e discriminagdo por serem diferentes e estarem
ocupando um lugar historicamente destinado a identidade
masculina, avaliam o quadro paternalista dizendo: “achei
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que sempre o objetivo foi beneficiar a gente”. Descrevem
a escola como atenta a seus anseios e dificuldades: “a
gente sentia um cuidado muito grande, com relagdo a
gente, né?” Avaliam as acdes pedagodgicas como
marcadas por cuidado em face do imprevisivel: “parecia
que todo mundo estava pisando em ovos, entendeu?” E
para fechar esta lista, oferecem uma avaliag&o genérica:
“a gente tinha que ter cuidados”. Os alunos cuidam de seu
espaco e dizem que ali “ndo é lugar de mulher... que tem
que continuar s6 homem mesmo”, e insistem: “cai fora, &,
sai fora, isso aqui ndo é lugar pra vocés”. Os professores
afirmam que “nds n&o somos iguais, somos biologicamente
diferentes”; que “elas realmente eram tratadas como... as
bonecas do Colégio Militar”.

O diferente, que destoa do contexto e é alvo de
cuidado, sustenta-se como diferente e excluido na
perspectiva do outro. O diferente ameaca, desestabiliza,
provoca reagdes em que cuidar, cuidado e cuidados se
manifestam. Entre as reacdes, polarizam-se a interpretagao
do diferente como fragil, quebradico, maleavel, que
necessita de cuidado e de cuidados especiais, ou como
perigoso e incontrolavel, objetivado no elefante, que pisa
no curador. No contexto da inser¢cdo feminina no Colégio
Militar, transitar pelo universo da diferenga é pisar em ovos,
para tomarmos outra imagem produzida na interacao.

#SCQTT, 2005, p. 15. A afirmacao de Joan Scott,%2 de que “os termos de
exclusao sobre os quais a discriminagédo esta amparada
sdo ao mesmo tempo negados e reproduzidos nas
demandas pela inclusao”, ratifica-se na interpretacdo do
quadro tenso de oposi¢cdes e conflitos de interesses em
que igualdade e diferenga se interpenetram, e em que
os cuidados se multiplicam, na tentativa de manter os
direitos de cada grupo. Podemos considerar que estamos
diante de um paradoxo entre o efeito de a¢des positivas
e a entrada de um grupo minoritario em seara masculina.
A protecdo, o cuidado, para garantir o direito dos
diferentes, turva a posse do direito adquirido pelos antigos
titulares do Colégio.

Cuidado em face da diferenca teve um tratamento
digno de mencéao, no comando e no corpo docente, com
respeito a cena esportiva, em que se destaca uma atitude
construtiva, centrada na orientag&o e no treinamento
sistematicos para vencer os desafios e atuar no limiar do
esforco, com transferéncia de estratégias, técnicas e
taticas do treinamento de alto nivel, com intenso e
continuo cuidado profissional, sem as marcas da
condescendéncia maternal nem do autoritarismo
paternal. No que diz respeito as diferencas de género,
com foco na performance e estimulo a determinag&o, as
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alunas, mais uma vez, dobraram-se inconscientemente
aos ditames androcéntricos e deram gldria e visibilidade
ao comando do Colégio.
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LILIANA ADIERS LOHMANN E SEBASTIAO JOSUE VOTRE

Academic and Sporting Insertion of the First Female Students in the Military College of Rio
de Janeiro

Abstract: The goals of this article are to contextualize the ambiance in which the access of
women in the Military College of Rio de Janeiro was observed, in 1989, and to identify and
analyze masculine and feminine representations on the academic and sporting insertion of the
first group of women in the school. The research was oriented by the approach of social
representations, following Moscovici and Wagner. Data come from the analysis of magazines
and newspapers related to the theme, from 1988 to 1996, and from six elite interviews held with
three formal students and three teachers. It was concluded that the treatment offered to female
students by teachers and colleagues was careful and protective. The support, guaranteed by
the commander and a female teacher of physical education, influenced and consolidated the
space for female participation and integration in the academic and sporting life of Military
College.

Key Words: Women; Gender; Physical Education; Social Representations; Military College.
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