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NA ESCOLA SE APRENDE QUE A
DIFERENCA FAZ A DIFERENCA

Berenice Bento
Universidade Federal do Rio Grande do Norte

Resumo: Neste artigo, problematizo os limites das instituicées sociais em lidar com os sujeitos
que fogem as normas de género. Deter-me-ei principalmente nas respostas que a escola tem
dado aos/as estudantes que apresentam performances de género que fogem ao considerado
normal.

Palavras-chave: transexualidade; travestilidade,; escola; violéncia; género.

Intfrodugéo

Em 1984, uma revista exibiu a manchete: “A mulher mais bonita do Brasil € um
homem”. Pela primeira vez na histéria do pais, a sociedade comegou a se deparar com as
confusdes de género em escala mididtica.! Roberta Close frouxe para a cena nacional o
olhar incrédulo de pessoas que a examinavam e buscavam naquele corpo exuberante
sinais de masculinidade. Por muito tempo Roberta Close reivindicou sua identidade de
género. Afirmava que era uma mulher fransexual e precisava mudar seu nome € sexo nos
seus documentos. Sem muita pressa, a justica Ihe respondia: “Néo, vocé nasceu homem e
nada se pode fazer contra esse destino bioldgico”. Por muitos anos, Roberta teve que se
submeter ao constrangimento de portar documentos que negavam sua existéncia social.

A aproximagdo com a transexualidade e travestilidade? é reveladora das convengoes
sociais sobre a masculinidade e a feminilidade. Diariamente profissionais da saude, juizes/
as, advogados/as, professores/as, parlamentares, amigos/as e familiares sdo instados a se
posicionar e encontrar sentidos para as demandas de pessoas que reivindicam o
pertencimento ao género distinto daquele que Ihes foi imposto.

Pessoas transexuais e travestis séo expulsas de casa, ndo conseguem estudar, ndo
conseguem emprego, sdo excluidas de todos os campos sociais, entram na justica para
solicitar a mudanga do nome e do sexo; enfim, um conjunto de instituicdes sociais & posto
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2 Para discussdo sobre as identidades travesti e transexual, ver Berenice BENTO, 2008.

Estudos Feministas, Floriandpolis, 19(2): 336, maio-agosto/2011 549



BERENICE BENTO

em agdo toda vez que alguém afirma: “ndo me reconheco nesse corpo, ndo me identifico
com o género imposto; quero uma cirurgia corretiva do meu sexo, ndo suporto esses seios
que me aprisionam ao destino materno; quero mudar minha identidade civil”. Essas
anunciagoes reverberam nas instituicoes como sentencas proferidas por uma pessoa
transtornada, sem condicdes de significar suas dores.

O objetivo deste artigo € apresentar reflexdes que possibilitem problematizar os limites
das instituicdes sociais em lidar com essas demandas. Deter-me-ei principalmente nas
respostas que a escola tem dado aos/as estudantes que apresentam performances de
género que fogem ao considerado normal.

As tecnologias que fazem o género

Observe uma mulher grdvida. Conforme os meses passam, aumenta a ansiedade
para saber o sexo da crianga. Quando o sexo da crianga € revelado, o que era uma
abstragdo passa a ter concretude. O feto j& ndo é feto, € um menino ou uma menina. Essa
revelacdo evoca um conjunfo de expectativas e suposicoes em torno de um corpo que
ainda é uma promessa.?

Enquanto o aparelho da ecografia passeia pela barriga da mae, ela espera ansiosa
as palavras mdgicas que irdo desencadear as expectativas. A ansiedade da mde aumenta
quando o aparelho comeca a fixar-se ali, na genitdlia, e sé fermina quando hd o andncio
das palavras mdgicas: o sexo da crianga. A materialidade do corpo s6 adquire vida
inteligivel quando se anuncia o sexo do feto. Toda a eficdcia simbdlica das palavras
proferidas pelo/a médico/a estd em seu poder mdgico de gerar expectativas que serdo
materializadas posteriormente em brinquedos, cores, modelos de roupas e projetos para o/
a futuro/a filho/a antes mesmo de o corpo vir ao mundo.

Quando a crianga nasce, encontrard uma complexa rede de desejos e expectativas
para seu futuro, levando-se em consideracdo para projetd-la o fato de ser um/a menino/
menina, ou seja, ser um corpo que tem um/a pénis/vagina. Essas expectativas sédo
estruturadas numa complexa rede de pressuposicées sobre comportamentos, gostos e
subjetividades que acabam por antecipar o efeito que se supunha causa.

Os brinquedos, as cores das roupas e outros acessérios que compordo o enxoval sdo
escolhidos levando-se em conta o que seria mais apropriado e natural para uma vagina e
um pénis. No entanto, como é possivel afirmar que fodas as criangas que nascem com
vagina gostam de rosa, de bonecas, de brinquedos que ndo exigem muita for¢a, energia
e inteligéncia? Aquilo que evocamos como um dado natural, o corpo-sexuado, é resultado
das normas de género. Como afirmar que existe um referente natural, original, para se
vivenciar o género, se ao nascermos j& encontramos as estruturas funcionando e
determinando o certo e o errado, o normal e o patolégico? O original jd nasce “contaminado”
pela cultura. Antes de nascer, o corpo ja estd inscrito em um campo discursivo.

Ainterpelacdo “é um/a menino/a” ndo apenas cria expectativas e gera suposicoes
sobre o futuro daquele corpo que ganha visibilidade através dessa tecnologia, seus efeitos
s@o protéticos: faz corpos.* O género, portanto, é o resultado de tecnologias sofisticadas
que produzem corpos-sexuais. As interpelacdes do/a médico/a fazem parte de um projeto

% Beatriz PRECIADO, 2002.
4 PRECIADO, 2002.
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mais amplo que ndo antecede ao género, mas o produz. A suposta descricdo do sexo do
feto funciona como um batismo que permite ao corpo adentrar na categoria “humanidade”.®

Quando se diz “é um menino!”, ndo se estd descrevendo um menino, mas criando um
conjunto de expectativas para aquele corpo que serd construido como “menino”. O ato da
linguagem, nessa perspectiva, ndo é uma representacdo da realidade, mas uma
interpretacdo construtora de significados. John Austin chamou essa caracteristica da
linguagem de “capacidade performdtica”.¢ Quando se diz “menino/menina”, ndo se estd
descrevendo uma situacdo, mas produzindo masculinidades e feminilidades condicionadas
o 6rgdo genital.

Uma crianga que recebe de presente bonequinhas para cuidar, dar de mamair,
fogdezinhos e panelinhas onde predomina a cor rosa estd sendo preparada para o género
feminino (passiva, cuidadosa, bondosa) e terd na maternidade o melhor e Unico lugar
para exercer esses atributos. Ou entdo, se essa crianga ganha revélveres, carros, bolas e
outros brinquedos que estimulam a competicdo e exigem esforcos mentais e corporais estd
em curso o trabalho de fabricagdo do corpo para o mundo publico. Os brinquedos
continuam o trabalho do/a médico/a que proferiu as palavras mdgicas: produzem o feminino
e o masculino. Funcionam como proteses identitdrias.

As experiéncias de transito entre os géneros demonstram que ndo somos
predestinados a cumprir os desejos de nossas estruturas corpdreas. O sistema ndo consegue
a unidade desejada. H& corpos que escapam ao processo de producdo dos géneros
inteligiveis e, ao fazé-lo, se pdem em risco porque desobedeceram das normas de género,
ao mesmo tempo revelam as possibilidades de transformacdo dessas mesmas normas.
Esse processo de fuga do cdrcere dos corpos-sexuados € marcado por dores, conflitos e
medos. As duvidas “por que eu ndo gosto dessas roupas? Por que odeio tudo que é de
menina? Por que tenho esse corpo?” levam os sujeitos que vivem em conflito com as normas
de género a localizar em si a explicacdo para suas dores, a sentir-se uma aberra¢gdo, uma
coisa impossivel de existir. Quais os mecanismos sociais que produzem nas subjetividades
essa sensacdo de anormalidade? Como as instituicoes operam para serem eficazes no seu
intento de naturalizar os géneros? Como o centro produz e se alimenta perversamente das
margens?

Reiteragdes e heteroterrorismo

Apds o nascimento da crianga, as fecnologias discursivas diigem-se a preparacdo
do corpo para que desempenhe com éxito o género. O mundo infantil se constréi sobre
proibicées e afirmagdes. Essa pedagogia dos géneros hegemdnicos tem como objetivo
preparar os corpos para a vida referenciada na heterossexualidade, construida a partir da
ideologia da complementaridade dos sexos. As “confusdes” nos “papéis” provocam, direta
e imediatamente, “perturbacdes” na orientagcdo sexual, supdem os defensores do binarismo.

5 A discussdo sobre os batismos linguisticos remete as reflexdes de John Langshaw AUSTIN, 1990, sobre a
capacidade de a linguagem criar realidades. Para esse autor, € necessdrio apontar que a linguagem ndo se
resume a descrever d realidade, mas € uma de suas produtoras. No caso da linguagem cientifica, a tarefa
de desvelamento dessa fungdo é consideravelmente complexa, pois sua eficdcia consiste na ideia da sua
suposta capacidade em descrever dada realidade de forma neutra.

6 AUSTIN, 1990.
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As reiteragdes que produzem os géneros e a heterossexualidade sdo marcadas por
um terrorismo continuo. H& um heteroterrorismo a cada enunciado que incentiva ou inibe
comportamentos, a cada insulto ou piada homofébica.’ Se um menino gosta de brincar de
boneca, os heteroterroristas afirmardo: “Pare com isso! Isso ndo é coisa de menino!”. Acada
reiteracdo do/a pai/mde ou professor/a, a cada “menino ndo chora!”, “comporta-se como
menina!”, “isso &€ coisa de bicha!”, a subjetividade daquele que é o objeto dessas reiteracoes
é minada.

Essas verdades sdo repetidas por diversos caminhos, por vdrias instituicdes. A
invisibilidade € um desses mecanismos, e quando “o outro”, “o estranho”, “o abjeto”, aparece
no discurso € para ser eliminado. Eum processo de dar vida, através do discurso, para
imediatamente matd-lo. Quando um/a pai/mde firma “Isso € coisa de bicha”, essa sentenca
tem multiplos efeitos. A crianga ndo enfende muito bem o que é aquele “bicho-papdo” que
provoca a ira da/o méae/pai. Sabe que ndo quer ser rejeitado. Sabe, portanto, que ndo
poderd (ainda que ndo saiba como) agir como uma bicha. Essas interdicées ficam mais
claras ao longo da vida. A bicha, o sapatdo e o afeminado sdo essenciais para realimentar
a heterossexualidade, ndo por serem estranhos, externos a ela, mas porque a constituem
ou, conforme Jacques Derrida, a diferenca gera aquilo que ela proibe, “tornando possivel
a prépria coisa que ela torna impossivel”.® A transexualidade seria, portanto, a
materializagcdo do impossivel, o inomindvel, aquilo que transcende a capacidade de
compreensdo.

Nascemos e somos apresentados a uma unica possibilidade de construirmos sentidos
identitdrios para nossas sexualidades e géneros. H4 um controle minucioso na produgcdo
da heterossexualidade. E, como as prdticas sexuais se ddo na esfera do privado, serd
através do género que se tentard controlar e produzir a heterossexualidade. Se meninos
gostam de brincar de boneca ou meninas odeiam brincar de casinha, logo terd um olhar
atento para alertar aos pais que seu/sua filho/a tem comportamentos “estranhos”. Dai o
perigo que a transexualidade e a travestilidade representam para as normas de género, a
medida que reivindicam o género em discorddncia com o corpo-sexuado.

A questdo central quando se discutem transitos identitdrios é desvincular as
identidades de um ponto determinante. Hegemonicamente o género e a sexualidade se
expressam unidos. As “confusdes” que uma crian¢a faz ao misturar os dois mundos (0
masculino e o feminino) sdo interpretadas pelo olhar atencioso das instituicdes, como um
indicador de uma homossexualidade latente. Nessa hora, entra o controle produtor: “Isso
ndo é coisa de menino/al”. Controle produtor porque produz masculinidades e feminilidades.

Passamos a interiorizar essas verdades como se fossem uma pele, algo que esta
conosco desde sempre, o que nos faz esquecer os inUmeros, cotidianos, reiterados
“ensinamentos”: a sexualidade normal e natural é a heterossexualidade. Depois de uma
minuciosa e continua engenharia social para produzir corpos-sexuados que tenham na
heterossexualidade a Unica possibilidade humana de viver a sexualidade, como se pode
continuar atribuindo & natureza a responsabilidade daquilo que é o resultado de
tecnologias gerenciadas e produzidas pelas instituicoes sociais?

7 Utilizo “homofobia” conforme proposto por Guacira Lopes LOURO, 1997, p. 29: “Homofobia, o medo voltado
contra os(as) homossexuais, pode-se expressar numa espécie de ‘terror em relacdo a perda do género’, ou
seja, no terror de ndo ser mais considerado como um homem ou uma mulher ‘reqis’ ou ‘auténticos™. Estou
consciente de que hd especificidades na forma como esse terror atualiza-se quando referente as Iésbicas, as
pessoas fransexuais e travestis, dai estd de acordo com aqgueles/as que preferem “lesbofobia” e “transfobia”
para marcar e desvendar as singularidades das violéncias. No entanto, como néo discutirei essas
especificidades, prefiro o conceito de homofobia de Guacira Lopes Louro por ter um cardter mais amplo.

8 Jacques DERRIDA, 1974, p. 143.
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Reiterar significa que € através das prdticas, de uma interpretacdo em ato das
normas de género, que o género existe. O género adquire vida através das roupas que
compdem o corpo, dos gestos, dos olhares, ou seja, de uma estilistica definida como
apropriada. SGo esses sinais exteriores, postos em acdo, que estabilizam e ddo visibilidade
ao corpo. Essas infinddveis repeticdes funcionam como citagdes, e cada ato € uma citagdo
daquelas verdades estabelecidas para os géneros, tendo como fundamento para sua
existéncia a crenga de que sdo determinados pela natureza.

Quando se age e se deseja reproduzir a/o mulher/homem “de verdade”, desejando
que cada ato seja reconhecido como aquele que nos posiciona legitimamente na ordem
de género, nem sempre o resultado corresponde aquilo definido e aceito socialmente
como atos proprios a um/a homem/mulher. Se as agcdes ndo conseguem corresponder As
expectativas estruturadas a partir de suposicoes, abre-se uma possibilidade para se
desestabilizarem as normas de género, que geralmente utilizam da violéncia fisica e/ou
simbdlica para manter essas prdticas as margens do considerado humanamente normal.
O processo de naturalizacdo das identidades e a patologizagdo fazem parte desse processo
de producdo das margens, local habitado pelos seres abjetos.

As formas idealizadas dos géneros geram hierarquia e exclusdo. Os regimes de
verdades estipulam que determinadas expressdes relacionadas com o género sao falsas,
enquanto outras sdo verdadeiras e originais, condenando a uma morte em vida, exilando
em si mesmo os sujeitos que ndo se ajustam as idealizagdes.

Os géneros inteligiveis obedecem a seguinte légica: vagina-mulher-feminilidade
versus pénis-homem-masculinidade. A heterossexualidade daria coeréncia as diferencas
bindrias entre os géneros. A complementaridade natural seria a prova inquestiondvel de que
a humanidade é necessariamente heterossexual e de que os géneros sé tém sentido quando
relacionados as capacidades inerentes de cada corpo. Através das performances de género,
a sociedade controla as possiveis sexualidades desviantes. Serd a heterossexualidade que
justificard a necessidade de se alimentarem/produzirem cotidianamente os géneros bindrios,
em processos de retroalimentagcdo. Os géneros inteligiveis estGo condicionados a
heterossexualidade, e essa precisa da complementaridade dos géneros para justificar-se
como horma.

Hd& uma amarragdo, uma costura, no sentido de que o corpo reflete o sexo e o género
s6 pode ser entendido, sé adquire vida, quando referido a essa relagdo. As performatividades
de género que se articulam fora dessa amarragdo sdo postas ds margens, analisadas
como identidades transtornadas, anormais, psicéticas, aberragées da natureza, coisas
esquisitas. A repeticdo permite a eficiéncia dos atos performativos que sustentam e reforcam
as identidades hegemodnicas, mas, também, sdo as repeticdes deslocadas do contexto
natural dos sexos, a exemplo da fransexualidade, que possibilitam a emergéncia de prdticas
que interrompem a reproducdo das normas de género e, ao fazé-lo, explicitam o cardter
excludente da categoria “humano” das pessoas que reconstroem suas posicoes identitdrias
transitando e, portanto, negando a precedéncia explicativa do biolégico.?

Os “normais” negam-se a reconhecer a presenca da margem no centro como
elemento estruturante e indispensdvel. Dai as instituicoes eliminarem-na obsessivamente
por insultos, leis, castigos, assassinatos. As mortes das travestis e transexuais se caracterizam
pelo ritual de perversidade. Nao basta um tiro, uma facada. N&do basta matar uma vez.
Mesmo diante do corpo moribundo, o assassino continua atirando e golpeando. Quem
estd sendo morto? A margem? NGo seria o medo de o centro admitir que ela (a transexual/

? Judith BUTLER, 1998, 1999 e 2002.
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amargem) me habita e me apavora? Antes matd-la. Antes agir em nome da norma, da lei
e fazer a assepsia que garantird o bom funcionamento e a regulacdo das normas. Outra
solucdo “mais eficaz” é o confinamento dos “seres abjetos” aos limites dos compéndios
médicos e trazé-los a vida humana por uma aguilhada que marca um cédigo abrasado a
cada relatério médico que diagnostica um “transtorno”.

Escola: espago de reprodugdo do HeteroTerrorismo

Sdo multiplas as violéncias cometidas contra as pessoas transexuais. A patologizacdo
social dessa experiéncia identitdria talvez seja a mais cruel, pois irradia a convicgdo de
que sdo pessoas inferiores. Cruzar os limites dos géneros é colocar-se em uma posicdo de
risco. Quando se afirma que existe uma norma de género, deve-se pensar em regras, leis,
interdigdes e punigdes.

SAo corriqueiras as noticias de pessoas fransexuais e travestis assassinadas no Brasil
sem que haja apuracdo e puni¢cdo dos/as culpados/as. Acaba-se produzindo uma
hierarquia das mortes: algumas merecem mais atencdo do que outras. De modo geral, na
l6gica juridica, um dos critérios para se definir a posicdo que cada assassinato deve
ocupar na hierarquia dos operadores do Direito parece ser a conduta da vitima em vida.
Nessa cruel taxonomia, casos de pessoas transexuais assassinadas ocupam a posicdo
mais inferior. E como se houvesse um subtexto: “guem mandou se comportar assim”. Essa
taxonomia acaba (re)produzindo uma pedagogia da intoleréncia. A vitima é
metamorfoseada em ré em um processo perverso de esvazid-la de qualquer humanidade.

A possibilidade de se reivindicarem direitos humanos se restringe a um grupo muito
reduzido de sujeitos que tém atributos que o langcam ao topo da hierarquia: sdo
heterossexuais, brancos, homens masculinos, membros da elite econdmica/intelectual/
politica. O afastamento desses pontos qualificadores de humanidade reduz a capacidade
de o sujeito entrar na esfera dos direitos e de reivindicd-los. Os direitos humanos se
transformam, nesse processo, num arco-iris: lindo de se ver, impossivel de se alcancar. As
normas de género sé conferem vida aqueles seres que estdo “ojustados” a essa expectativa.

A producdo de seres abjetos e poluentes (gays, lésbicas, travestis, transexuais, e
todos os seres que fogem a norma de género) e a desumanizagdo do humano s@o
fundamentais para garantir a reprodugdo da heteronormatividade. A escola € uma das
instituicdes centrais nesse projeto. O DSM-IV'° reconhece o papel dessa instituicGo em alertar
0s pais € as maes sobre os comportamentos desviantes dos/as filhos/as. Segundo o DSM-1V,

o isolamento e o ostracismo contribuem para a baixa auto-estima e podem levar &
aversdo e abandono da escola. O ostracismo e a zombaria por parte dos seus pares
sdo sequelas especialmente comuns para meninos com o franstorno [...].

Tipicamente, as criangas sdo encaminhadas [ao psicélogo] por ocasido de seu ingresso
na escola, em vista da preocupacdo dos pais de que aquilo que consideravam uma
“fase” parece ndo estar sendo superado (PSIQWEB, 2008).

1° Manual de Diagnéstico e Estatisticas de Transtornos Mentais, da Associagdo Psiquidtrica Americana (APA).
Em 1980, a APA aprovou a terceira versdo DSM incluindo a transexualidade no rol dos Transtornos de
Identidade de Género, no capitulo dedicado aos Disturbios de Identidade de Género. Em sua quarta versdo,
estabeleceu os critérios diagndsticos para as chamadas “perturbacdes mentais, incluindo componentes
descritivas, de diagndstico e de tratamento, constituindo um instrumento de trabalho de referéncia para os
profissionais da sadde mental em todo 0 mundo”. Sobre o DSM, ver BENTO, 2008; PSIQWEB (2008); e Jane
Araudjo RUSSO, 2004.
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O que acontece nas salas de aula e nos pdtios das escolas? Por que o DSM-IV
aponta o ingresso na escola como a fase mais critica? A escola, que se apresenta como
uma instituicdo incapaz de lidar com a diferen¢a e a pluralidade, funciona como uma das
principais instituicdes guardias das normas de género e produtora da heterossexualidade.
Para os casos em que as criangas sao levadas a deixar a escola por ndo suportarem o
ambiente hostil, é limitador falarmos em “evasdo”.

No entanto, ndo existem indicadores para medir a homofobia de uma sociedade e,
quando se fala de escola, tudo aparece sob o manto invisibilizante da evasdo. Na verdade,
hd um desejo de eliminar e excluir aqueles que “contaminam” o espaco escolar. Hd um
processo de expulsdo, e ndo de evasdo. E importante diferenciar “evasdo” de “expulsdo”,
pois, ao apontar com maior precisdo as causas que levam crian¢as a ndo frequentarem o
espago escolar, se terd como enfrentar com eficdcia os dilemas que constituem o cotidiano
escolar, entre eles, a intolerdncia alimentada pela homofobia.

O cotidiano escolar

Imagine o sofrimento de uma crianga que acorda, pde o uniforme da escola e,
enguanto se prepara, pensa: “mais um dia em que terei que suportar aguele menino me
chamando de veadinho; mais um dia em que terei que ficar o recreio inteiro sozinho porque
ninguém gosta de brincar e ficar comigo”. Essa € a sensagdo descrita por pessoas que
vivem a experiéncia transexual que entrevistei'' quando se lembram da escola - instituicdo
lembrada como um espaco de terror:

Na escola, quando me chamavam de veado ou de macho-fémeq, eu chorava, me
afastava de todo mundo, ndo saia para o recreio. Eu sé tenho a 3° série completa. Eu
parei em 96... Eu parei de estudar no meio da 4° série. Notas boas... Por causa desse
preconceito que ndo aguentava. NGo aglentei o preconceito de me chamarem de
macho-fémeaq, de veado, de travesti, essas coisas todas. (Katia)

Meu Deus, que horror era tudo aquilo! Eu nGo saia para o recreio. Eu achava que esse
6rgdo ndo tinha a menor importancia, que todo mundo me reconheceria como uma
mulher. Muitas vezes puxavam meu cabelo e eu finha que brigar, principalmente
quando me chamavam de veadinho. (Marcela)

Agora eu estou tentando voltar a estudar. Quando eu era pequeno, todo dia eu
voltava para casa todo machucado. Me chamavam de macho-fémeaq, sapatdo. Eu
ndo aceitava. A direfora chamava minha mée. Era uma confusdo. Até que um dia, eu
parei de ir. (Pedro)

Eu acreditava que poderia viver normalmente como uma senhora, sem problemas,
que isto que tenho no meio das pernas ndo faria diferenca. Eu nGo pensei que esse
sexo anatémico fosse provocar transtornos para mim. Mas, eu pensava uma coisa e
a vida me mostrou outra. Quando eu fui para a escola, aos dez anos, comecei a me
dar conta da diferenga e a notar que aquilo que ndo fazia diferen¢ca para mim, fazia
a diferenca. E ai que comegaram os problemas. (Joana)

Essas falas nos revelam os limites da escola em lidar com as diferencas. Para se
compreenderem os motivos que fazem da escola um espaco destinado, fundamentalmente,
a reproduzir os valores hegemonicos, é necessdrio sair desse espaco, ampliar nosso olhar
para a prépria forma como a sociedade produz as verdades sobre o que deve ser reproduzido,
quais os comportamentos de género sancionados e por que outros sdo silenciados e
invisibilizados, qual a sexualidade construida como “normal” e como género e sexualidade

" Ao longo de trés anos (2000 a 2003) redlizei trabalho de campo para minha tese de doutorado sobre
transexualidade. Citarei nomes e falas de alguns/umas entrevistados/as. Sobre a pesquisa, ver BENTO, 2006.
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se articulam na reproducdo social. Essas questdes ndo podem ser respondidas
exclusivamente nos limites da escola. Ha um projeto social, uma engenharia de producdo
de corpos normais, que extrapola os muros da escola, mas que encontrard nesse espaco
um terreno fértil de disseminagao.

E um equivoco falar em “diferenca ou diversidade no ambiente escolar” como se
houvesse o lado da igualdade, onde habitam os/as que agem naturalmente de acordo
com os valores hegemonicos e os outros, ou diferentes. Quando, de fato, a diferenca &
anterior, € constitutiva dessa suposta igualdade. Portanto, ndo se trata de “saber conviver”,
mas considerar que a humanidade se organiza e se estrutura na e pela diferenca. Se
tivermos essa premissa evidente, talvez possamos inverter a légica: ndo se trata de identificar
“o estranho” como “o diferente”, mas de pensar que estranho é ser igual e na intensa e
reiterada violéncia despendida para se produzir o hegemonico fransfigurado em uma
igualdade natural. Quando compreendemos a producdo das identidades de género
marcada por uma profunda violéncia, passamos a entender a homofobia enquanto uma
prdtica e um valor que atravessa e organiza as relagdes sociais, distribui poder e regula
comportamentos, inclusive no espaco escolar.

As pesquisas realizadas nas paradas do Orgulho Gay'? apontaram que, de um total
de 629 entrevistados/as, 26,8% relataram que foram marginalizados/as por professores/as
ou colegas na escola ou faculdade. Esse percentual aumenta conforme diminui a faixa
etdria. Segundo o relatério da pesquisa, “nada menos que 40,4% dos adolescentes entre
15 e 18 anos foram vitimas dessa experiéncia [margilizacao/discriminacdo]. Entre jovens de
19 e 21 anos, 31,3% referiram-se a discriminagdes na escola ou na faculdade”.

Na pesquisa sobre juventudes e sexualidade realizada por Mary Garcia Castro et
al.,” hd um pequeno capitulo sobre homofobia. Utilizando a técnica de grupos focais, foi
possivel chegar a alguns depoimentos de professoras/es sobre a presenca de alunas/os
tidas/os como homossexuais ho espago escolar:

Tem preconceito porque tem um menino que € meio afeminado. Travesti. Muitos jogam
ovos nele. Muitos ficam tirando “sarro”. Muitos ndo chegam perto dele. Parece que ele
tem uma doenca comdgi?so. Eles julgam pela aparéncia e ndo conhece para saber o
que e como ele se sente.

Outros depoimentos:

Na minha sala, tinha um menino homossexual e a galera, os meninos, o perturbaram
tanto até ele sair da escola, ndo voltou. Ele chegava assim, todo assim, € os meninos
ficavam perturbando, fazendo hora, brincando. Acabou que teve de sair da escola
porque foi muito forte a histéria.

Teve um menino que era homossexual, os alunos ficavam chateando ele e os professores
ndo ligavam, até que ele desistiu de estudar.

Os relatos de discriminagdes ndo sdo acompanhados de histdrias de professores/as
gue tenham realizado discussoes em sala de aula ou na escola sobre respeito, diversidade
e diferenca. O fato de o/a aluno/a interromper os estudos parece algo inevitdvel, natural,
sugerindo, portanto, que essa discuss@o ndo diz respeito ao ambiente escolar e que a

12 3érgio CARRARA e Silvia RAMOS, 2005.
'3 CARRARA e RAMOS, 2005, p. 80.

4 Mary Garcia CASTRO et al., 2004.

5 CASTRO et al., 2004, p. 288.

6 CASTRO et al., 2004, p. 287.

7 CASTRO et al., 2004, p. 286.
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instituico nada pode fazer para proteger suas/seus alunas/os vitimas desse tipo de
violéncia, a ndo ser assinar o termo de transferéncia.

Nessa mesma pesquisa, perguntou-se a estudantes se consideravam a
homossexualidade uma doenca. Em Fortaleza, 30,5% dos meninos e 18,1% das meninas
acreditam se tratar de uma doenca. No Rio de Janeiro, esse percentual é de 23,2% entre os
meninos e de 7,6% entre as meninas. Em Goidnia, é de 22,4% entre os meninos e de 13,9%
entre as meninas.'®

De forma timida, esses dados nos mostram que hd uma patologizagdo das
identidades. A luta empreendida pelos movimentos sociais e por estudos desconstrucionistas
que desnaturalizem as sexualidades e os géneros que se organizam fora do binarismo
ainda tem um longo caminho a ser seguido.

Outra pergunta dizia respeito as agdes consideradas mais violentas.?

TABELA 1 - Proporcdo de alunos de ensino fundamental e mdedio, por sexo e por ordem de
indicacdo, segundo as cinco acdes consideradas mais violentas, BRASIL — Conjunto de 14
cidades (2000)

Masculino Feminino
Atirar em alguém 82,6 86,3
Estuprar 68,5 84,0
Bater em homossexuais 36,1 47,8
Usar drogas 48,1 46,0
Roubar 45,3 44,6
Andar armado 44,0 42,1

Fonte: CASTRO et al., 2004.

Tanto entre os meninos quanto entre as meninas, atirar em alguém aparece como a
acdo mais violenta. No entanto, “bater em homossexuais” € considerado pelos meninos
como a agdo menos violenta. Entre as meninas essa € a terceira agdo mais violenta. Por
que roubar, usar drogas e andar armado s&o atos mais agressivos? Talvez a questdo anterior
responda a essa pergunta. A patologizacdo das identidades autoriza e confere poder
Aqueles que estdo no centro para realizar com as préprias maos a “assepsia” que deixard
a sociedade livie da contaminacéo. E a patologizagcdo das identidades distribuindo
humanidade, proferindo sentencas e castigos aos que ousaram romper a lei. Eo
heteroterrorismo em pleno processo de funcionamento, interiorizado, reproduzindo-se com
toda eficdcia. Os divergentes sexuais e de género sé poderdo existir em espagos apropriados,
nos compéndios do saber médico e nos espacgos confessionais das clinicas. L& os
encontraremos, todos hierarquizados, classificados e especificados.

O medo do contdgio é reforcado quando 44,9% dos/as alunos/as entrevistados/as
em Vitdria (ES) afirmaram que ndo gostariam de ter homossexuais como amigos/as. A escola,
tida como um espaco fundamental no processo de socializacdo e de construcdes de
vinculos, revela seu lado mais perverso. Os depoimentos de Kdtia, Marcela, Pedro e Joana
reforcam a tese do medo de contdgio. As agressées na hora do recreio e os reiterados
insultos a que eram submetidas/os revelam a necessidade de se diferenciarem
analiticamente os indicadores que compdéem a chamada “evasdo escolar”.

'8 CASTRO et al., 2004.
9 CASTRO et al., 2004, p. 279.
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A natureza da violéncia que leva uma crianca a deixar de frequentar a escola porque
tem que trabalhar para gjudar a familia ndo € da mesma ordem daquela que ndo consegue
se concentrar nos conteddos transmitidos porque € “diferente”. Dai a importdncia de pesquisas
(com recortes de género e sexualidade) que demonsirem os encaixes dos indicadores de
“sucesso” e “fracasso”, deslocando o olhar dos conteudos visiveis para os invisiveis.

A escola ndo é uma ilha. Embora saibamos que historicamente tem cumprido
principalmente o papel de reprodutora de uma visdo naturalizada das relagées sociais,
notamos que os debates que atravessam a sociedade brasileira também podem se sentir
nas salas de aula. Hd um sauddvel incomodo de educadores/as, gestores/as das politicas
publicas e do ativismo em trazer para o cotidiano escolar a reflexdo dos direitos humanos
em uma perspectiva ampla. Estd em curso, portanto, a producdo incessante de
contradiscursos, e a escola, de multiplas formas, estd inserida nessa disputa.

Nas frestas das normas habitam as resisténcias

H& uma disputa acirrada, muitas vezes negada, entre os discursos. Aqueles que sdo
hegemonicos tém poderosas instituicdes que repetem em unissono: a normalidade da
existéncia fem como fundamento a diferenca sexual. O saber médico € uma dessas
poderosas instituicdées. Sua legitimidade estd na capacidade de produzir verdades
inquestiondveis. Por ser “neutro”, hd uma crenca de que esse saber descreve a natureza,
quando, de fato, produz a natureza em sua imagem e semelhanca.

Embora saibamos que os discursos religiosos sobre as condutas de género e as
prdticas sexuais continuem atuando nas subjetividades e produzindo julgamento, no
espaco escolar, no entanto, € mais “facil” utilizar os discursos médicos para legitimar a
violéncia. A censura “Ndo faca isso! E pecadol!” foi substituida por “isso ndo & normaill
Comporte-se como um/a menino/al”. O pecaminoso foi ressignificado no anormal.?

A eficdcia desse discurso estd em produzir nos sujeitos a incomoda e terrivel certeza
de que ele ndo é normal e de que, se ele se sente fora do lugar, € porque ndo existe lugar
para ele. H&4 um processo incessante de producdo de anormalidade. Ao problematizar a
visdo patologizante das identidades, terminamos por encontrar as normas de género. As
reivindicacdes de identidades que exigem direitos sdo o desdobramento inevitdvel de
uma ordem de género que estabelece que a inteligibilidade dos géneros estd no corpo.
Dois corpos, dois géneros, uma sexualidade. Nessa perspectiva bindria, o masculino e o
feminino seriam a express@o ou formulacdo cultural da diferenca natural dos sexos. Ao
localizar nas instituicdes a explicacdo para a génese das experiéncias identitdrias, inverto
alégica: sdo as normas de género que possibiliitam a emergéncia de conflitos identitdrios
com essas mesmas Normas.

Nesse processo de desnaturalizacdo, o foco explicativo para a constituicdo das
identidades desloca-se do individuo para as genealogias dos discursos, que limitam a
categoria “humanidade” apenas a duas possibilidades excludentes: ou vocé tem pénis
ou vagina. Ou vocé é mulher ou € homem. Ou vocé é masculino ou feminino, mas sejamos
todos heterossexuais. Nada de ambiguidade, um horror a indeterminacdo.

E como se produz a ideia de doenca, de identidades transtornadas? Quando se
localiza exclusivamente no individuo a fonte explicativa para a emergéncia do conflito
identitdrio. Portanto, o passo seguinte é pensar que se pode “curd-lo”. Mediante as
intervencoes cirdrgicas simbdlicas, pode-se recuperd-lo, fazer o sujeito desviante vir para o
centro, aceitar a heterossexualidade como sendo a Unica forma de vivenciar a sexualidade.

2 Michel FOUCAULT, 2001.
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O que estd posto € uma evidente disputa com os valores hegemaonicos que localizam
e conferem direitos apenas a uma parcela da humanidade. Essa disputa revela a
precariedade de um sistema de género e sexualidade assentado no império do biolégico
e, consequentemente, na genitalizagcdo das relacdes sociais. Essa precariedade pode ser
observada quando milhdes de pessoas ocupam espacos publicos demandando
humanidade e tencionando os limites dos direitos humanos, quando pessoas transexuais
reivindicam direitos e explicitam o debate sobre a diversidade/diferenca de género.
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In School We Learn that the Difference Makes a Difference

Abstract: This article explores the limits of social institutions in dealing with the subjects fleeing
gender norms. | will focus mainly on the responses given by schools fo students whose gender
performance departs from what is considered normal.

Key Words: Transsexuality; Travestism; School; Violence; Gender.
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