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Evidéncias de validade da Bateria Informatizada
de Linguagem Oral com prova de raciocinio'

Evidence of validity of Computerized Oral Language
Battery with reasoning assessment

Maria Cristina Rodrigues Azevedo JOLY?
Nayane Martoni PIOVEZAN?

Resumo

Este estudo buscou relacionar a compreenséo da linguagem oral com a habilidade de raciocinar, visando evidenciar validade
correlacional para a Bateria Informatizada de Linguagem Oral por meio da associacdo com a Escala de Maturidade Mental
Columbia. Participaram do estudo 82 alunos com idade entre 5 e 9 anos (M=7,05; DP=1,25), sendo 47,6% do sexo femi-
nino. Frequentavam o pré (31,7%) e a 12 (32,9%) e 22 (35,4%) séries do Ensino Fundamental de escola publica do interior
paulista. Aplicou-se coletivamente a Bateria e individualmente a Escala de Maturidade Mental Colimbia. A Analise de
Variancia, por série, indicou diferenca significativa para as provas de Compreensao Morfossintédtica, Sequéncia Logica,
Organizacdo Logico-Verbal e escore total da Bateria. A andlise de regressdo revelou que o raciocinio geral representa
29% das habilidades necessarias para um bom desempenho na Bateria. Verificou-se correlagdo baixa entre escores totais
da Bateria e do Coltmbia, porém muito significativa. Constataram-se evidéncias de validade correlacional e de critério, para a
Bateria.

Unitermos: Avaliacdo psicoldgica informatizada. Compreensao oral. Ensino fundamental.

Abstract

The aim of this study was to relate the understanding of oral language to the ability to reason, in order to seek correlational validity evidence
of the Computerized Oral Language Battery (Bateria Informatizada de Linguagem Oral) by association with the Columbia
Mental Maturity Scale. The participants were 82 schoolchildren between 5 and 9 years of age (M=7.05, SD=1.25). They attended
pre-school (31.7%), 1st (32.9%) and 2™ (35.4%) grades of elementary public school in Sdo Paulo and 47.6% of whom were girls.
The Bateria Informatizada de Linguagem Oral was applied collectively in the school informatics laboratory and the Columbia
Mental Maturity Scale, individually. Analysis of Variance for the series, indicated significant statistics differences for the scores of
Morphosyntactic prove, Logical sequence prove, Logical Organization prove and for the total score of Bateria Informatizada de
Linguagem Oral. Regression analysis revealed that general reason represents 29% of the skills needed to perform well in Bateria
Informatizada de Linguagem Oral. There was low, but very significant correlation between total scores of Bateria Informatizada
de Linguagem Oral and Columbia Mental Maturity Scale. These results indicated validity evidences to Bateria Informatizada de Lingua-
gem Oral.

Uniterms: Computer-based test. Comprehension. Elementary school.
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A linguagem vem sendo foco de interesse de
diversos pesquisadores desde a década de 1960 (Clay,
1998). Atualmente, os estudos abordam diferentes
perspectivas tedricas, nas varias areas de conhecimento
(e.g. psicologia, educacao, linguistica), o que Ihes confere
uma abordagem interdisciplinar (Boone & Plante, 1994;
Ellis, 1995, Borges & Saloméao, 2003; Tellez, 2004).

Enquanto habilidade cognitiva, segundo
Sternberg (2000), a linguagem tem seis propriedades. A
primeira é a propriedade comunicativa, que permite a
comunicacgao entre pessoas que compartilham do mes-
mo cédigo linguistico. A segunda é a natureza arbitra-
riamente simbolica, no que se refere arelacdo entre um
simbolo e seu referente, quer seja umaideia, um objeto,
um processo, uma relacdo ou uma descricao. A terceira
é que alinguagem é regularmente estruturada, ou seja,
um significado é dado a partir de organizacdes espe-
cificas de simbolos. A quarta propriedade é a organi-
zagao da linguagem em niveis multiplos (sons, palavras,
frases). A quinta caracteristica refere-se a capacidade de
gerar simbolos inéditos, considerando os limites da
prépria estrutura lingufstica. A sexta e Ultima esté rela-
cionada ao dinamismo da linguagem, em suas multiplas
formas.

Nesse sentido, a habilidade para se comunicar
efetivamente envolve, dentre outras coisas, compreen-
s&do do que se ouve ou se |é, bem como adequacéo de
contelido do que se expressa. Isso porque a linguagem
tem um polo receptivo e outro expressivo. O polo re-
ceptivo refere-se aos canais de entrada, que ndo com-
portam apenas a audicao e a compreensao da lingua-
gem falada, mas também a visdo e a compreensdo da
linguagem escrita. O polo expressivo esta relacionado
aos canais de saida, que s&o os relativos a fonagcao ou
articulacéo verbal e a escrita (Flanagan, Ortiz, Alfonso &
Mascolo, 2002; Sternberg, 2000; Gil, 2002).

Dificuldades para compreender o codigo da lin-
guagem falada (o que as palavras significam) indicam
problema no polo receptivo. Se hd pouca habilidade
para aplicar as regras da linguagem (como combinar as
letras e formar novas palavras, ou como organizar uma
frase ou discurso em funcao das variaveis sintaticas,
semanticas e pragmaticas) para comunicar ideias e
pensamentos, o polo expressivo pode estar compro-
metido. A deficiéncia receptiva e a expressiva podem
ocorrer de forma independente ou relacionada

(American Speech-Language-Hearing Association,
2007). Sumariando, o polo receptivo possibilita a com-
preensao, enguanto o polo expressivo viabiliza a comu-
nicagao.

Em assim sendo, a compreensao da linguagem
oral é um processo cognitivo relativo ao polo receptivo
da linguagem, que envolve a compreensdo do signi-
ficado das palavras, frases e textos, a interpretagao da
informacao e sua relacdo com os conhecimentos pré-
vios, a construcdo de uma representacdo mental e sua
aplicacao. O desenvolvimento da linguagem oral nao
ocorre somente quando a criancga ingressa no ensino
formal, mas, segundo Brandao e Spinillo (1998), ¢ uma
habilidade que se desenvolve principalmente entre
quatro e oito anos de idade e tende a se tornar auto-
matica, com ampliacdo de vocabulério e estabele-
cimento das relagcoes l6gicas entre as informagoes.

A aquisicdo e desenvolvimento da linguagem
oral ocorrem informalmente a partir daquilo que a
crianca ouve e fala em sua interacdo diaria com seus
pais, pares e outros adultos com quem convive. A leitura
de livros infantis, 0 acesso/uso de materiais de leitura e
escrita e a frequéncia a escola de Educacao Infantil,
dentre outras, sdo atividades indicadas para ampliar o
vocabuldrio e a compreensao da linguagem oral
(McTavish, 2007).

Arevisdo da literatura sobre o temaindica que a
linguagem oral tem forte correlagao com o vocabulario,
a consciéncia fonoldgica e a nomeacéo do alfabeto, o
que a situa como uma das habilidades preditoras de
desempenho tanto para a aquisicdo quanto para a
fluéncia da leitura e da escrita (Ambruster, Fran Lehr &
Osborn, 2003; Snow, 2002). Desse modo, a deteccao de
problemas relativos ao campo da linguagem oral per-
mite o desenvolvimento de intervencées logo em seu
inicio, prevenindo posteriores problemas no campo da
leitura e escrita (Franca, Wolff, Moojen & Rotta, 2004;
Hage, Joaquim, Carvalho, Padovani & Guerreiro, 2004;
Salles & Parente, 2006).

Ao lado dessas premissas tedricas, cabe destacar
que, de acordo com Flavell, PH. Miller e AS. Miller (1999),
alinguagem oral é usada como uma propriedade repre-
sentante do conhecimento, e, assim, possibilita que se
estabeleca uma relacdo préxima entre a capacidade
linguistica e a capacidade intelectual geral. Isso porque
estd relacionada a inteligéncia cristalizada, que inclui o




conhecimento de fatos, ideias e conceitos, bem como
0 uso do raciocinio ja aprendido em novas situacoes
(Primi, 2005)

Aavaliacdo da compreensao da linguagem oral
adicionada a mensuracao de habilidades relacionadas
(por exemplo: maturidade mental, inteligéncia, entre
outros) permite uma verificacdo mais ampla da capa-
cidade, assim possibilitando intervencdes que minimi-
zem 05 problemas encontrados, consideradas as va-
ridveis de status (idade, série e tipo de escola). Isto posto,
visando atingir tal intento, foi desenvolvida a Bateria
Informatizada de Linguagem Oral (BILO) (Joly, 2006a).
Assim, 0 objetivo do presente estudo é avaliar as caracte-
risticas psicométricas da BILO, por meio da associacédo
com a Escala de Maturidade Mental Colimbia (EMMC).

O primeiro estudo da BILO foi realizado por Joly,
Martins, Souza, Istome e Santos (2008), com 119 alunos
entre 5 e 10 anos, matriculados na ultima etapa da
Educacéo Infantil e na 12 e 22 séries do Ensino Funda-
mental. Antes disso, dois professores e dez alunos de
cada série responderam ao instrumento e o avaliaram
notocante a linguagem, vocabulario eimagens. Nao se
identificou dificuldade na compreensao das instrucoes,
assim como no reconhecimento das imagens e no voca-
buldrio utilizado. Verificaram-se, apenas, dificuldades
para a execucao das instrugdes relativas ao uso do
computador. Por esse motivo, criou-se um tutorial para
orientar os respondentes quanto a utilizacdo do com-
putador e também para assegurar que, a partir daf, seu
desempenho nédo sofresse essa influéncia.

Visando buscar evidéncias de validade de cons-
truto, Joly et al. (2008) realizaram uma andlise fatorial
com informacao completa por prova, com rotacao
PROMAX. Constatou-se que as provas de Interpretacédo
de Histdrias (IH), Completar Paragrafos (CP) e Completar
Historias (CH) possuiam itens que pouco contribuiam
para o total da respectiva prova, os quais foram entéo
retirados. Buscaram-se também os indices de fide-
dignidade de cada prova, sendo KR20=0,78 para
Compreensdo Morfossintatica (CM), KR20=0,90 para
Sequéncia Logica (SQ), KR20=0,64 para Organizacao
Légico-Verbal (OLV), KR20=0,85 para Interpretacéo de
Histdrias (IH), KR20=0,79 para Completar Frases (CF),
KR20=0,78 para Completar Paragrafos (CP) e KR20=0,97
para Completar Historias (CH).

A correlacao entre linguagem oral e vocabulario
foi o objetivo do estudo de Almeida e Joly (2008), em
que 106 alunos com idade entre 5 e 8anos responderam
a BILO (Joly, 2006) e ao Teste de Vocabulario por Imagens
Peabody (TVIP) (F.C. Capovilla & A.G.S. Capovilla, 1997).
Os participantes estavam matriculados na Ultima etapa
da Educacéo Infantile na 12 e 22 séries do Ensino Funda-
mental. O desempenho no TVIP associou-se significa-
tivamente as provas de Compreensao Morfossintdtica
(r=0,35; p=0,000), Sequéncia Logica (r=0,39; p<0,000),
Organizacao Logico-Verbal (r=0,40; p=0,000), Inter-
pretacao de Histdrias (r=0,30; p=0,002), Completar Frases
(r=0,24; p=0,012), Completar Paragrafos (r=0,30;p=0,001),
Compreenséo de Historias (r=0,32; p=0,002) e com o
escore total da BILO (r=0,43; p=0,000). Desse modo, o
estudo evidenciou validade convergente para a BILO,
assim como permitiu verificar que, apesar de o voca-
buldrio compor a base estrutural necesséria para o
entendimento na realizacéo da BILO, esta difere do TVIP
enqguanto recurso avaliativo.

Ainda neste estudo, as autoras procuraram veri-
ficar se a BILO discriminava o desempenho dos respon-
dentes em funcéo do nivel de vocabulario apontado
pelo TVIP Paraisso, os participantes foram divididos em
dois grupos, sendo o primeiro composto por alunos
com escore superior a 78,5 pontos, e 0 segundo com
escoreinferiora 57,5 pontos. O teste t de Student apontou
diferenca significativa entre os grupos de participantes
(t{40]=-3,36; p=0,02). A média de pontuacdo na BILO para
0s participantes do grupo com nivel superior de
vocabuldrio (M=121,80; DP=14,54) foi maior que a média
dos participantes com nivel inferior (M=105,50;
DP=16,87). Assim, foi demonstrada a correlacdo entre
os construtos e confirmadas evidéncias de validade de
critério por grupo extremo para a BILO. A andlise de va-
riancia realizada por meio da Andlise de Variancia (Anova)
identificou que a BILO apresenta validade quanto aos
critérios de idade e série escolar, possibilitando verificar
a progressdo do desempenho dos alunos de acordo
com as duas variaveis.

Outro estudo realizado também com a Bateria
Informatizada de Linguagem Oral foi conduzido por
Issa (2008), a fim de buscar evidéncia de validade para o
instrumento por meio da correlacao. Os dados sobre
atencéo foram obtidos a partir das informacdes dadas
pelos professores na Escala de Transtornos de Déficit de
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Atencédo e Hiperatividade para Professores (Benzick,
2000). Os alunos frequentavam o pré, a 12 sérieea2ade
escolas publicas do interior paulista. Encontraram-se
correlagdes significativas com as provas da BILO que
envolviam de organizacéo logica (r=-0,20, p=0,021 para
SL e r=-0,23, p=0,009 para OLV), indicando que os res-
pondentes acabam ndo se atentando a detalhes que
permitiriam a ordenacdo das cenas numa sequéncia e
a posterior recordacao das informacdes para a realizacdo
da tarefa, por exemplo. Os resultados revelaram que a
BILO discrimina o desempenho do respondente em
funcao da série e idade, sendo esta uma evidéncia de
validade de critério para a Bateria. Como conclusao, o
estudo evidenciou validade divergente e de critério para
a BILO.

Ferracini (2005) buscou validar instrumentos de
avaliacdo da linguagem oral para pré-escolares contro-
lando o efeito da inteligéncia ndo-verbal por meio do
escore padronizado da EMMC. As anélises de variancia
e covariancia utilizando o estanino da EMMC como
covariante revelaram efeito significativo da idade sobre
0s escores totais em todos os instrumentos (Teste de
vocabulario porImagens Peabody, Teste de nomeacao,
Teste de Repeticao de Palavras e Pseudopalavras, Teste
de Discriminacdo Fonoldgica, Prova de Consciéncia
Fonoldgica por Produgao Oral), com excecao de dois
deles (Prova de Consciéncia Sintatica e Lista de Avaliacdo
do Vocabulério Expressivo). Desse modo, verifica-se que
outros estudos buscaram evidéncias de validade para
instrumentos que mensuram a linguagem oral, por
meio da relacdo com a habilidade de raciocinar global-
mente.

Em reviséo de literatura, encontram-se diversos
estudos que utilizaram a EMMC para avaliar o raciocinio.
Porém, no que se refere a sua relacdo com a linguagem,
percebe-se que, em muitos deles, o escore na Escala
serviu como critério para a avaliacdo de outras varidveis
interligadas, como consciéncia fonoldgica e de lingua-
gem (A.G.S. Capovilla & F.C. Capovilla, 2000; Kamhi, Lee &
Nelson, 1985; Pestun, 2005), avaliacdo da linguagem
(Moyle, Weismer, Berman & Wimberley, n.d.), danos
relativos a linguagem e suas variacoes (Kleeck, Woude &
Hammett, 2006; Leonard et al,, 2007; McGregor, Newman,
Reilly & Capone, 2002; Rice, Taylor & Zubrick, 2008;
Thordardottir & Weismer, 2002).

A proficiéncia na habilidade de raciocinar, adqui-
rida pelo investimento da capacidade geral em expe-

riéncias de aprendizagem, é baseada na linguagem
(Burgemeister, Blum & Lorge, 1971; Flavell et al,, 1999).
Dada a caréncia de estudos que associem a habilidade
de raciocinar, em seu sentido mais geral, com a lingua-
gem oral, 0 objetivo do presente estudo foi relacioné-
-las, visando buscar evidéncias de validade para a BILO,
por meijo da correlacdo com a EMMC.

Método
Participantes

Participaram do presente estudo 82 alunos com
idade entre 5 e 9 anos (M=7,05; DP=1,25), sendo 47,6%
do sexo feminino e 52,4% do masculino. Dentre eles,
31,7% frequentavam o pré, 32,9% a 12 série e 35,4% a 22
série do Ensino Fundamental de uma escola publica do
interior paulista, em amostra composta por conve-
niéncia.

Instrumentos

A Bateria Informatizada de Linguagem Oral
(BILO) (Joly, 2006a), tem por objetivo avaliar acompreen-
sao dalinguagem oral receptiva em alunos da Educacao
Infantil a segunda série do Ensino Fundamental (Ciclo )
por meio de um instrumento informatizado. Conta com
sete provas referentes a avaliacdo morfossintética,
sequéncialégica e compreensédo de frases, paragrafos e
historias.

As provas relativas a compreensao da lingua-
gem (considerando sua estrutura em frases, paragrafos
e historias) foram elaboradas conforme o Sistema Orien-
tado de Cloze (SOC) (Joly, 2006b). Este orienta a organi-
zacao de um texto para avaliaracompreensao em leitura
a partir de critérios especificos - nimero de palavras,
omissao de vocabulos, tamanho de lacunas e opcoes
de resposta - visando determinar niveis diferenciados
de dificuldade de compreenséo. O critério definido para
as provas da BILO foi a omissao de um substantivo por
frase, o qual deveria seridentificado dentre trés opcoes,
uma das quais constituida por palavra de outra classe
gramatical.

Especificamente para a compreensédo de histo-
rias, ha uma prova usando o SOC (Completar Histéria) e
outra baseada em questdes de interpretacdo (Inter-




pretacao de Histdrias). As instrucdes gerais e especificas
de cada prova e item sdo apresentados oralmente pelo
programa e estdo também impressas usando letra
bastao.

Prova 1. Compreensao Morfossintatica (CM): Tem
por objetivo avaliar a relacdo entre um vocabulo e sua
representacao grafica, revelando a compreensdo do
significado. E constituida por 12 itens, sendo os dois
primeiros de exemplo. Cada item é formado por duas
oragdes com um termo integrante que pode ser uma
logomarca, substantivo, adjetivo, verbo ou advérbio, a
ser compreendido pelo respondente. Assim, a tarefa do
respondente é escolher, dentre as trés opgdes, a que
melhor representa o contelido das oracdes. A pontuagéo
maxima é de 20 pontos.

Prova 2. Sequéncia Logica (SL): Visa identificar a
organizacéo légica e temporal do respondente para
estimulos visuais organizados em cenas, cujo conjunto
sequenciado resulta em uma historia. E constituida por
12 itens, sendo os dois primeiros de exemplo. Cada item
é formado por uma série de cenas que, organizadas em
uma sequéncia com comeco, meio e fim, adquirem
significado de uma histdria. A tarefa do respondente é
organizar as cenas de cada série, de modo que haja
relacdo de causa e efeito e de contiguidade entre elas.
Orienta-se exclusivamente pelos estimulos visuais,
sendo esta a Unica prova da BILO que ndo agrega
estimulos orais as imagens para sua execugao. A
pontuacao maxima é de 20 pontos.

Prova 3.Organizacao Logico-Verbal (OLV): Avalia
acompreensao receptiva do contelido de uma histéria
apresentada por completo em video e oralmente, por
meio de uma organizacao légica de cenas que represen-
tam esse contetdo. E constituida por 12 itens, sendo 0s
dois primeiros de exemplo. Cada item é composto por
uma histéria e por uma série de cenas. Apds ouvir a
histéria, o respondente deve organizar as cenas de cada
série, de acordo com a sequéncia ldgica do conteudo
visual e verbal. O nimero de itens por série varia. A pon-
tuacado maxima é de 20 pontos.

Prova 4. Interpretacao de Histéria (IH): Tem por
objetivo avaliar a compreensdo receptiva da historia,
por meio de questdes de multipla escolha. E composta
por um exemplo e trés descricoes apropriadas a faixa
etaria dos respondentes. A tarefa do respondente é
assistir ao video da histdria e escolher uma opgéo por

item. Todos os itens referem-se a compreensao literal
da histéria. A pontuacdo méaxima é de 20 pontos.

Prova 5. Completar Frases (CF): E avaliada a com-
preensdo de palavras organizadas em frases, sendo um
dos substantivos omitido. E constituida por doze itens,
sendo dois de exemplo. A tarefa do respondente é
identificar a alternativa que melhor d& sentido a frase. A
pontuacao maxima é de 20 pontos.

Prova 6. Completar Paragrafos (CP): Tem por obje-
tivo avaliar a compreensao de palavras organizadas
em trés frases que compdem um paragrafo, sendo o
substantivo o critério de omisséo. E constituida por
cinco paragrafos com temas diferentes, sendo um de
exemplo. A tarefa do respondente é identificar a alter-
nativa que melhor da sentido a frase. A pontuacéo méxi-
ma € de 20 pontos.

Prova 7. Completar Histérias (CH): Avalia a
compreensao oral de histérias, sendo a primeira consti-
tuida por 50 vocabulos e a segunda por 100 vocabulos.
Foi eliminado um substantivo a cada dez vocabulos. A
primeira historia possui quatro omissoes, e a segunda,
seis omissdes. Cada histdria completa é apresentada
em forma de video (imagens com dudio) e, em seguida,
na tela acompanhada do respectivo dudio e com as
opcoes de resposta por item. A tarefa do respondente é
completar a histéria com as opgdes apresentadas depois
deassistirao video. A pontuagao maxima é de 20 pontos.

Optou-se por respostas apresentadas como
desenhos simples feitos apenas com linhas, sem de-
talhes. Estes foram selecionados considerando-se sim-
bolos, significados e contextos familiares a crianca. As
instrucoes gerais e especificas de cada prova e item sao
apresentadas por meio do dudio da Bateria e também
visualizadas na tela do monitor do computador. Cada
tela contém apenas um item e, apds a escolha da res-
posta, o participante é solicitado a confirma-la antes de
passar para o proximo item. Cada prova possui seu con-
junto de itens e instrucoes. Os critérios de correcao sdo
por item, por prova e gerais.

Estudos sobre as caracteristicas psicométricas
da BILO foram conduzidos por Almeida e Joly (2008),
Joly et al. (2008) e Issa (2008), revelando evidéncias de
validade de conteldo, construto e critério.

A Escala de Maturidade Mental Columbia (Alves
& Duarte, 1994) fornece uma estimativa da capacidade
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de raciocinio geral de criangas com idade de 3anose 6
mesesa 9anose 11 meses. AEMMC possui 92 itens e 3
exemplos, sendo composta por 8 escalas ou niveis de
idade que determinam os itens a serem aplicados
conforme a faixa etdria. Tais itens consistem de uma
série de trés a cinco desenhos, impressos em cartao,
geralmente dentro do campo de experiéncia da maioria
das criancas investigadas, mesmo daquelas com expe-
riéncias ambientais limitadas. A tarefa solicitada é que a
crianca selecione, dentre as figuras, a que é diferente ou
que nao se relaciona com as demais, apontando sua
escolha. Para fazé-lo, ela deve estabelecer uma regra de
organizacao das figuras, de modo a excluir apenas uma.
As bases para discriminacdo variam desde a percepcao
de diferencas grosseiras na cor, tamanho ou forma, ao
reconhecimento de relacdes muito sutis em pares de
figuras, de modo a excluir uma delas. Os itens estdo
organizados em ordem de dificuldade aproximada. A
aplicacdo dura de 15 a 20 minutos, incluindo instrugao
prévia a crianca, usando-se 3 itens como exemplo. O
resultado € obtido por meio do ndmero de itens respon-
didos corretamente, comparado ao desempenho de
criancas da mesma faixa etaria, que foram estudadas
para a normatizagao do teste.

Um estudo de validade (Alves & Duarte, 2001)
desse instrumento foi realizado correlacionando-o com
oteste de Matrizes Progressivas de Raven. Obtiveram-
-se correlagdes entre os dois testes, encontrando-se 0,67
para criancas de 6 anos, 0,56 para criancas de 8 anos e
0,60 para o grupo total. Quanto a precisao, estudos
encontraram coeficientes relativos aos itens variando
entre 0,82 a 0,93, com um coeficiente mediano de 0,87.

Procedimentos

A investigacao descrita no presente artigo foi
autorizada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Uni-
versidade Sdo Francisco, de acordo com Protocolo CAEE:
0172.0.142.000.08. Foi solicitada também autorizacdo
formal da escola, bem como dos pais ou responsaveis
pelas criancas participantes, 0os quais assinaram pre-
viamente o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Foi aplicada, primeiramente, a BILO, de forma
coletiva no laboratério de informatica, com duracdo de
30 minutos, em média, em grupos de até 10 respon-
dentes, sob orientacdo de um aplicador e um auxiliar.

Posteriormente, em data previamente agendada coma
instituicdo de ensino, foi realizada a aplicacdo da Escala
de Maturidade Mental Coltimbia, de forma individual,
com duracéao aproximada de 20 minutos.

Resultados

A partir dos objetivos do presente estudo, foi
realizada a estatistica descritiva dos subtestes da BILO e
do escore total da EMMC, considerando as varidveis de
género, série e idade. Avaliaram-se as provas por meio
da correlagao de Pearson entre os escores da BILO e da
EMMC. Foram executadas também as analises relativas
aos escores de cada prova da BILO.

Considerando as médias dos escores totais da
BILO e do EMMC em relacéo ao sexo dos participantes
desta amostra, pode-se perceber, de um lado, que o
desempenho dos participantes foi superior ao ponto
médio, tanto para cada prova ou escore total da BILO
quanto para o EMMC. De outro lado, as meninas tiveram
média de acertos maior nos dois instrumentos (Tabela
1). Em funcéo disso, foi realizado um teste t de Student
para verificar possiveis diferencas quanto aos escores
dos subtestes da BILO e Columbia em relacao a variavel
género. Os resultados da andlise indicaram néo haver
diferenca estatisticamente significativa para os subtestes
Compreensao Morfossintatica (1[80]=-0,250; p=0,804),
Sequéncia Légica (t[80]=1,146; p=0,255), Organizacao
Loégico-Verbal (t[80]1=0,912; p=0,365), Interpretacdo de
Histdrias (t[80]=1,166; p=0,247), Completar Frases
(t[80]=1,026; p=0,308), Completar Paragrafos (t[80]=0,750;
p=0,455), Completar Histdrias (t[80]=-0,124; p=0,902) e
para o escore total da BILO (t[80]=0,780; p=0,438), assim
como para o escore total do EMMC ([80]=0,634; p=0,528).

A Analise de Variancia (ANOVA), por série, indicou
diferenca estatisticamente significativa para os subtestes
Compreensao Morfossintética (F[2,79]1=4,87; p=0,01),
Sequéncia Logica (F[2,79]=6,27; p=0,00), Organizacao
Loégico-Verbal (F[2,79]=3,16; p=0,04) e também para o
escore total (F[2,79]=5,03; p=0,00) da BILO. Observou-se
que os alunos das séries iniciais obtiveram pontuacao
inferior aos alunos das séries posteriores, em todos 0s
escores.

Quanto a idade, a ANOVA indicou diferenca
estatisticamente significativa para as provas CM (F[4,




771=2,92; p=0,02), SL (F[4,77]=3,20; p=0,01) e CF
(F[4,771=3,27; p=0,01). A analise post hoc de Tukey
diferenciou os alunos de 5 anos daqueles com 8 e 9
anos somente para a prova CM, sendo que os mais velhos
tiveram médias maiores que 0s mais novos. Paraa SL e
CF ndo houve distincdo. Quanto aos escores totais dos
instrumentos, diferencas marginalmente significativas
foram verificadas para a BILO (F[4,77]1=2,40; p=0,57) € para
0 EMMC (F[4,771=2,38; p=0,58).

Realizou-se a correlacdo de Pearson entre escore
total da BILO com escore total do EMMC. Pode-se obser-
var associagdo baixa, porém muito significativa entre
0s construtos medidos pelos instrumentos (Tabela 2).

Nota-se que ndo houve associacoes significativas
entre os escores do Pré e da 12 série, com excecdo do
subteste IH para esta Ultima. Por outro lado, observa-se
que os escores da 22 série nos subtestes SL, OLV, CF E CH
e total da BILO associaram-se de modo significativo ao
escore obtido no EMMC, o que pode denotar que, a
medida que os alunos ascendem em nivel escolar, adqui-
rem maior maturidade mental, caracteristica natural do
desenvolvimento.

No total, verifica-se que as associacdes signifi-
cativas deram-se com provas da BILO que envolvem,
justamente, as habilidades relacionadas ao raciocinio
l6gico, como exigido na realizacéo do EMMC, quais

Tabela 1. Médias dos escores dos subtestes e escore total da BILO e do EMMC em funcéo do sexo dos participantes. Amparo (SP), 2007.

Provas Sexo Média Desvio-Padrao
Compreensdo morfossintatica Feminino 16,28 3,11
Masculino 1644 2,68
Sequéncia l6gica Feminino 12,64 532
Masculino 11,26 554
Organizagao logico-verbal Feminino 12,81 512
Masculino 11,81 4,78
Interpretagao de historias Feminino 10,54 1,94
Masculino 9,86 312
Completar frases Feminino 8,10 1,52
Masculino 7,74 1,63
Completar paragrafos Feminino 14,51 1,21
Masculino 14,19 2,46
Completar histérias Feminino 18,79 8,54
Masculino 19,02 8,19
Escore total BILO Feminino 93,68 19,02
Masculino 90,33 19,78
Escore total columbia Feminino 36,03 581
Masculino 35,05 7,90

BILO: Bateria Informatizada de Linguagem Oral; EMMC: Escala de Maturidade Mental Columbia.

Tabela 2. Correlacao entre os subtestes e escore total da BILO e escore total da EMMC, por série e no total. Amparo (SP), 2007.

EMMC

BILO .

Pré 12 série Da série Total
Compreensao morfossintatica -0,002 -0,230 0,359 0,017
Sequéncia logica -0,060 0,116 0,662" 0,282"
Organizacao légico-verbal -0,002 0,282 0,513™ 0,299™
Interpretacdo de histérias 0,008 0,592" 0,274 0,300
Completar frases 0,273 0,260 0,5617" 0,143
Completar paragrafos -0,296 -0,006 0,048 -0,101
Completar historias -0,318 0,187 0,553 0,215"
Escore total -0,187 0,199 0,736 0,292

“p<0,05; ""p<0,01. BILO: Bateria Informatizada de Linguagem Oral; EMMC: Escala de Maturidade Mental Columbia.
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sejam a utilizacdo da habilidade cognitiva geral, o
conhecimento prévio adquirido (Ambuster et al,, 2003;
Snow, 2002) e o estabelecimento de uma regra de
organizacao para escolher a resposta (Burgemeister et
al, 1971; Flavell et al,, 1999; Primi, 2005). A prova SL implica
organizar adequadamente as cenas apresentadas para
que formem uma historia, sendo necessario que o
respondente utilize o raciocinio légico juntamente com
0 prévio conhecimento que tem sobre o vocabulario
presente nas cenas. Jaem OLV, o respondente necessita
compreender as informacdes dadas e, a partir disso,
organizar as cenas na sequéncia adequada, fazendo uso
da légica baseada na informacdo compreendida. Esses
achados ratificam os resultados das investigacées de
Almeida e Joly (2008), AG.S. Capovilla e FC. Capovilla
(2000), Kamhi et al. (1985) e Pestun (2005).

O raciocinio geral é necessério para que a
realizacao de IH e CH seja proficiente, ja que, no primeiro
caso, a tarefa consiste em demonstrar a compreensao
da histéria apresentada por meio de respostas a ques-
tdes de multipla escolha, e no segundo, é preciso que o
respondente tenha a compreenséo oral da histéria para
que faca a escolha da melhor alternativa que a comple-
tard de forma légica. Em ambas as provas, a crianca
deve decodificar sons em simbolos e utilizar a habilidade
cognitiva geral para a escolha da resposta, partindo da
compreensao ocorrida.

Levando em conta que a linguagem oral é usada
como uma propriedade representante do conheci-
mento, que estabelece uma relagcdo proxima entre a
capacidade linguistica e a capacidade intelectual geral
(Flavell et al,, 1999), foi realizada a anélise de regressao
multipla. Esta revelou o raciocinio geral como represen-
tante de 29% das habilidades necessarias para um bom
desempenho na BILO.

Discussao

A anélise do desempenho dos participantes,
quer na BILO quer no EMMC, indicou desempenho
superior a média, revelando que ndo se constataram
dificuldades, nem da perspectiva da avaliacéo especifica
da compreensédo da linguagem oral (Sternberg, 2000),
nem desta como medida indireta e relacionada a capa-
cidade cognitiva (Flavell et al. 1999; Primi, 2005). Tal cons-
tatacdo permite hipotetizar que os participantes prova-

velmente ndo apresentardo dificuldades para aquisicao
da linguagem escrita, de acordo com a perspectiva
tedrica de Snow (2002) e de Ambuster et al. (2003).

Constataram-se diferencas estatisticamente
significativas para desempenho na BILO em funcdo do
desenvolvimento e da escolaridade, o que revela evi-
déncias de validade de critério para a BILO (Urbina, 2007).
Tais resultados corroboram os obtidos nos estudos de
Almeida e Joly (2008), Joly et al. (2008) e Issa (2008) com
a BILO.

Cabe destacar que, de acordo com Brandéo e
Spinillo (1998), as criancas da faixa etdria investigada no
presente estudo apresentam uma ampliagao notéria
de sua capacidade linguistica. H& que se considerar
também, segundo McTavish (2007), que a frequéncia a
escola de educacao infantil pode ter auxiliado para tal
competéncia linguistica.

A associacdo baixa e muito significativa entre
os escores de cada prova da BILO com o desempenho
geral no EMMC em funcdo da série e com amostra total
também atribui evidéncias de validade para a BILO
(Urbina, 2007).

Considerando que o resultado revela um desen-
volvimento apropriado da linguagem oral e também
da capacidade de raciocinio geral, observa-se que a BILO
possibilita discriminar o desempenho dos estudantes
pelo nivel de escolaridade, fortalecendo a evidéncia de
validade de critério ja verificada pela analise da ANOVA
por série. No tocante as associacdes constatadas para o
desempenho da amostra total, verificou-se a utilizacao
da habilidade cognitiva geral associada ao conheci-
mento prévio adquirido (Ambuster et al., 2003; Snow,
2002) e o estabelecimento de umaregra de organizacao
para escolher aresposta (Burgemeister etal, 1971; Flavell
et al, 1999; Primi, 2005). Focaliza-se o fato de que o ra-
ciocinio geral é necessario para que a realizacdode IHe
CH seja proficiente, ja que, em ambas as provas, a crianca
deve decodificar sons em simbolos e utilizar a habilidade
cognitiva geral para a escolha da resposta, partindo da
compreensao da historia.

Acrescente-se a isso que a andlise de regressao
ratificou a importancia de avaliar tanto a linguagem
oral quanto as habilidades gerais de raciocinio a fim de
evitar problemas quando da aquisicao formal da lingua-
gem escrita, como propdem Franca et al. (2004), Hage et




al, (2004) e Salles e Parente (2006). Assim, foi possivel
confirmar, neste estudo, a estreita relacdo entre os
fendmenos psicoldgicos pesquisados e atingir os obje-
tivos propostos.

Consideracées Finais

Os resultados observados possibilitaram verificar
evidéncia de validade convergente para a BILO por meio
da correlacdo com a EMMC, pois o raciocinio geral repre-
senta parte das habilidades necessarias para a realizacédo
da tarefa proposta pela BILO. Verificou-se também vali-
dade de critério, pois a BILO possibilitou discriminar o
desempenho dos estudantes em funcao de sua escola-
ridade e desenvolvimento.

Constatou-se, também, que a avaliacdo da com-
preensdo da linguagem oral para a amostra em questao
pode ser um indicador da capacidade cognitiva adqui-
rida a partir do processo de aprendizagem, dada a natu-
reza da BILO como prova de desempenho.

Por fim, faz-se necessério apontar as limitagoes
do presente estudo quanto a amostra investigada e,
portanto, considera-lo com as restricdes e limites intrin-
Secos. Sugerem-se novas investigagdes com amostras
mais diversificadas, considerando-se a avaliacdo de um
histérico de vida dos participantes que melhor caracte-
rize seu desenvolvimento linguistico, permitindo a iden-
tificacdo de outras varidveis relevantes.
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