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Teste para Identificacdo de Sinais de Dislexia:
processo de construcao

Identifying Signs of Dyslexia Test:
The construction process

Rauni Jandé Roama ALVES'
Ricardo Franco de LIMA?
Cintia Alves SALGADO-AZONI?
Mariana Coelho CARVALHO?
Sylvia Maria CIASCA?

Resumo

Este estudo objetivou apresentar os processos de construcao de um teste de triagem para avaliar sinais de dislexia. O
procedimento foi realizado em duas fases: (a) identificacdo de producdes cientificas e instrumentos nacionais e
internacionais sobre a avaliacdo da dislexia e selecao das habilidades cognitivo-linguisticas mais frequentemente avaliadas;
(b) construcao da versao preliminar e andlise por juizes especialistas. A partir dessas fases foi elaborado o Teste para
Identificacdo de Sinais de Dislexia, destinado a criancas na faixa etaria de 8 a 11 anos. O teste é composto pela
avaliacdo de oito habilidades: leitura, escrita, atencdo visual, célculo, habilidades motoras, consciéncia fonolégica,
nomeacao rapida e memoria imediata. Estudos futuros sdo necessarios a fim de que sejam verificadas evidéncias de
validade e confiabilidade do instrumento.

Palavras-chave: Avaliacdo psicoldgica; Dislexia; Neuropsicologia.

Abstract

This study aims to present the process of construction of a screening test to assess signs of dyslexia. Two phases were
performed.: (a) identifying scientific productions and national and international instruments on the assessment of
dyslexia and selection of the most frequently evaluated cognitive-linquistic skills; (b) construction of draft and analysis
by expert judges. From these phases was prepared the “Identifying Signs of Dyslexia Test”, designed for children aged
8-11 years, and composed by assessing eight skills: reading, writing, visual attention, calculation, motor skills, awareness
phonological, rapid naming and immediate memory. Future studies are needed to verify evidences of validity and
reliability of the instrument.

Keywords: Psychological assessment; Dyslexia; Neuropsychology.
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A dislexia do desenvolvimento é um trans-
torno especifico de aprendizagem, caracterizado
por dificuldades na aquisicdo e desenvolvimento das
habilidades de leitura. Acomete criancas com nivel
normal de inteligéncia, sem déficits sensoriais e
com adequada instrucdo académica (American
Psychiatric Association [APA], 2002; Lyon, S.E.
Shaywitz, & Shaywitz, 2003; Pestun, Ciasca, & Gon-
calves, 2002).

As diretrizes diagnosticas para a dislexia sao:
rendimento inferior em precisao, velocidade e com-
preensao leitora, medido por testes padronizados,
em relacdo ao esperado para a idade cronolégica e
inteligéncia; leitura/escrita caracterizada por erros,
principalmente de origem fonoldgica; além disso,
pode ser observado desenvolvimento tardio da lin-
guagem oral (APA, 2002; Organizacao Mundial da
Saude, 2008).

Estudos demonstram que criancas com dis-
lexia apresentam alteracdes em diferentes funcoes
cognitivas, como atencao visual (Franceschini, Gori,
Ruffino, Pedrolli, & Facoetti, 2012), processamento
fonoldgico (Lima, Salgado, & Ciasca, 2008; Swanson,
Xinhua, & Jerman, 2009), habilidade motora
(Nicolson & Fawcett, 2011) e funcionamento execu-
tivo (Lima, Azoni, & Ciasca, 2012; Reiter, Tucha, &
Lange, 2005).

Pesquisas nacionais e internacionais tém sido
conduzidas a fim de avaliar habilidades cognitivas
e linguisticas que possam estar comprometidas des-
de o inicio da escolarizacdo e serem sinais indicativos
de transtorno de aprendizagem (Capellini et al.,
2009; F.C. Capovilla & Capovilla, 2002; A.G.S.
Capovilla, Gutschow, & Capovilla, 2004; A.G.S.
Capovilla, Smythe, Capovilla, & Everatt, 2001;
Carvalhais, 2010; Nicolson & Fawcett, 2003).

Cox (2002) realizou estudo cujo objetivo foi
a elaboracao de um instrumento - Test of Dyslexia
and Dysgraphia (TODD) -, que auxiliaria no diagnés-
tico da dislexia e da disgrafia. Foi composto por
memoria de simbolos, memdria de palavras, habili-
dades fonolégicas, processamento visual e no-
meacao rapida de simbolos. A autora verificou que
criancas com dislexia ou disgraficas apresentavam
prejuizos em todas as habilidades avaliadas quando
comparadas a outras sem esses diagnosticos, tendo

pior desempenho em habilidades fonolégicas e de
memoria.

Outro instrumento também encontrado in-
ternacionalmente é o Dyslexia Early Screening Test
(DEST-2), desenvolvido por Nicolson e Fawcett
(2003). O DEST-2 proporciona um perfil baseado
na avaliacao de algumas competéncias, tais como:
nomeacao rapida, discriminacdo fonémica, esta-
bilidade postural, rima, digitos, nomeacao de digi-
tos, nomeacao de letras, ordem de sons, cépia de
formas, atencéo, vocabulario, coordenacéo visomo-
tora. E capaz de oferecer valor de “risco” para um
possivel transtorno de leitura. Segundo os autores,
criancas com dislexia tendem comumente a apre-
sentar desempenho abaixo do esperado em discri-
minacao fonémica, nomeacao rapida, rima e coor-
denacdo visomotora.

No contexto nacional, Capovilla et al. (2001)
realizaram estudo preliminar de adaptacdo do
International Dyslexia Test (IDT) para o portugués
brasileiro. O teste é composto por subtestes que
avaliam leitura, escrita, habilidades matematicas,
consciéncia fonolégica, processamento auditivo,
discriminacao fonoldgica, memaria de curto prazo,
memodria sequencial auditiva, processamento visual,
discriminacao e percepcao visual, memoria de curto
prazo visual, meméria sequencial visual, velocidade
de processamento, sequenciamento, habilidades
motoras e raciocinio. Tal estudo mostrou que o IDT
foi sensivel na deteccdo de habilidades alteradas
em criancas brasileiras com dificuldades em escrita,
principalmente aquelas dificuldades relacionadas ao
processamento fonoldgico (composto pelos subtes-
tes leitura, escrita, consciéncia fonoldgica, proces-
samento auditivo, sequenciamento e velocidade de
processamento).

Capellini et al. (2009) elaboraram um proto-
colo para identificacdo precoce de problemas de
leitura, composto por sete subtestes: conhecimento
do alfabeto, consciéncia fonoldgica, memoria de
trabalho, velocidade de acesso a informacao fono-
l6gica, atencao visual, leitura de palavras e nao pa-
lavras e compreensao de frases a partir de figuras
apresentadas. As autoras ressaltaram a importancia
da avaliacdo dessas habilidades no ensino funda-
mental, de modo que se possa identificar o escolar




com risco para dificuldades na leitura e escrita. Afir-
maram ainda que, apesar de existirem inUmeros es-
tudos nacionais sobre a relacdo entre habilidades
fonoldgicas e aquisicao da leitura, sdo escassas as
investigacdes sobre protocolos que possam identi-
ficar prejuizos em tais habilidades.

Dessa forma, o presente estudo objetivou
apresentar os processos de construcdo de um instru-
mento de triagem para avaliar sinais de dislexia,
denominado Teste para Identificacdo de Sinais de
Dislexia (TISD). Ressalta-se que o instrumento foi
proposto no intuito de favorecer o encaminhamento
para uma avalicdo mais completa de criancas com
risco para dislexia, ndo proporcionando por si s6 o

diagnostico do transtorno. Apresenta-se aqui o ini-
cio do desenvolvimento desse teste, ressaltando-se
que, para que seja considerado um instrumento
valido e confidvel, sdo ainda necessarios inimeros
estudos.

Método

O presente estudo foi aprovado pelo Comité
de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual de
Campinas (Parecer n° 946/2011). A aplicacdo da
pesquisa foi composta por duas fases, descritas a
seguir (Figura 1).

literatura

Revisao da

FASE 1

Selecao das
habilidades

Elaboracao da
versdo preliminar

Montagem do
material de estimulo

Estabelecimento da
pontuacao

Estabelecimento da
analise qualitativa

FASE 2

Avaliacao por
juizes

Reelaboracao

Instrucoes de
aplicacao e pontuacao

Caderno de
pontuacao

Folha de
resposta

Caderno de
estimulos

TISD

Figura 1. Fases de construcao do instrumento.

Nota: TISD: Teste para Identificacdo de Sinais de Dislexia.
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Fase 1. Aspectos teoricos

Inicialmente, foi realizada revisdo da litera-
tura nacional e internacional especializada em
neuropsicologia para identificar instrumentos de
avaliacao e estudos sobre habilidades cognitivo-
-linguisticas prejudicadas em criancas com dislexia.
Foram selecionadas as habilidades mais frequente-
mente avaliadas pelos instrumentos e as habilidades
prejudicadas mais frequentemente estudadas nesse
transtorno. Em sequida, foram descritas as ativida-
des utilizadas na avaliacdo de todas as habilidades
selecionadas. Para isso, foi utilizado protocolo con-
forme Tabela 1. A partir dessa analise tedrica, foram
selecionadas as habilidades para compor o TISD.

Fase 2. Construcao do instrumento

Por meio do auxilio tedrico e técnico de es-
pecialistas em neuropsicologia e fonoaudiologia,
foram desenvolvidas atividades baseadas naquelas
descritas na Fase 1, para cada uma das habilidades
selecionadas. Foi entdo construida a versao preli-
minar do TISD, sendo estabelecidas suas pontuacoes
e suas analises qualitativas, bem como os materiais
para sua aplicacdo e correcao.

Em seguida, essa versao foi avaliada por qua-
tro juizes especialistas, sendo um da psicologia, um
da neuropsicologia e dois da fonoaudiologia. O
objetivo da avaliacdo foi realizar julgamento acerca
do contetido do teste, verificando se as habilidades
selecionadas estariam envolvidas com a dislexia e

Tabela 1
Modelo de tabela utilizada para levantamento das habilidades

se as tarefas elaboradas estariam adequadas para
sua avaliacdo. Esse tipo de avaliacao pode ser defi-
nido como um estudo de evidéncias de validade
baseadas no contetdo do teste, que objetiva verifi-
car se os itens que compdem o instrumento se refe-
rem ou ndo ao construto avaliado (American
Educational Research Association, American
Psychological Association, & National Council on
Measurement in Education, 1999).

Todos os juizes receberam uma tabela que
continha a definicao das oito habilidades cognitivo-
linguisticas selecionadas, as atividades elaboradas
para suas avaliacdes e um espaco para assinalar se
cada uma delas seria pertinente ou nao de ser in-
clusa e possiveis mudancas no modo como estavam
sendo avaliadas. Tanto as habilidades como os itens
gue compunham suas avalicdes seriam modificados,
aceitos ou excluidos, caso houvesse 75% de
consentimento entre os juizes. Os materiais elabo-
rados também foram avaliados pelos juizes, exi-
gindo-se 0 mesmo indice de consentimento para a
manutencdo e/ou exclusao de algum deles.

Resultados

O Teste para Identificacdo de Sinais de Dis-
lexia foi um instrumento elaborado com o objetivo
de avaliar sinais de indicativos para a dislexia, des-
tinado a criancas na faixa etaria entre 8 e 11 anos,
mediante aplicacdo individual. Pode ser classificado
como instrumento neuropsicolégico breve, uma vez
que fornece rastreio das habilidades cognitivo-

Titulo do artigo/livro/teste/tese

Tipo de producao:

Autor(es):

Ano de publicacao:

Local de publicacao:

Objetivo:

Faixa etaria:

Habilidades avaliadas

Descricao das tarefas utilizadas para levantamento das habilidades




-linguisticas mais comumente avaliadas em indivi-
duos com risco para esse transtorno especifico de
aprendizagem.

Fase 1

A partir da revisao da literatura realizada na
Fase 1, foram identificadas as seguintes producoes:
(@) "An interpretative model of early indicators of
specific developmental dyslexia in preschool age: a
comparative presentation of three studies in
Greece” (Zakopoulou et al., 2011); (b) “Assessing
college-level learning difficulties and ‘at riskness’ for
learning disabilities and ADHD: development and
validation of the learning difficulties assessment”
(Kane, Walker, & Schmidt, 2011); (c) “Desenvolvi-
mento de ferramentas pedagdgicas para identifica-
cao de escolares de risco para a dislexia” (Andrade,
Prado, & Capellini, 2011); (d) “Learning disabilities
checklist” (National Center for Learning Disabilities,
2007); (e) "Protocolo de identificacdo precoce dos
problemas de leitura: estudo preliminar com esco-
lares de 1° ano escolar” (Capellini et al., 2009); (f)
“Learning Disability Evaluation Scale: Renormed
second edition (LDES-R2)" (McCarney & Bauer,
2007); (g) “Funcdes neuropsicoldgicas em criancas
com dificuldades de leitura e escrita” (Salles &
Parente, 2006); (h) “DEST-2" (Nicolson & Fawcett,
2003); (i) "An evaluation of the psychometric
properties of the test of dyslexia e dysgraphia” (Cox,
2002); (j) “Adaptacao para o portugués brasileiro
do IDT” (Capovilla et al., 2001); (k) “Teste explo-
ratorio de dislexia especifica” (Condemarin &
Blomquist, 1989).

As habilidades cognitivo-linguisticas mais
frequentemente avaliadas em todos os testes e pro-
ducdes cientificas pesquisadas foram oito - leitura,
escrita, atencao visual, calculo, habilidades motoras,
consciéncia fonolégica, nomeacdo rapida e me-
moria imediata -, sendo selecionadas para compor
o TISD.

Fase 2

Com o auxilio de um neuropsicélogo e de
uma fonoaudidloga, foi construida a versao preli-

minar TISD, contendo uma atividade para cada uma
das oito habilidades selecionadas. O instrumento
foi organizado em quatro materiais: “Caderno de
instrucdes de aplicacdo e pontuacdo”, “Folha de
resposta”, “Caderno de aplicacdo” e “Caderno de
estimulos”.

Em seqguida, foi obtida concordancia para
manutencao dessas oito habilidades/construtos
entre os quatro juizes especialistas. Com base nas
sugestoes apresentadas, foram realizadas modifi-
cacoes apenas na forma de avaliacao das palavras
e pseudopalavras das tarefas de leitura e escrita.
Como haviam sido adotadas muitas palavras polis-
silabicas, foi acatada a sugestdo dos juizes para
incluséo de palavras no maximo trissilabicas, por se
tratar de um instrumento de triagem. Por unanimi-
dade, os juizes optaram pela manutencao dos qua-
tro materiais.

No Tabela 2 podem ser observados os subtes-
tes e as respectivas atividades que foram construidas
para composicao do TISD. Podem ser observadas
também as descri¢des, forma de administracdo pelo
avaliador (visual, oral), forma de apresentacdo de
respostas pela crianca (oral, motora), necessidade
de registro de tempo e total de pontos que podem
ser obtidos. O tempo médio estimado para aplicacdo
individual do TISD é de 30-40 minutos.

A pontuacao do teste foi organizada de ma-
neira que cada erro cometido pela crianca é consi-
derado um ponto; desse modo, quanto mais pontos
ela obtém no teste, pior é seu desempenho.

O sistema de pontuacao foi diferenciado em
trés subtestes, considerando as caracteristicas da
atividade:

- No subteste “Atencao visual”, sdo conside-
rados os erros de omissao (letras-alvo que a crianca
nao assinala) e de adicdo (letras nao-alvo assina-
ladas). Desse modo, a pontuacao refere-se a soma
dos dois tipos de erro, havendo possibilidade de
um total de 195 pontos;

- No subteste “Habilidades motoras”, cada
figura é analisada individualmente, com pontuacdo
zero (com detalhes e sem tremores no tracado), um
(tracos com tremores, sem modificar a estrutura
completa) e dois (tracado com tremores, alteracoes
de angulos e omissoes de partes da figura);
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Tabela 2
Denominacoes e descricoes dos subtestes que compbéem o Teste para Identificacéo de Sinais de Dislexia

7.2 NUmeros

8. Memoria imediata

8.1 Digitos
8.2 Pseudopalavras

consequir.
Aplicacao: visual, registro de tempo. Resposta: oral.

Duas tarefas: uma para repeticao de seis sequéncias crescentes de digitos; outra para
repeticao de seis sequéncias de pseudopalavras.
Aplicacao: oral. Resposta: oral.

Subtestes Descricdo dos subtestes Pontuacao
1. Leitura Reconhecimento de 21 letras do alfabeto apresentadas de forma aleatéria; leitura de Total = 39
1.1 Letras nove palavras e de nove pseudopalavras.
1.2 Palavras Aplicacao: visual. Resposta: oral.
1.3 Pseudopalavras
2. Escrita Ditado de letras do alfabeto apresentadas de forma aleatoéria; ditado de nove palavras e Total = 39
2.1 Letras de nove pseudopalavras.
2.2 Palavras Aplicacdo: oral. Resposta: motora.
2.3 Pseudopalavras
3. Atencéo visual Conjunto de 195 letras distribuidas aleatoriamente nas quais a crianca devia procurar Total = 195
uma em especifico, no caso a “p”.
Aplicacao: visual; registro de tempo (tempo limite 60 segundos). Resposta: motora.
4. Célculo Quatro problemas a serem resolvidos mentalmente, sendo cada um correspondente a Total =4
uma operacao matematica.
Aplicacao: oral. Resposta: oral.
5. Habilidades motoras Cépia de uma figura formada por linhas e quatro figuras geométricas (circulo, triangu- Total = 10
lo, quadrado e retangulo).
Aplicacdo: visual. Resposta: motora.
6. Consciéncia fonoldgica Duas tarefas: uma de identificacdo de rima (cujo objetivo era identificar quais palavras Total = 6
6.1 Rima rimavam entre si); e outra de producao de rima (cujo objetivo era dizer alguma palavra
6.2 Producéo de rima que rimasse com outra). Havia o apoio do desenho das palavras-alvo. Por exemplo,
quando solicitada rima para a palavra “girafa”, apresenta-se a figura da girafa.
Aplicacdo: visual. Resposta: oral
7. Nomeacao rapida Duas pranchas diferentes: uma contendo um conjunto de 25 letras; e outra um conjun- Total = 50
7.1 Letras to de 25 numeros; em ambas a crianca deve nomear os estimulos o mais rapido que (somado a

pontuacao obtida
a partir do tempo
de nomeacao)

Total = 12

- Por fim, no subteste “Nomeacéo rapida”,
composto por uma prancha de letras e outra de
numeros, cada estimulo nomeado incorretamente
equivale a um ponto. Além disso, a cada cinco se-
gundos de realizacao da tarefa a crianca também
recebe um ponto. As pontuacdes referentes aos
erros cometidos sdo somadas aquelas obtidas em
funcao do tempo. Exemplo: se uma crianca realizou
a tarefa em 18 segundos (18/5 = 3,6; arredondando-
-se esse valor para quatro, obtém-se entdo quatro
pontos); se cometeu um erro de nomeacao, sua
pontuacao final serd de cinco pontos.

Os quatro materiais que compuseram o TISD
podem ser assim descritos:

a) Caderno de instrucdes de aplicacdo e
pontuacao: apresenta as instrucbes de como deve

ser aplicado o teste, os materiais que devem ser
utilizados, os tipos de erros possiveis em cada
subteste e os critérios de pontuacao;

b) Folha de resposta: nela sao registradas as
respostas dadas pelo avaliado. Foi divida em duas
partes: (I) do avaliador, na qual o aplicador anota
as respostas dadas e a pontuacado obtida pela crian-
ca; (I) da crianca, composta pelos subtestes que
exigem anotacdes do avaliado (“Escrita”, “Atencdo
visual” e “Habilidades motoras”);

) Caderno de aplicacdo: utilizado pelo ava-
liador durante a aplicacdo do teste; apresenta as
instrucoes de aplicacao;

d) Caderno de estimulos: caderno com os
estimulos visuais dos subtestes de “Leitura”, “Habi-




1. LEITURA

1.1 LETRAS
A-D-V-J-E-I1-K-L-B-M-0-T-R-N-C-H-U-P-F-W-Y

1. Leitura Erros cometidos Indicadores qualitativos
Total de letras lidas incorretamente I:I
(Méximo=21)
PSEUDOPALAVRAS
2, Escrita D 4 7)
(Folha de resposta da 2) 5) 8)
crianga)
3) 6) 9).
Total:
3. ATENCAO VISUAL
Tempo Limite Total Adicao Total Omissao Total Adicdo/Omissao

3. Atencao visual

60" Méaximo = 176 Méaximo = 19

Indicadores qualitativos

4. Calculo
(Caderno de aplicacado)

Instrucao:
Diga: “Agora quero que vocé responda a alguns problemas de Matematica que eu ler.
Nao tenha pressa em responder. Vamos 142"

1. “Maria tinha 2 bonecas e sua mae lhe deu mais 3; com gquantas ela ficou?”.

5. HABILIDADES MOTORAS

Figuras Aspectos quantitativos e qualitativos Pontos

5. Habilidades motoras

Circulo

Retangulo

Quadrado

Triangulo

Cruz

Total de pontos I:I
(Maximo=10)
6.2 PRODUCAO DE RIMA

Figura Rima produzida Erros

6. Consciéncia fonologica

P3o rima com:

Pato rima com:

Casa rima com:

Osso rima com:

Total de erros de producédo de rima
(Méaximo=3)

7. NOMEACAO RAPIDA

7. Nomeacao rapida

7.1 Letras 7.2 Numeros

Indicadores qualitativos Indicadores qualitativos
Tempo de ) Tempo de )
Nomeacao Erros cometidos Nomeacdo Erros cometidos

Total de pontos em nomeacao de letras I:I Total de pontos em nomeacéo de nUmerosl:I

8. MEMORIA IMEDIATA

8.1 DIGITOS 8.2 PSEUDOPALAVRAS
Respostas Erros Respostas Erros

8. Memoéria imediata

Total de erros em digitos I:I Total de erros em pseudopalavras I:I

Figura 2. Exemplos de itens que compuseram cada subteste.
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lidades motoras”, “Consciéncia fonolégica” e
“Nomeacao rapida”.

Na Figura 2 podem ser observados alguns
exemplos de itens que compuseram cada subteste.
A maioria do que esta apresentado refere-se a itens
do material “Folha de Resposta-Avaliador”. Somen-
te para os subtestes “Escrita” e “Calculo” séo apre-
sentados itens de outros materiais, como a “Folha
de Resposta-Crianca” e o “Caderno de Aplicacdo”,
para melhor compreensao de seu contetdo.

Discussao

O objetivo do presente trabalho foi apre-
sentar o processo de construcao de um instrumento
para identificacao de sinais de dislexia, denominado
TISD. Concluidas as etapas para sua construcao, o
instrumento ficou composto por quatro materiais
de aplicacdo e correcao, referentes a oito habili-
dades/subtestes.

Para os subtestes “Leitura” e “Escrita”, a
selecdo das palavras e o balanceamento do grau
de dificuldade entre palavras regulares ou irregulares
ou regra, e palavras de baixa ou alta frequéncia
(posteriormente reformuladas, por sugestdo dos
juizes, para que houvesse no maximo trés silabas),
foram realizados pela fonoaudiéloga que participou
da construcao de todo o instrumento. Das nove pa-
lavras que compuseram cada um de ambos os
subtestes, cinco foram de alta frequéncia e quatro
de baixa frequéncia; dentre elas, trés eram regulares,
trés irregulares e trés para regra.

A leitura envolve processos fonoldgicos e
lexicais. Na rota fonolégica, encontra-se a conversao
grafofonémica (leitura) ou fonografémica (escrita).
Ja narota léxica tem-se a representacao das palavras
conhecidas, armazenadas no léxico, para serem re-
conhecidas (leitura) ou produzidas (escrita). Segun-
do Salles e Parente (2007), ao se tomar o modelo
de dupla rota, tem-se que, no uso da rota fono-
l6gica, as palavras com correspondéncia regular
entre grafemas e fonemas séo lidas ou escritas de
modo mais rapido e preciso do que as palavras
irregulares, em que as equivaléncias entre letra e

som sado arbitrarias e ndo explicadas por regras. A
leitura por rota fonoldgica tende a regularizar as
palavras irregulares, o que causa uma pronuncia
incorreta e conflitos com o reconhecimento gerado
pela rota lexical. Criancas com dislexia costumam
apresentar dificuldades em todos esses tipos de
palavras (Martins & Michallick-Triginelli, 2009),
razdo pela qual o balanceamento foi realizado.

Apesar disso, a insercao de pseudopalavras
nesses dois subtestes justifica-se pelo fato de que
esse tipo de palavra é lido/escrito por rota fono-
l6gica, nao havendo representagdes internas da
forma ortografica no Iéxico mental, o que possibilita
a avaliacdo dessa rota, comumente a mais preju-
dicada em relagdo a rota lexical em sujeitos com
dislexia (Pinheiro & Rothe-Neves, 2001; Ramus &
Szenkovits, 2008; Salgado & Capellini, 2008; Salles
& Parente, 2007). As pseudopalavras aqui utilizadas
foram adquiridas por meio de estudo realizado por
Pinheiro (1994).

Foram utilizadas todas as letras do alfabeto
como estimulos para o subteste de “ Atencao visual”
por se tratar de um contetdo verbal. Lima et al.
(2012) e Ziegler, Pech-Georgel, Dufau e Grainger
(2010) nao verificaram alteracdes significativas de
desempenho em testes de atencdo nos quais os esti-
mulos apresentavam menor demanda verbal (sim-
bolos) em individuos com dislexia. Por outro lado,
em testes que possuiam estimulos verbais (letras e
digitos) foi verificado baixo desempenho, prova-
velmente em razao do déficit fonoldgico.

As figuras presentes nos subtestes “Habili-
dades motoras” e “Consciéncia fonolégica” foram
desenhadas especificamente para a utilizacdo no
TISD. Nao houve reproducdo de materiais e figuras
registrados, respeitando o direito autoral de outros
testes e producoes cientificas.

Especificamente para o subteste “Habilida-
des motoras” foram inseridas formas geométricas
basicas e um desenho formado por linhas (que
formava um “X", com um dos tracos curvo). A sele-
¢do e construcao dessas figuras se justificaram em
razdo do estudo realizado por Santos e Jorge (2007),
no qual foi encontrado baixo desempenho de
criancas brasileiras com dislexia no teste Bender,
que avalia a habilidade percepto-motora e possui




como base algumas figuras com caracteristicas
geomeétricas.

A rima (identificacdo e producao) foi sele-
cionada dentre as habilidades fonolégicas para com-
por o subteste de “Consciéncia fonoldgica”, pois
estudos apontam que essa habilidade se desen-
volve precocemente em criancas com desenvolvi-
mento tipico (Cao, Bitan, & Booth, 2008; Pessoa &
Paes, 2005), diferentemente das disléxicas (Lima et
al., 2008; Salgado & Capellini, 2008).

As tarefas presentes em “Calculo” foram de-
senvolvidas abrangendo as quatro operacdes mate-
maéticas, partindo das mais simples (adicdo e subtra-
¢ao) para as mais complexas (multiplicacao e divi-
sdo). As atividades eram lidas pelo aplicador e deve-
riam ser respondidas oralmente pela crianca. Esse
subteste foi incluido a fim de ser contrastado com
0s outros, ja que se espera um bom desempenho
por parte das criancas disléxicas. Comumente,
criangas com dislexia tendem a apresentar bom
desempenho aritmético quando nao envolve o
reconhecimento/leitura de algoritmos nem a leitura
do problema, provavelmente pela presenca de con-
tetdos verbais que permeiam ambos os tipos de
leitura e que estdao em prejuizo nesse transtorno
(Caldonazzo, Salgado, Capellini, & Ciasca, 2006).

O desenvolvimento do subteste de “No-
meacao rapida” foi baseado no modelo de teste
proposto por Denckla e Rudel (1974). Em um estudo
nacional realizado por Capellini, Ferreira, Salgado
e Ciasca (2007), no qual foi utilizado esse mesmo
modelo, verificou-se baixo tempo na nomeacao de
numeros e letras por criancas com dislexia, quando
comparados a um grupo controle sem queixas de
dificuldades escolares e outro com Transtorno de
Déficit de Atencédo e Hiperatividade (TDAH). Daf a
escolha de ambas as pranchas para o presente
estudo.

A composicdo das duas tarefas do subteste
“Memoria imediata” foi decidida por terem sido
observados prejuizos tanto na repeticdo de pseudo-
palavras (Andrade et al., 2011; Salles & Parente,
2006) quanto na repeticao de digitos (Capovilla et
al., 2001) em sujeitos brasileiros com dislexia.

No processo de construcao de instrumentos
psicologicos, conforme apresentado por Pasquali

(2009a), as primeiras etapas consistem na definicao
dos aspectos tedricos envolvidos com os construtos
gue serao avaliados e na definicdo operacional de
seus itens. Com o TISD tais etapas foram cumpridas.

De acordo com Resolucao n® 2/2003 do Con-
selho Federal de Psicologia (Brasil, 2003), outras
etapas precisam ser realizadas para que se possa
finalizar a construcéo do TISD, tais como: apresen-
tacdo de evidéncias empiricas de validade e precisao
das interpretacoes propostas para os escores do
teste, verificacdo das propriedades psicométricas
dos itens do instrumento, organizacdo de um ma-
nual que aborde os aspectos praticos (para o pre-
sente caso, aprimorar a parte aplicacao ja realizada,
inserir os aspectos técnico-cientificos também ja
levantados, acrescentar novos elementos, como 0s
de correcao e interpretacao dos resultados do teste).

Para tanto, alguns procedimentos futuros
estdo previstos, conforme a literatura pertinente
(Anastasi & Urbina, 2000; Pasquali, 2001; Pasquali,
2009b), para que seja realizada a andlise dos para-
metros psicométricos do TISD e obtidas as evidéncias
de sua validade e confiabilidade, como: (a) andlise
empirica dos itens e subtestes; (b) comparacao entre
grupos critério como, por exemplo, entre criancas
de diferentes grupos clinicos (dificuldades escolares,
transtorno misto das habilidades escolares, defi-
ciéncia intelectual, TDAH, dislexia) e criancas sem
gueixas de aprendizagem; (c) busca de correlaces
entre subtestes que fazem parte do TISD e outros
testes ja validados que mecam as mesmas habili-
dades que o compdem, e também entre o desem-
penho escolar.

Com a realizacdo desses procedimentos,
grupos normativos podem ser definidos a partir de
parametros como género, idade e nivel de escola-
ridade, de modo a ser estabelecido um padrdo de
referéncia para os resultados do teste, assim co-
mo um aprimoramento da sua padronizacao, o que
inclui melhora nos meios adequados de sua apli-
Cacao e correcao.

Por conseguinte, espera-se que, além de pro-
porcionar a avaliacdo de habilidades neuropsi-
colégicas prejudicadas em criangas com dislexia, o
TISD seja um instrumento que auxilie na compreen-
sd0 e na pesquisa neuropsicoldgica da dislexia.
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