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A apropriacao de habilidades de
leitura e escrita na alfabetizacao:
estudo exploratorio de dados de
uma avaliacao externa

Gladys Rocha*
Raquel Fontes-Martins**

Resumo

Este trabal ho analisa o desenvolvimento de habilidades de escrita nos primeiros
anos do Ensino Fundamental, referenciando-se na avaliagdo em larga escala
da afabetizacdo, de cardter longitudinal, denominada Programa de Avaliagdo
da Educagéo Basica do Estado do Espirito Santo — Paebes Alfa. Os dados de
escrita sdo anadisados também em sua interlocug@o com aleitura. Assim, além
de serem discutidos tipos de itens de escrita utilizados nessa avaliagdo externa
a escola, realiza-se uma andlise que oferece contribuicdo para a apreensdo
de diferencas entre habilidades de leitura e de escrita, ainda frequentemente
entendidas como “faces de uma mesma moeda”, ou seja, como aprendizagens
gue ocorrem simultanea e indistintamente. Como a andlise aqui feita indica,
na consolidagdo do processo de alfabetizacdo, habilidades de decodificagéo
tendem a ocorrer antes de habilidades de codificagéo.

Palavras-chave: Avaliacdo externa. Escrita. Ensino fundamental. Pagbes Alfa.

1 Introducao

Estetrabal ho' analisa o desenvolvimento de habilidades de escritanos primeiros
anosdo Ensino Fundamental, tendo como referénciaaavaliagdo em larga escala
daafabetizagdo, realizada no Estado do Espirito Santo desde 2008, o Programa
de Avaliacdo da Educacdo Basica do Estado do Espirito Santo — Paebes Alfa.

*  Pés Doutorado em Politicas Publicas em Educagdo, PUC-Rio; Professora do Departamento de Métodos e
Técnicas de Ensino da Faculdade de Educagao. Universidade Federal de Minas Gerais - FaE/UFMG. Email:
gladysrochal@gmail.com.

** Doutora em Linguistica, Universidade Federal de Minas Gerais; Professora do Departamento de Ciéncias
Humanas. Universidade Federal de Lavras — UFLA. Email: raquelfontesmartins@gmail.com

1 Este artigo constitui um recorte de uma pesquisa mais ampla: "Meta-avaliacdo da alfabetizagdo: uma
investigagdo do papel e potencialidade de itens e escalas de escrita”, financiada pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP, do Ministério da Educagdo — MEC/ Brasil, que
possibilitou a constituicdo de um corpus longitudinal de itens de escrita infantil de cerca de 300.000 alunos.
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A opc¢do por essa avdiacdo se relaciona ao fato de que esse Programa é o Unico
no pais a avaliar o ensino fundamental a partir do ingresso dos aunos nessa
modalidade de ensino e de modo longitudinal até o terceiro ano de escolaridade,
periodo no qual se espera que as criangas estejam alfabetizadas. Esse desenho de
avaliagdo se efetivapor meio de suas duas edi¢des no 1° ano do ensino fundamental
(umano inicio —Avaliacdo de Entrada e outrano find —Avaiagdo de Saida) e uma
Avaliacdo de Saidapara os alunos do 2° e do 3° ano, 0 que permite que um mesmo
aluno possa ser avadiado por até quatro vezes. Também, faz-se necessério ressaltar
que, apesar da potencialidade dos dados do PaebesAlfa paraestudos|ongitudinais,
nestetrabalho, aandlisefoi transversal, considerando os dados de cercade 380.000
alunos de diferentes anos de escolaridade e diferentes edicfes (Entrada e Saida de
cada ano de aplicacdo — de 2010 a 2011 e Entrada - 2012). Também, embora o
PaebesAlfaavalie afabetizac8o, leitura, escritae matematica, focalizamos apenas
a adfabetizagdo em leitura e escrita, “atribuindo ao termo letramento seu sentido
literal referindo-nos exclusivamente a leitura e a escrita”. (SOARES, 1999, p. 67).

Tem-seassim que 0 PaebesAlfa, paraa ém de compor um quadro nacional ainda
recente de avaliar os alunos cadavez mais precocemente, visando a obtencéo de
informacdes sobre 0 sistema que permitam intervengdes também mais precoces,
avanganesse movimento ao avaliar longitudina mente, respaldado pelo desenho
da pesquisa Geragdo Escolar 2005 — Geres?. Avancaainda, em relacdo apropria
Pesquisa Geres ao permitir a apreensdo do que a escola efetivamente agrega a
aprendizagem dos estudantes, aferindo os conhecimentos com os quais 0 aluno
ingressa no primeiro ano do ensino fundamental.

No que se refere ao escopo especifico deste estudo, destaca-se o ineditismo
do Paebes Alfa ao incluir a escrita na avaliacdo. Nessa direcdo, cabe também
destacar a Avaliacdo Brasileira do Final do Ciclo de Alfabetizacdo — Prova
ABC3, queavaliaumaamostradealunosde2° e 3° ano, efoi aprimeiraavaliacéo
de abrangéncia nacional no &mbito do Ensino Fundamental aincluir a escrita.
Contudo, tal avaliacdo, face aos seus objetivos, apresenta uma metodologia

2 APesquisa Geres representa no Brasil o primeiro estudo longitudinal a investigar desempenhos de alunos dos
primeiros anos de escolaridade do ensino fundamental em Lingua Portuguesa — Leitura e em Matematica, e
fatores sociofamiliares que podem incidir sobre o desempenho escolar. Participaram da pesquisa cerca de 20.000
alunos de escolas publicas, privadas e do estrato especial (federais) das cidades de Belo Horizonte, Campinas,
Campo Grande, Rio de Janeiro e Salvador. Face ao seu carater inovador e a aspectos de carater técnico e finan-
ceiro, essa pesquisa focalizou, em Lingua Portuguesa, apenas a constituicdo de competéncias leitoras.

3 Avaliagdo implementada em 2011 a partir de parceria entre o “Todos pela Educacdo”, Fundacdo Ces-
granrio, Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP e Instituto Paulo
Montenegro/IBOPE.
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diferente de aplicacdo, pressupondo um aluno capaz de ler, sem mediacdo, 0s
enunciados dos testes e, talvez por isso, mais adequada ao publico do 3° ano.
Em 2013, a experiéncia da Prova ABC é incorporada e ampliada pelo INEP,
que passa a ter naAvaliacdo Naciona da Alfabetizacdo — ANA, o Unico teste
voltado ao Ensino Fundamental a incorporar a escrita. Asssm como a Prova
ABC, aANA pressupde aleitura autbnoma dos itens e volta-se para o 3° ano.

Apesar desses avangos, antes de tratar do recorte deste estudo, cabe evidenciar,
também, que subjaz a ele uma concepcdo de avaliagdo como instrumento que
permite apreender importantes habilidades e competéncias. Contudo, estas sdo
restritas em relagdo a sala de aula e previamente delimitadas em fungdo dos
limites de o que e como se pode medir em um instrumento que pretende aferir
0 dominio de habilidades e competéncias, ndo do ponto de vistado ensino, mas
do direito a aprendizagem e do compromisso politico e social com ela.

No caso especifico daavaiacdo daal fabeti zagdo edoletramento, faz-se necessaria
a clareza de que estamos considerando a dimensdo individual do letramento,
sem perder de vista sua indissociabilidade da dimensdo social. 1sso significa
que, embora se conceba o letramento como pratica social, o foco da avaliacéo
€ o dominio, pelo individuo, de habilidades e competéncias de leitura e escrita.
Entretanto, o fato de estabel ecer o recorte nadimensdo individua do letramento,
ndo tornaatarefasimples (SOARES, 1999, p. 63-64). Envolve adelimitacéo de
habilidades e competéncias fundamentais na aprendizagem, passiveis de serem
aferidas nos limites de um conjunto de testes externos a escola, ainda que estes
sejam aplicados longitudinalmente. No caso do Paebes Alfa engloba habilidades
de leitura e escrita nos trés primeiros anos do ensino fundamental,

Além dadelimitacdo de habilidades e competéncias, avaliar aalfabetizacdo eo
letramento envolve, também, outra dificuldade que, segundo Soares (1999, p.
67-70), atinge o cernedaquestdo: o fato deoletramento envolver dois processos
fundamental mente diferentes, porém, complementares: ler e escrever.

E exatamente nessa dimenso que se situa este estudo exploratorio?. Pretende-
se, apartir de dados de escrita do Pagbes Alfaem suainterlocucéo com aleitura,
discutir as seguintes questoes:

4 Este texto representa uma primeira aproximagdo com os dados em estudo. A construcdo de medidas de valor
agregado e o estudo de trajetorias de apropriacdo da escrita a partir de corpus longitudinal permitirdo a deli-
mitagdo de estudos mais aprofundados e com diferentes recortes, do ponto de vista da apropriagdo da escrita.
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» Oqueositensdeescrita, agui traduzidos a partir de escalasde proficiéncia
informam sobre o desenvolvimento de habilidades na alfabetizacdo?

* Que aproximaces, distanciamentos ou singularidades sdo identificados
nas escalas de leitura e escrita?

Orienta essas questfes acompreensdo de que a escritaé umadimensao essencial
do letramento e, em decorréncia, da afabetizacdo e do ensino de lingua
portuguesa. Considerando que a avaliagdo se relaciona ao ensino, na medida
em que focaliza habilidades e/ou competéncias que 0 aluno deveriaapreender, &
fundamental que a escrita seja objeto de avaliacdo tanto interna quanto externa,
para diagnéstico de habilidades que os alunos demonstram dominar, estar em
apropriacdo ou ainda ndo conhecer.

Entretanto, as definicbes de letramento que orientam as avaiagbes, como
mostra Soares (1999, p. 68),

frequentemente tomam a leitura e a escrita como uma mesma
e Unica habilidade, desconsiderando as peculiaridades de cada
uma e as dessemelhangas entre elas (uma pessoa pode ser ca-
paz de ler, mas ndo ser capaz de escrever; ou alguém pode ler
fluentemente, mas escrever muito mal).

Convergindo com essa percepcdo, os dados oriundos de avaliagBes externas
a escola no campo da afabetizagdo, ndo raro, tém nas habilidades de leitura
os indicadores de alfabetizacdo para leitura e escrita, como se houvesse
simultaneidade na sua apropriacdo, como se, a0 dominio de determinadas
habilidades de leitura, correspondesse, também, o da escrita. No caso das
avaliacOes externas, a énfase na afericdo da leitura em detrimento da escrita
se deve, para aém do aumento de custos e da complexidade da logistica, a
uma dificuldade especifica da propria avaliagdo no que concerne ao tratamento
metodol dgico dos itens de escrita, tanto na sua proposicao e corregdo, quanto
na construcdo de escalas’.

5 O Programa de Avaliacdo da Alfabetizagdo do Estado de Minas Gerais — Proalfa, em sua edi¢do amostral
em 2005 e nas edi¢des censitarias de 2006 e 2007 avaliou leitura e escrita, mas em funcdo de dificuldades
técnicas, metodoldgicas e a época também de logistica, em 2008, passou a avaliar apenas leitura. Situagdo
similar se observou em relagdo a Provinha Brasil, que sé apresentou itens de escrita em sua primeira
edicdo, em 2008. Apesar dessas dificuldades e de as metodologias de aplicagéo e correcdo de itens de
escrita, bem como a produgdo de escalas de proficiéncia de escrita, estarem em construgdo, o Paebes
Alfa assumiu o desafio de fazé-lo.
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2 Reflexoes sobre a avaliacao da escrita

Como mencionado, avaliar a escrita do aluno € importante porque a escrita é
umadimensdo essencial do letramento e, por isso, fundamental na alfabetizacéo
e no ensino de lingua portuguesa (SOARES, 1999; COSTA VAL et a., 2009;
MARCUSCHI, 2008).

Em umaavaliacdo externa, o que avaliar é expresso em umamatriz dereferéncia
emformade habilidades e competéncias de escritaque, seespera, 0 aluno domine.
No caso de habilidades de escrita na alfabetizagdo, o que e o para que avaiar
estédo dimensionados pelo dominio individual do letramento, mediatizados,
dentro do possivel, pelos usos que se faz da palavra escrita na vida social, e aos
conheci mentos necessarios ao aluno para que se torne um usuario competente da
[ingua em sua modalidade escrita (SOARES, 1999; ANTUNES, 2003). No caso
do Paebes Alfa, a matriz expressa os saberes que se espera que o auno domine
até o terceiro ano de escolarizagdo do ensino fundamental em duas dimensdes:
[1] o dominio da “tecnologia da escrita”, e [2] sua utilizagdo. Parte-se, assim, do
pressuposto de que 0 acesso a palavra escrita envolve, para aém do letramento,
a apropriacdo de uma “técnica”. Como explicita Soares (2003, p. 1-2):

O que poderiamos chamar de acesso ao mundo daescrita—num
sentido amplo — é o processo de um individuo entrar nesse
mundo, e isso se faz basicamente por duas vias. uma, através
do aprendizado de uma “técnica”. Chamo a escrita de técnica,
pois aprender a ler e a escrever envolve relacionar sons com
letras, fonemas com grafemas, para codificar ou para decodi-
ficar. Envolve, também, aprender a segurar um |pis, aprender
gue se escreve de cima parabaixo e daesquerda paraadireita;
enfim, envolve uma série de aspectos que chamo de técnicos.
A outra via, ou porta de entrada, consiste em desenvolver as
préticas de uso dessatécnica. N&o adiantaaprender umatécnica
e ndo saber uskla

A dimensdo técnica da escrita supde, por exemplo, o dominio do sistema de
meiosgraficosdalingua, o qual inclui aapreensdo dosgrafemas (implementados
pelasletras), o posicionamento e acombinacdo de grafemas no contexto de uma
palavra, bem como o uso de sinais que modificam o valor sonoro das letras
como o til, o cedilha, 0 acento agudo, o circunflexo. A apropriagdo e o uso
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competente da palavra escrita demandam, assim, a apropriacao das ferramentas
gue permitem codificar; o dominio datécnica (SOARES, 1999; 2003).

Para além do dominio da técnica, as habilidades de escrita sd0, assim como as
de leitura, utilizadas em materiais escritos distintos — os géneros textuais. Esses
s80, por sua vez, relacionados e conformados pelas necessidades, objetivos e
contextos nos quais sdo produzidos.

O dominio competente da escrita demanda, assim,

desde a habilidade de transcrever afala, via ditado, até habili-
dades cognitivas e metacognitivas; inclui a habilidade motora
(caligrafia), aortografia, 0 uso adequado da pontuagéo, a habi-
lidade de selecionar informagdes sobre determinado assunto, e
decaracterizar o publico como leitor, ahabilidade de estabel ecer
metas paraaescritaedecidir qual amelhor formade desenvol vé-
-la, ahabilidade de organizar ideias em um texto escrito, esta-
bel ecer relagdes entre elas, expressa-las adequadamente. Além
disso, as habilidades de escrita, tal como as de leitura, devem
ser gplicadas diferenciadamente a producdo de umavariedade de
materiais escritos. da simples assinatura do nome a elaboragéo
de umalistade compras até aredacdo de um ensaio ou de uma
tese de doutorado. (SOARES, 1999, p. 70).

Detendo-nos nas especificidades dos itens de escrita, foco deste trabal ho, pode-
se dizer que adimensdo técnica é expressa nos testes por questdes rel acionadas
a0 uso da pagina; a escrita de palavras e frases, com itens de escrita de palavras
em namero maior que os demais. Nesses casos ndo ha, nostestes, a preocupacéo
com uma interlocugdo mais préxima com préticas reais de leitura. 1sso
porque se trata de habilidades especificas, muito tipicas do contexto escolar,
voltadas intencionalmente para 0 ensino, cuja contextualizacdo depende,
fundamentalmente, da mediacdo docente. H4, entretanto, na definicdo das
palavras propostas, a preocupacdo com a frequéncia de uso da palavra tendo
em vista o publico-alvo da avaliacdo, contexto e faixa etéria do aluno, além de
aspectos proprios da constituicdo interna da palavra, tratados mais adiante.

Na delimitacdo das frases, a fim de contextualizar minimamente a atividade e
constituir sentido ao enunciado proposto para a escrita, 0 encadeamento dos
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termos priorizou a apresentacdo de uma agcdo ou um acontecimento simples,
em principio, facilmente apreensivel pelo aluno. Considerou-se, também,
a freguéncia dos termos que a compunham — optando-se por palavras mais
frequentes nalingua—, aestruturafonéticae/ou fonémicadessestermos (nimero
de silabas, tonicidade, tipos de silabas etc.), além da sua sintaxe (ordem direta—
sujeito, verbo, complemento/ adjunto adverbial, preferencialmente).

Na dimensdo do uso, figura, fundamentamente, a producéo de textos de
diferentes géneros considerados adequados a faixa etéria e ao periodo de
escolarizagdo. Entende-se o texto como uma “ proposta de compreensio” que
0 sujeito-autor faz ao seu interlocutor e, nesse processo, desenvolve agdes com
e sobre a linguagem (GERALDI, 1991). As agBes com a linguagem dizem
respeito as reflexdes que o sujeito faz em torno do processo de constituicéo
do texto, do seu contelido e significado. As acdes sobre a linguagem estéo
relacionadas aos processos de reflexdo sobre alingua, inerentes ao processo de
escritura (GERALDI, 1991, p. 160). Essas a¢Oes integram, além da construcéo
de um todo coerente e articulado adequadamente em um género, habilidades
especificas como utilizacgo de meios gréficos para distribuicdo da escrita nas
linhas e parégrafos; indicacéo de titulo; uso adequado de letra maitscula e de
sinais de pontuacdo, entre outras habilidades.

Observa-se, assim, uma proposta de avaliacdo que, em sua acepcdo, visa
integrar as dimensdes técnica e social da escrita. Entretanto, apesar desse
movimento, é preciso considerar que o proprio ato de avaliar a escrita e de
fazé-lo numa avaliagdo externa a escola delineia as condic¢fes de producéo
do texto escrito, 0 que restringe as possibilidades de proposi¢cdo do dizer e
suas razdes, de delimitacdo das estratégias do dizer e, sobretudo, de indicagéo
de um leitor-modelo, que acaba configurado quase que exclusivamente pela
situacdo de avaliacdo.

Assim, avaliar a escrita no contexto da afabetizacdo e letramento pressupe,
por um lado, a apreensdo do por qué, para qué e o qué avaliar em suas duas
dimensdes. Pressupde, por outro lado, a apreensdo dos limites e possibilidades
dos modos de apresentacao e apreensdo do objeto. Demanda, também, aclareza
de que no &mbito daavaliagcdo externa, minimizar as diferencas entre as préticas
de produgdo textual propostas e as vivenciadas fora da escola consitui tarefa
ainda mais complexa do que ja 0 € no ambito do ensino. No Paebes Alfa,
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procurou-se contextualizar, dentro do possivel, as propostas de producéo, mas,
como mencionado, embora se contemplem diferentes géneros, a delimitagéo de
um leitor-model o para além do proprio avaliador é muito dificil.

Essas varidveis sdo, no entanto, inerentes a propria avaliagdo do letramento.
Como explicita Soares (1999, p. 115), “o letramento ndo pode ser avaliado e
medido de forma absoluta, apesar de a delimitacdo de indices de letramento
ser imprescindivel para a formulagdo de politicas, o plangjamento, a
implementagdo e o controle de programas”. Tem-se, como decorréncia dessa
complexidade, a possibilidade de apreender apenas parte das habilidades
e competéncias inerentes a palavra escrita. No que tange ao texto, por
exemplo, focalizam-se aspectos relativos ao género, considerando suas
caracteristicas como objeto linguistico produzido para determinado fim. Esse
movimento impde, obviamente, algumas limitacbes ja que ndo é possivel
captar processos de aprendizagem ou reconhecer, tal como se pode fazer no
contexto da sala de aula, aspectos rel acionados ao processo criativo do aluno,
ao plangjamento, ou a0 modo como o leitor interviria no préprio texto em
outra situagéo de interlocucéo.

E importante, portanto, circunscrever a avaliacio da palavra escrita quer
em sua dimens3o técnica, quer em sua dimensdo social, como instrumento
gue possibilita, a partir da apreensdo de habilidades e competéncias, uma
aproximacao do nivel de desenvolvimento real do aluno em relacéo a tarefa
proposta. Em decorréncia dessa especificidade, uma chave de corregéo,
por mais abrangente que pretenda ser, acaba por privilegiar determinadas
competéncias e habilidades em detrimento de outras. Acredita-se, no entanto,
gue as capaci dades e competéncias avaiadas, emborano sejam suficientemente
abrangentes, englobam competéncias fundamentais na apropriagdo de
determinado conhecimento, como a de escrever palavras de uso frequente na
lingua, com diferentes estruturas silabicas, ou a de redigir um conto. Assim, se
por um lado, as chaves de correcdo ndo contemplam a amplitude de habilidades
e competéncias proprias do processo de aprendizagem, permitem apreender
habilidades fundamentais, cuja didatizacdo faz-se necesséria.

Considera-se aqui que o papel da avaliacdo € o de aproximacdo do nivel de

desenvolvimento real do aluno ou de um conjunto de alunos em relagdo a
determinadas habilidades e competéncias, em dado momento. A avaiacdo é
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entendida, portanto, como instrumento que possibilita uma aproximagao,
uma apreensdo mais clara de aspectos relacionados a apropriacdo e ao
desenvolvimento de habilidades de escritapelacrianga, mas ndo osdefine, ou os
circunscreve. Pode-se utilizar aqui a metéfora da fotografia, ja que a avaliagéo
permite um delineamento do olhar, a percepcéo de uma parte de um percurso
ou paisagem que, ao focalizar determinado ponto acaba, inevitavelmente, por
negligenciar outro, o que ndo destitui dela seu potencial, o delimita apenas.

Delineado o quadro geral, no qual se orienta a avaliagdo da escrita neste
trabalho, a proxima secdo apresenta o detalhamento dos diferentes tipos de
itens de escrita aplicados no Paebes Alfa. Esse detalhamento permitird uma
Visdo mais clara dos modos de apresentacdo dositens, de suas especificidades e
finalidades, bem como de habilidades a eles subjacentes.

3 Tipos de itens de escrita adotados no Paebes/ Alfa

Avdliar a escrita de criangas em processo de alfabetizagdo é uma atividade
complexa, tendo em vista a dinamicidade da aprendizagem da escrita nesse
periodo. Considerando desde os niveis pré-sildbico e sildbico, passando pela
escrita alfabética ou afabético-ortografica de palavras e frases, até a produgédo
detextos escritos, haum grande espectro de aprendizagem que deve ser previsto
na avaliagdo da escrita (FERREIRO, TEBEROSKY, 1985; ANTUNES, 2003;
DOLZ, GAGNON, DECANDIO, 2010). E por esse motivo que, no Pagbes
Alfa, se avalia desde a escrita de palavras até a produgdo de textos escritos,
procurando considerar aspectos relacionados a aquisi¢cdo do sistema de escrita
até a ampliacéo da capacidade redacional do auno.

Os itens de escrita das avaliagbes sdo andisados de forma politémica. O
diferencial doitem politomico € que ele apresenta uma “graduacao hierarquizada”
de respostas, para a andlise dos registros feitos pelos sujeitos avaliados. 1sso
quer dizer que sdo consideradas desde a melhor resposta até a resposta menos
plausivel, passando, também, por respostas intermediarias. nem totalmente
corretas, nem totalmente inadequadas. Os itens politdmicos tém esse nome
porque, diferentemente dos itens de miltipla escolha — geralmente analisados
de forma dicotdmica, ou sgja, em termos do certo e do errado —, as diferentes
respostas dos alunos so analisadas para se conhecer 0 padréo de desempenho
de cada aluno em relacéo a habilidade de escrita avaliada. No caso do Paebes
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Alfa, os itens de escrita consideram cinco possibilidades de respostas (ou seja,
uma resposta mais adequada, trés intermediérias e uma menos adequada).

Diferentemente dos itens de leitura dos testes, que sdo dicotémicos e, por isso
mesmo, passiveis de correcdo através de leitura Gtica de cartbes de respostas, ou
de sua digitacdo, avaliar a escrita tem sido um desafio, poisimplicaum grande
esforco em sua corregao®. Faz-se necessariaa producdo de umachave (ou tdbua)
de corregd@o que contemple, ainda que com limitagdes, parte significativa das
possiveis escritas produzidas pelos alfabetizandos. Realiza-se um treinamento
com a equipe de corretores para explicar a proposta e tentar minimizar
diferencas de interpretacéo das tdbuas e, durante o processo de corregdo, deve-
se estar, através dos supervisores de equipes, sempre atento a andlise da escrita
das criancas, cabendo até modificacdes na chave, quando necessario.

Os ingtrumentos de avaiacdo da dfabetizacao, leitura e escrita do Pagbes-Alfa,
produzidos parao PagbesAlfa, tém apresentado tréstipos bas cos deitens de ecrita,
descritos aseguir: aescritade paavras, ade frases e aproducéo de textos escritos.

3.1 Escrita de palavras

Ositensqueavaiam aescritade paavrasutilizamrecursosdistintos: [ 1] aestratégia
de apresentar apenas figuras referentes as palavras que os afabetizandos deverdo
escrever sem que essas palavras ocorram no enunciado do item, que focaliza o
estimulo visual e propde uma situacdo na qual o aluno ndo pode retomar, durante
a ecrita, 0 desenho, cujo nome precisa ser escrito, e [2] itens em que a palavra
a ser registrada pelo auno é ditada para ele pelo aplicador do teste, com foco no
estimulo auditivo e no qual ainterferénciadaoralidade é marcada pelas prondincias
do aplicador e do auno. A op¢do pela utilizacdo desses dois tipos de itens deve-
se ao fato de os estudos indicarem que esses diferentes estimul os subjacentes aos
modos de proposi ¢do da escritade palavrasinterferem de modo distinto naresposta
produzida pelo aluno e relaciona-se a um conjunto de variaveis que véo desde o
grau de familiaridade com apaavra, suavariacéo diaetal em dadacomunidade até
0 reconhecimento da imagem, entre outros aspectos. Entretanto, como ndo se tem
dados empiricos que nos permitam uma apreensdo mais claradas singularidades €/
ouinterferéncias do uso de umae outra estratégia, optou-se por propor, em todos 0s

6 Aspectos inerentes ao trabalho com itens de escrita na avaliagdo externa, como o “efeito da escolha
dos géneros textuais” em diferengas de desempenho em anos de escolaridade distintos, e a aspectos
tedrico-metodoldgicos da correcdo, embora também constituam objeto de pesquisadas autoras, ndo séo
abordados aqui por extrapolarem os propdsitos deste estudo.
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testes, itens com os doistipos de estimul 0. A expectativa € ade que, num momento
em que a compreensdo da avaliacdo da escrita e suaimplementaco estiverem um
pouco mais consolidadas, sejam desenvolvidos estudos com esse foco.

Na producdo dos itens de escrita de palavras, buscou-se contemplar as
diferentes estruturas silabicas que devem ser testadas. Assim, sd0 propostas
escritas de palavras que contenham a silaba CV (consoante/ vogal) como nas
palavras GATO e PETECA; a silaba CVC (consoante/ vogal/ consoante)
como em BARCO e PASTA; a silaba CCV (consoante/ consoante/ vogal)
como em PREGO e PLACA; asilabaVC (vogal/ consoante) como em ARCA
e ESTRELA; asilaba V (vogal) como em ABACAXI e UVA; e silabas que
contenham ditongos em qualquer posi¢&o, como em BALAO e OURO.

Além daestruturasildbica, outra preocupacdo naformulagdo deitensde escritade
palavras é contemplar palavras com diferentes nimeros de silabas (monossil abas,
dissilabas, trissilabas, polissilabas) ediferentesti posdeacento (monossilaboténico,
oxitono, paroxitono e proparoxitono). Também, sdo priorizados substantivos de
sentido concreto, os quais favorecem a compreensdo das figuras pelos alunos e a
identificacdo da palavraa ser escrita. Ainda, palavras mais frequentes nalingua e
mais familiares aos alunos da faixa etaria avaliada séo focalizadas.

Aindaquanto aescritade palavras, € preciso destacar que, no caderno detestedo
aluno, ndo ha enunciados. Estes s6 aparecem no caderno do professor. O aluno
S0 tem acesso as figuras que se referem as palavras avaliadas. Essa estratégiade
nao apresentar as palavras escritas visa aimpedir tanto a copia dessas palavras
como afacilitar aidentificacdo das palavras que o aluno devera escrever. Vale
destacar que, no caso da escrita de palavras com apoio de imagens, a selecéo
adequada de figuras, em todos os tipos de itens, € muito importante. Sao
priorizadas imagens mais claras, com contorno bem definido e que focalizem
apenas as palavras a serem avaliadas.

3.2 Escrita de frases

Similarmente a0 que se observa em relacdo as palavras, a escrita de frases tem
sido testada de duas maneiras diferentes. Na primeira delas, apresenta-se uma
cena que permita ao auno apreender um personagem realizando determinada
acdo (geramente reproduzida de livros de literatura infantil) e solicita-se que o

Ensaio: aval. pol. puibl. Educ., Rio de Janeiro, v.22, n. 85, p. 977-1000, out./dez. 2014



988 Gladys Rocha e Raquel Fontes-Martins

aluno escreva uma frase, contando o que esta acontecendo na cena apresentada.
Maisumavez, toma-setodo o cuidado paraque, naelaboracdo dositensde escrita
apartir de umacena, aseleco deimagens sejaadequada. E de sumaimportancia
gue elas sugiram algum acontecimento passivel de ser contado em uma frase
pelo aluno. Nesse tipo de item, ndo hd um controle sobre todas as palavras que o
aluno vai escrever, jaque ee tem certaliberdade para selecionar as palavras com
gue vai elaborar sua frase, dentro dos limites do que é sugestionado pela cena,
pois 0s principais elementos composicionais da frase ja estéo dados.

Diferentemente, na segunda proposta de escrita de frases, os alunos devem
escrever uma frase ditada pelo aplicador do teste. Na elaboracéo das palavras
gue compdem os itens de escrita de frases ditadas, sdo controlados o tamanho e
acomplexidade sintaticadafrase, ou sgja, se elaestd formuladana ordem direta
(sujeito — verbo — complemento) ou ndo. Também, como a frase é constituida
de palavras, sdo observados 0os mesmos aspectos da elaboragdo dos itens de
escritade palavras, explicitados anteriormente: as estruturas silabica e acentual,
o nimero de silabas, afrequéncia e afamiliaridade das palavras.

Avdliar osdoistipos de itens de escrita de frase (frase escrita a partir de uma cena
e frase ditada) é importante porque tanto a experiéncia de sala de aula quanto
estudos académicos demonstram que um aluno que escreve uma determinada
palavra corretamente quando dla esta sozinha, pode escrevé-la de modo errado
quando ela se encontrano contexto de umafrase. A principal explicago paraisso
€ que, isoladamente, as palavras sdo pronunciadas de umaforma; em umafrase,
podem ser pronunciadas de outra, 0 queinterfere naescrita(ROCHA et al., 2010).

3.3 Producao de textos escritos

O Paebes Alfa promove a avaiagdo da produgdo escrita, apresentando os
seguintes tipos de itens:

» Producdo de lista a partir de uma cena: é apresentada uma cena com
objetos, a partir da qual o aluno deve produzir um texto no género lista
(de brinquedos, de objetos escolares, de utensilios de cozinha, etc.). Nesse
item, € avaliado se 0 auno escreveu uma lista de trés a cinco elementos
gue aparecem ha cena proposta, dispondo as palavras no modo habitual
do género, ou sgja, em coluna (uma palavra embaixo da outra) na pagina.
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* Reconto a partir de cenas de uma histéria: sdo apresentadas ao aluno
cenas de uma histéria (como uma tirinha, uma histéria em quadrinhos
curta ou uma histéria em cenas) que deve ser recontada por ele. Nesse
item, o género reconto de histériaem cenas é focalizado. Espera-se que o
aluno produza um reconto plausivel em relagdo as cenas da histériae que
apresente: (1) personagens praticando agdes em uma sequénciatemporal;
(2) articuladores (como os marcadores temporais “entdo” e “depois”); e
(3) recursos coesivos (como pronomes, descricOes definidas e elipses)
que favoregcam a progresséo ou continuidade tematica para o texto ndo
ficar repetitivo.

» Bilhete: € proposta ao aluno a escrita de um texto no género bilhete,
com uma determinada finalidade e tema, e com um destinatério definido
(colegas, professora, pais, etc.). E avaliado se 0 aluno escreveu o seu texto
de acordo com o tema proposto, construindo a estrutura basica do bilhete:
vocativo (expressdo usada para dirigir-se ao destinatario, no inicio do
bilhete); corpo/ contelido do bilhete, assinatura.

» Convite: na escrita do género convite (que guarda semelhangas com o
bilhete), avalia-se se 0 aluno escreveu um texto de acordo com o propdésito
solicitado no enunciado (convidar alguém para uma festa, uma reuniao,
umainauguragdo, uma exposi¢ao...), construindo a estrutura completa do
convite: vocativo (expressdo usada para dirigir-se aalguém, no inicio do
convite), cor po/contelido do convite que deve conter o motivo do convite,
adata, a hora e o local darealizagdo do evento e o nome de quem esta
convidando.

» Cartdo: naescrita do género cartdo (que também apresenta semelhancas
com o bilhete e o convite), € avaliado se 0 auno escreveu um texto de
acordo com o proposito solicitado no enunciado (cumprimentar alguém
pelo seu aniversario, pelo “Dia do Professor”; desejar “Feliz Ano Novo”,
“Feliz Pascoa”...), construindo a estrutura completa do cartdo: vocativo
(expressdo usada para dirigir-se a alguém, no inicio do cartéo), corpo/
contelido do cart8o, assinatura e data.

» Conto/ historia (rea ou ficticio): nesse item, avalia-se se 0 aluno escreveu
um conto/histéria coerente com a proposta feita (relato de episodio de
medo, susto, surpresa, alegria...). E avaliado se sua histéria apresenta trés
elementosprincipais: (1) personagem(ns) praticando agbesem umasequéncia
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temporal; (2) articuladores (como os marcadores temporais “um dia”, “uma
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vez”, “entdo”, “depois”...); e (3) recursos coesivos (como a retomada de
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termos através de pronomes, descricdes definidas e elipses) que favorecem
aprogressao ou continuidade temética, para o texto ndo ficar repetitivo.

Na elaboracéo das propostas dos itens de producao de texto especificados a partir
do terceiro tépico, pela propria situagéo de avaliacdo censitaria, ndo se considera
recomendavel apresentar condicdes de producdio muito detal hadas, especialmente
paraalunos dos primeiros anos de escol aridade, sob penade o enunciado setornar
muito complexo e dificultar a compreensdo da proposta. Contudo, destaca-se
que, em situacdo de sala de aula, é atamente recomendavel que as condigdes de
producdo sejam bem especificadas na proposta de producado de textos.

Vae ressaltar que, na avaliagdo dos itens de producdo de textos escritos,
consideram-se duas dimensdes: a discursiva e alinguistica, que envolvem aces
com e sobre a linguagem (GERALDI, 1991). Na dimensdo discursiva, avalia-se
se 0 aluno entendeu a proposta feita, no que se refere ao género proposto (por
exemplo, lista, bilhete, convite, cartdo e conto), aosdestinatérios(pais, professores,
colegas) e aostemas e propositos (fazer compras, avisar que esta doente, convidar
paraumafesta, cumprimentar pelo aniversario, relatar um episodio de susto, etc.).

Na dimensdo linguistica, sdo observados os seguintes aspectos. a ortografia, o
uso deletras mai Uiscul as (especialmente eminicio defrase e em nomes proprios),
pontuacdo (em especial 0 ponto em final de frase), acentuacdo grafica e alguns
casos de concordancia verbal e nominal.

Essaformade avaiacdo permiteindiciar se acriangadominaas duas dimensdes,
apenas uma delas ou se ndo domina nenhuma. Assim, em relacdo a escrita de
textos, saber que dimensao(des) osa unosdominam orientaotipo deinvestimento
afazer: se € mais em umaou em outra dimensao, ou nas duas igualmente.

Os dados disponibilizados pela avaliagdo censitaria do Paebes Alfa
oferecem contribuicdo para a construcdo de diagndsticos, possibilitando
apreender melhor ndo somente diferencas entre dimensdes da producao de
textos escritos, mas entre os processos de apropriagdo de habilidades de
leitura e de escrita, ainda frequentemente entendidos como “faces de uma
mesma moeda”, ou seja, como aprendizagens que ocorrem simultinea e
indistintamente. Seria como se a aprendizagem da leitura correspondesse de
per si a aprendizagem da escrita. A seguir, essa questdo sera tratada com
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uma analise de proficiéncias do Paebes Alfa, a qual considera ainteracéo da
leitura e da escrita no processo de alfabetizagéo.

4 Analise de proficiéncias no Paebes/ Alfa:
interlocucao dos processos de aprendizagem da
escrita e da leitura

Esta se¢do analisa os pontos da escala de proficiéncia identificados no Paebes
Alfaque permitem dizer, em termos amplos, que o aluno esta alfabetizado, para
avaliar ainterlocucdo dos processos de aprendizagem da escrita e da leitura

A partir do desempenho demonstrado pelos alunos nas avaliacbes diagndsticas
de 2009 a 2011, foram identificados dezessete niveis de proficiéncia (em uma
escalade 0 a1000) em Alfabetizacao/L ingua Portuguesa, que apontam diferentes
momentos na apropriacao da palavraescrita. A proficiénciade um auno ou grupo
de aunos representa, em um continuum de valores, um conjunto de habilidades
que indiciam padrbes de desempenho, que permitem traduzir medidas de
proficiénciaem diagndsticos qualitativos. A partir dainterpretacdo pedagdgica, 0s
dados foram organizados em quatro padrdes de desempenho: Abaixo do Bésico,
Bésico, Proficiente e Avangado. Em cada um desses padrdes, é demonstrado, por
ano de escolaridade, o conjunto de habilidades apresentado pelos alunos de modo
autbnomo, sem gjuda de colega(s) ou adulto mais experientes.

O Quadro a seguir apresenta dois padrdes de desempenho que, no Paebes Alfa,
permitem identificar um aluno ou grupo de alunos como alfabetizado.

Quadro 1 - Padrées de Desempenho em Leitura e Escrita

Leitura Escrita
Proficiéncia a partir de 600 Proficiéncia entre 850 e 900
- Informagédo explicita em textos curtos. - Escrita de frases curtas, com diferentes

estruturas silabicas, incluindo digrafos,
- Identificagdo de suportes e géneros textu- | ditongo e algumas irregularidades orto-

ais mais familiares. gréficas — em palavras mais frequentes na
lingua e mais familiares ao universo infantil
- Inferéncia (inicial). — com ou sem uso de inicial maitscula e/ou
de pontuacdo adequada, com poucos erros
- Ordem alfabética (primeira letra palavra). ortograficos.

Fonte: Paebes Alfa (2012).
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Um aspecto que chama a atencdo na sintese das habilidades demonstradas
pelos examinandos é a diferenca entre o conjunto de habilidades de leitura e de
escrita. Observa-se que as habilidades de leitura sdo bem mais avangadas que
as de escrita. No que se refere a competéncia leitora em constituicdo, o aluno
jdcomega alidar com textos mais amplos que a frase e inicia a capacidade de
producdo de inferéncia em texto mesmo que curto. Na escrita, no entanto, as
habilidades demonstradas se situam ainda no nivel dafrase.

Tem-se, assim, que se se definissem pontos para identificar, numa avaliagéo
externa a escola, a afabetizacdo no que tange a decodificacdo e a codificagdo,
tais pontos seriam distintos. Em outras palavras, haveria “alfabetizacdo em
leitura ou decodificacdo” e “alfabetizagdo em escrita ou codifica¢do”. Note-se
gue a decodificagdo figura no nivel 600 da escala enquanto a codificacdo, bem
mais embriondria, apenas a partir do nivel 850.

Esse achado sobre o aprendizado da leitura e da escrita relaciona-se ao que
€ apontado por alguns autores de que a aprendizagem da escrita seria mais
complexado que adaleiturano processo de alfabetizacdo. Por exemplo, Scliar-
Cabral (2003b, p. 123) afirma:

Em primeiro lugar deveremos partir do pressuposto de que
escrever é mais complexo do queler (...).

Partamos do primeiro momento em que o redator, movido por
intencBes pragmaticas quaisguer, resolva-se a escrever, sele-
cionando esquemas mentais e registros linguisticos adequados
a seus propositos. ha uma fase de plangjamento que precede a
linearizagdo linguistica, cominser¢do deitenslexicais nas casas
de constituintes e respectivos comandos manuais, dependendo
do suporte empregado para escrever. Apesar de estar se moni-
torando pari passu, 0 bom redator ndo encerra o seu trabalho
derevisdo.

Jaem Cagliari (2008, p. 155) depreende-se que a escrita seria mais complexa
do que a leitura na afabetizacdo’, quando o autor afirma que “para ler, sdo
necessarios alguns conhecimentos e, para escrever, além dos relacionados a

7 Eimportante ressaltar que essa diferenca de complexidade na aprendizagem da leitura e da escrita é ob-
servada em um momento especifico na alfabetizacdo: quando o aluno se mostra alfabetizado, mesmo que
com limitagdes no dominio de habilidades de leitura e de escrita. Em outros momentos de aprendizagem
da lingua, essa diferenca pode néo ser significativa, com leitura e escrita tendo um grau semelhante de
complexidade.
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leitura, sdo necessarios conhecimentos complementares”. De fato, como afirma
Cagliari, a escrita exige, além das habilidades de leitura, outras habilidades
gue lhe sdo peculiares tanto em um nivel linguistico (uso adequado da pagina,
grafia de letras, segmentacdo de palavras, dominio da ortografia, etc.) quanto
em um nivel discursivo (selecdo de género textual adequado aos propésitos
comunicativos, dominio de aspectos composicionais e de estilo de linguagem
do género aser produzido, revisdo do texto escrito, etc.). Também, aafirmacéo
de Cagliari aponta para uma precedéncia da leitura sobre a escrita, com o
desenvolvimento de habilidades de leitura sendo como um “pré-requisito”
para a aprendizagem da escrita.

Kato (2009, p. 122-123) nos faz refletir sobre essa diferenca entre leitura e
escrita quando afirma que

E preciso levar em conta pesquisas como ade Bryant e Bradleys,
cujos resultados mostram que acrianga, nafase de alfabetizagao,
N30 usanecessariamente amesmaestratégiaparaescrever epara
ler. Constatou-se que €la usa a estratégia fonol 6gica (escrever
como fala) apenas paraescrever, masndo paraler. A estratégia,
nessa atividade, € muito mais pautada em estratégias visuais
inferenciais. Os autores mostram, por exemplo, que as criangas
sd0 capazes de ler palavras como bycicle e picture, embora
ndo sejam capazes de escrevé-las, 0 que mostra que a leitura
€ a escritura apoiam-se, nessa fase, em estratégias diferentes.

Osresultados dessa pesquisanoslevam asupor que umacrianca
podeescrever leiti, usando aestratégiafonol 6gica, masnao tera
nenhum problemaem ler a palavra grafada leite.

Esse comentério de Kato contribui para o entendimento da diferenca observada
no Quadro 1 para os padrdes de desempenho em leitura e escrita, ou sgja,
para a compreensdo sobre a diferenca entre “alfabetizagdo em leitura ou
decodificacdo” e “alfabetizacdo em escrita ou codifica¢do”.

Continuemos a discussdo, agora tomando como referéncia a distribuicdo dos
147.938 aunos dos trés primeiros anos do ensino fundamental avaliados em
relacdo aleitura e a escrita, respectivamente, na analise das Tabelas 1 e 2.

8 BRYANT, P; BRADLEY, L. Psychological strategies and the development of Reading and writing. In: Martlew,
M. (Org.). The psycology of written language. Chichester, John Wiley and Sons, 1983.
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Tabela 1 - Proficiéncia em Leitura

Proficiéncia em leitura

i Abaixo do Basico(400a | Proficiente Avancado
Série Rede - _ Total
Basico (ate 400) 500) (500 a 600) | {acima de 600)
Estadual 5,6% 15,7% 24,1% 54,5%| 100,0%
12 Ano Municipal 10,9% 24,9% 28,8% 354% 100,0%
Particular 0,9% 9.3% 29,1% 60,7%| 100,0%
Total 9,6% 22,7% 27,9% 39,9%| 100,0%
S5t Hada Abaixo do Basico {ﬁDDa Proficient_e Avangado _ Fotal
Basico (até 500} 600) (600 a 700) | (acima de 700)
Estadual 7.6% 18,0% 30,0% 44 4% | 100,0%
22 Ano Municipal 11,8% 24,7% 33,2% 30,4%| 100,0%
Particular 2,5% 9,3% 34,8% 53,4%| 100,0%
Total 10,6% 22,9% 32,5% 34,0%| 100,0%
Séric pede Abaixo do Basico (600 a Proficient_e Avancado _ Total
Basico (ate 600} 650) (650 a 750) | {acima de 750)
Estadual 15,4% 12,1% 39,3% 33,1%| 100,0%
32 Ano Municipal 23,2% 15,9% 37.9% 23,0% 100,0%
Particular 4,3% 6,3% 31,9% 57,5%| 100,0%
Total 21, 7% 15,1% 37,9% 25,3%| 100,0%

Fonte: Paebes Alfa (2012).
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Tabela 2 - Proficiéncia em Escrita
Proficiéncia em escrita
Saric Rede ’,»'-‘_xbaixo’do Basico (400a | Proficiente %uant;ado Total
Basico (até 400) 500) (500 ab00) | (acima de 600}
Estadual 8,7% 19,2% 30.7% 41.4%| 100,0%
12 Ana Municipal 12,1% 22,9% 28,6% 36,3%| 100,0%
Particular 1,1% 6,5% 18,1% 74,3%| 100,0%
Total 11,2% 2L7% 28,8% 38,3%| 100,0%
satie e ’ .C‘_‘.baixoldo Basico (500 a | Proficiente ,E_Wan;;ado Fotal
Basico (até 500) 600) (600 a 700) | (acima de 700)
Estadual 12,2% 18,5% 37.2% 32,1%| 100,0%
22 Ana Municipal 14, 7% 15,8% 36,3% 25,1%| 100,0%
Particular 1,4% 4, 7% 34,9% 59,0%| 100,0%
Total 13,9% 19,2% 36,5% 30.4%| 100,0%
Saric Redo ‘;'-‘_‘.baixo’do Basico (B00a | Proficiente %uan;ado Total
Basico (até 600) 850} (650 a 790) | (acima de 750}
Estadual 22,8% 16,7% 38,7% 21,8%| 100,0%
48 Ang [Municipal 25,7% 16,1% 38,2% 20,0%| 100,0%
Particular 2.7% 8,1% 38,1% 51,1%| 100,0%
Total 24,7% 15,9% 38,2% 21,1%| 100,0%

Fonte: Paebes Alfa (2012).

Uma analise comparativa das Tabelas 1 e 2 permite perceber que, de modo
geral, em praticamente todos os anos de escolaridade e redes, ha percentuais
maiores de alunos nos padrdes Proficiente e Avangado em leitura do que em
escrita. Complementarmente, nota-se que hd menores percentuais de alunos nos
padrdes Abaixo do Basico e Basico em leitura. Esse dado indica que os alunos
demonstram melhor desempenho na leitura do que na escrita.

Emborasgianecessario considerar o fato de aescalade escritado PaebesAlfaestar
aindaem congtituicdo, seu cardter inovador em avaliages externas, e aslimitagtes
inerentes a0 que uma avadiacdo dessa natureza pode informar, as evidéncias
apontam diferencas significativas naapropriacdo e desenvol vimento de habilidades
de |eitura e de escrita, com essa Ultima se consolidando mais tardiamente. Essas
evidéncias convergem com a literatura da area (inclusive com trabalhos aqui
citados) que, embora aponte para uma relacdo de interdependéncia entre esses
objetos conceituais, aponta também para a ndo simultane dade desses processos.
Em outras padavras, embora ler e escrever sggam processos correlacionados, néo
sd0 simulténeos (ORLANDI, 2000; SCLIAR-CABRAL, 2003a, 2003b).
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Os dados demonstram que o desenvolvimento de habilidades de leitura se
consolida antes e de modo bem mais expressivo que 0 da escrita, ja que o
movimento entre a decodificacdo, atribuicdo de sentido as palavras, as frases
e aoutros textos de extensdo e complexidade um pouco maiores, bem como as
capacidades de relacionar informagdes de um texto para produgdo deinferéncias
jase fazem presentes antes de habilidades de producéo textual.

A escrita, como mencionado, ficarestrita a frase, o que pode ser em parte
explicado porque, na escrita, o aprendiz precisa lidar com elementos que
na leitura ja estdo disponibilizados ao leitor (CAGLIARI, 2008). Embora
a codificacdo seja entendida como um processo inverso a decodificacéo,
ambas demandam a capacidade de percepcédo dos fonemas e sua conversao
em graf emas e conhecimento dos nomes das | etras, entre outras habilidades.
Entretanto, a producéo escrita pressupde o dominio de habilidades
especificas como a delimitacéo de espacos em branco entre as palavras,
planejamento e defini¢do do que e do como dizer, articulacdo dasideias em
oracdes em um todo coerente, expresso na interlocu¢do num determinado
género, no uso de elementos coesivos e vocabulario adequado, pontuagéo,
correcdo ortografica, etc. Tais aspectos nédo sdo exigidos como producéo
no ato da leitura.

Outra variavel que chama a atengdo — talvez relacionada a falsa crenga de
simultaneidade na aprendizagem do ler e do escrever — é a apropriagdo das
habilidades de decodificagdo e codificacdo de palavras, apresentada no
Quadro 2.

Quadro 2 - Nivel 6 de Proficiéncia - escalas Leitura e Escrita

- Cépia de uma frase, sem seguir

Nivel 6

400 a 450

- Identificagdo, ainda em estagio
inicial, de silaba CV de palavras
dissilabas e trissilabas, paroxitonas,
no inicio da palavra.

- Leitura silenciosa de palavras dis-
silabas, trissilabas, paroxitonas, com
estruturas silabicas diversas (silaba

CV, CVC, VC, ditongo).

uma das regras de uso da pagina
no que diz respeito as margens e/
ou a sequéncia da escrita (mudanga
de linha).

- Inicio de escrita silabica ou silabi-
co-alfabética de palavras dissilabas,
trissilabas, paroxitonas, com silabas
CV, CVC, CVV, especialmente (com
apoio de imagem).

Fonte: Paebes Alfa (2012).
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Como se observa, os processos de apropriacéo de habilidades de decodificacdo
e codificagdo no contexto de palavras s80 mais proximos, embora guardem
especificidades. Nacodificacdo, o processo éinicial, com 0 comego deumaescrita
silabica ou sildbico-alfabética de palavras dissilabas, trissilabas, paroxitonas, com
silabas CV, CVC, CVV. Naleitura, os alunos|eem palavras dissilabas, trissilabas,
paroxitonas, com estruturas sildbicas diversas (silaba CV, CVC, VC, ditongo).
Esse dado, embora, mais uma vez, aponte especificidades na apropriacdo da
leitura e da escrita, indiciam que, nesse momento da alfabetizacdo, a proximidade
na apropriagdo de habilidades de codificacgo e decodificagdo € significativa,
0 gue remete para a crenca do ler e escrever como processos simulténeos ndo
apenas do ponto de vista do ensino, mas também da aprendizagem.

5 Consideracoes Finais

Apos refletir sobre algumas questdes relacionadas a avaliagdo da escrita e de
discutir tiposdeitens de escrita, este trabal ho apresentou um estudo exploratério
sobre a interlocugdo da escrita e da leitura, tendo como referéncia dados da
avaliacdo da alfabetizagdo externa a escola, Pagbes Alfa. Como visto, aandlise
indica que, apesar de serem processos rel acionados, as aprendizagens daleitura
e da escrita parecem ndo ocorrer a0 mesmo tempo na fase de consolidagdo da
afabetizacdo. Habilidades de decodificagdo tendem a ser aprendidas antes de
habilidades de codificacao, o que indicaumamaior complexidade da escritaem
relacdo aleitura nesse periodo de aprendizagem da lingua.

Estabelecidos os limites da avaliagdo da escrita, ha de se considerar a
possibilidade de a esse quadro estarem subjacentes préticas de transposicéo
didética cujo enfoque no desenvolvimento de habilidades de producéo textual
€ menor do que no desenvolvimento de habilidades leitoras, talvez como
decorréncia da expectativa de uma alfabetizacdo inicial mais consolidada
para posterior investimento em habilidades mais “refinadas” de escrita. Pode-
se considerar também a hip6tese de que a escrita, embora bastante presente
em turmas de alfabetizagdo, ainda é muito atrelada a métodos que focalizam
apenas a fonetizagdo da escrita que ficamais circunscrita a atividades de copia
e transcricdo, do que a atividades de producéo textual propriamente.

De toda forma, os dados apresentados neste trabalho, apesar de sua grande
representatividade pelo fato de derivarem da avaliagcdo de cerca de 380.000
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alunos em até quatro aplicacdes do Paebes Alfa por aluno, no periodo 2010-
2012, devem ser tomados como indiciarios ainda. Serdnecessério empreender
novos estudos, a fim de verificar a diferenca aqui encontrada em relacdo a
anterioridade da aprendizagem da leitura sobre a escrita na consolidacéo da
alfabetizacdo, o que aponta para uma maior complexidade da escrita nesse
processo. Relatos na literatura (KATO, 2009; CAGLIARI, 2008; SCLIAR-
CABRAL, 2003a, 2003b) corroboram esse achado. Contudo, estudos futuros
e de carater longitudinal permitirdo analisar se essa diferenca € significativa
desde o inicio do processo de alfabetizacdio e mesmo se ela continua sendo
relevante apos esse periodo.
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The appropriation of reading and writing skills
in literacy: an exploratory study of data from an
external evaluation

Abstract

This paper analyzes the development of writing skills in the early years of
Elementary School, referring to large scale literacy assessment, using a
longitudinal program called Evaluation of Basic Education of the Sate of
Espirito Santo Program (Programa de Avaliagdo da Educacdo Bésica do
Estado do Espirito Santo - Paebes Alfa). The written data is also analyzed in
its dialogue with the reading data. Thus, in addition to discussing types of items
used in thiswriting assessment, we make an analysisthat providesa contribution
to the under standing of differences between reading and writing skillswhich are
also often perceived as “ faces of the same coin” , that is, such aslearning styles
that occur simultaneously and indistinctly. As the analysis here indicates, the
consolidation of literacy, decoding skills tend to occur before coding skills.
Keywords. External evaluation. Writing. Elementary school. Paebes Alfa.
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La apropiacion de la lectura y de la escritura en la
alfabetizacion: estudio exploratorio de los datos
de una evaluacion externa

Resumen

Egte trabajo analiza e desarrollo de la escritura en e primer ciclo de la escuela
primaria, apoydndose en la evaluacion a gran escala de la alfabetizacion, de
naturaleza longitudinal, llamada Programa de Evaluacién de la Educacion Basica
dd Estado de Espirito Santo - Paebes Alfa - Brasil. Los datos de la escritura se
observan y estudian dentro de un didlogo con la lectura. Por lo tanto, ademéas
de discutir los tipos de items de escritura utilizados en la evaluacién externa al
ambito escolar, se hace un andlisis que ayuda a comprender las diferencias entre
las habilidades delecturay dela escritura, a menudo percibidas como "carasdela
misma moneda’, es decir, como un aprendizaje que se produce de forma simultanea
eindistintamente. Como lo sefiala & analisisrealizado, durantela consolidacion de
la alfabetizacién, las habilidades de decodificacion tienden a ocurrir antes que las
habilidades de codificacion.

Palabras clave: Evaluacion externa. Escritura. Ensefianza primaria (primer ciclo).
Paebes Alfa
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