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Estudantes em situacao
de risco e prevencao

Geraldo Caliman

Resumo

Aescolafundamental, seja ela no Brasil como
no exterior, passa por constantes reformas. A his-
térica passagem de uma escola de elite para
uma escola de massa coincide com o periodo
em que a crianca passa a ser reconhecida como
pessoa, sujeito de direitos e cidadd. O artigo
mostra como quem freqiienta a escola nos nos-
sos tempos sdo criancas e adolescentes de extra-
¢des sociais diversas, cada um deles com uma
histéria pessoal que para al-
guns é regular, mas para ou-
fros é caracterizada por situ-
acdes de risco, marcada por
fracassos, desvantagens,
mal-estar e sofrimentos dos
mais diferentes tipos. Visto
que é impossivel impedir que
a realidade contextual envol-
va as salas de aula, consi-
dera-se a urgéncia de ponderar necessidades e
direitos de uma gama de estudantes em situacéo
de desvantagem e risco social cuja principal va-
rigvel refere-se & desigualdade social e desem-
boca em inGmeras dificuldades como: baixo ren-
dimento escolar, manifestacées de hostilidade
(bullying), adaptacéo ao préprio papel de estu-
dante e interacdo social. O artigo mostra fam-
bém como, na histéria recente, a inferprefacéo
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da relacéo entre condicdes de desvantagem so-
cial e instrucdo baseou-se em diferentes hipéte-
ses. Cada uma dessas hipéteses - a desvanta-
gem sociocultural como diversidade de talentos,
como handicap natural, a desvantagem de tipo
estrutural, as desvantagens devidas a caracteris-
ticas de ordem qualitativo-organizacional da es-
cola, como incapacidade da escola de fornecer
um ensino adequado, como relacéo prejudica-
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partir do perfodo pés-guer-
ra, adotou diferentes mode-
los de enfrentamento.
Palavras-chave: Risco
social. Reforma da esco-
la. Direitos da inféncia.
Exclusdo social. Respon-
sabilidade social.

Abstract
Students at risk

and prevention

Elementary education, in Brazil and in other
countries, is confinually being reformed. The
historic passage from a school for the elite to
a school for the masses coincides with a
period in which the child comes fo be seen
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as a cifizen endowed with rights. The arficle
shows how the student body in our time
consists of children and adolescents of
different social origins. Each has a life history
which, for some, is “normal,” but for others is
characterized by a great variety of situations
of social risk, marked by failure,
disadvantages, malaise and suffering. At it is
impossible fo keep the social context from
invading the classroom, there is a need to
ponder the requirements and rights of a
range of students in situations of
disadvantage and social risk, difficulties in
school achievement, difficulties related to
expressions of hostility, difficulties in
adaptation to the role of student and
difficulties relative to social interaction. The
article also shows how, in recent history,
interprefation of the relationship between
conditions of social disadvantage and
instruction has been based on different
hypotheses. Each of these hypotheses (socio-
cultural disadvantage as diversity of falents,
as a natural handicap or as a disadvantage
of the structural type; disadvantages due fo
qualitative-organizational characteristics of the
school, the school’s incapacity fo provide
adequate teaching or a damaged teacher-
student relationship) has, in the post-war
period, adopted different models for facing
the situation.

Keywords: Social risk. School reform.
Children’s right. Social exclusion. Social
responsability.

Resumen
Estudiantes en situacidn
de riesgo y prevencién

La escuela primaria, sea en Brasil o en
ofros paises, pasa por continuas
reformas. Su histérica transformacién de
institucién de elite en institucién de masa

ocurrié¢ al mismo tiempo que el nifio
pasd a ser concebido como un
ciudadano titular de derechos. Este
trabajo destaca que los alumnos y
estudiantes de nuestro tiempo son nifios
y adolescentes de origenes sociales
heterogéneas. Cada uno de ellos tiene
su propia historia de vida que, para
unos, puede ser considerada “normal”,
pero, para ofros, es marcada por una
diversidad de situaciones de riesgo
social, fracaso, desventajas, malestar y
sufrimientos de los mds diferentes
géneros. Como es imposible impedir que
la situacién social involucre e influya
sobre las aulas, es necesario considerar
necesidades y derechos de un amplio
abanico de estudiantes en situacién
desfavorable y de riesgo social, con
dificultades en el rendimiento escolar,
dificultades relativas a manifestaciones
de hostilidad (bullying), dificultades de
adaptacién al rol de estudiante y a la
interaccién social. Este trabajo también
indica como, en la historia reciente, la
interpretacién de la relacién entre
condiciones de desventaja social y
escolarizacién se basa en diferentes
hipétesis. Cada una de estas hipétesis (la
desventaja sociocultural como diversidad
de talentos, como deficiencia natural, la
desventaja de tipo estructural, las
desventajas debidas a caracteristicas de
cardcter cualitativo-organizativo de la
escuela, como la incapacidad de la
escuela de ofrecer ensefanza adecuada,
como una relacién dafada entre
profesor y estudiante) a partir del post-
guerra adopté diversos modelos de
respuesta.

Palabras clave: Riesgo social. Reforma
de la Escuela. Derechos del nifo.
Exclusién social. Responsabilidad social.
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A escola, ao menos até a metade do sé-
culo XX, se preocupou com a educacéo dos
jovens de modo seletivo: de um lado os jo-
vens das classes populares e do outro os jo-
vens das classes burguesas. Os primeiros fre-
qientavam a escola priméria publica até os
12 - 13 anos, depois disso se orientavam para
a vida ativa; os outros, adolescentes proveni-
entes de familias, em geral, bem estruturadas
e em consondncia com mais sélidos referen-
ciais normativos, se inscreviam nos Liceus. O
objetivo da escola era a formacéo das clas-
ses dirigentes. Mas, com o advento da esco-
la de massa passa-se a atingir uma clientela
mais heferogénea. Ndo se encontram mais
criancas e adolescentes da mesma classe so-
cial, motivados ou constrangidos ao estudo
pelos pais, guiados por professores conven-
cidos de seus métodos predominantemente
rigidos de ensino. Agora quem freqienta a
escola sdo jovens de extracdes sociais diver-
sas, cada um deles com uma histéria pessoal
que para alguns é regular, mas para outros é
marcada por fracassos, desvantagens, mal-
estar e sofrimentos dos mais diferentes fipos.

Evolucdo dos direitos do

menor e novas exigéncias

Em relacéo ao fema que estamos tratando,
devemos levar em consideracéo a evolucdo dos
direitos humanos nos Glfimos tfempos. Se existe
um direifo que se desenvolveu de maneira es-
pecial séo os direitos dos menores. As mu-
dancas mais significativas se encontram na
legislag@o infernacional e nacional e na am-
pla literatura existente neste dmbito (SAULLE,
1992; ITALA, 1988; JEFFS, 1995; BOYDEM;
BIRGITTA; MYERS, 1998; MYERS; BOYDEN,
1998). Tal desenvolvimento, nos Ultimos tem-

pos, demonstrou trés evolucdes relevantes: a
primeira diz respeito ao progresso social e cul-
tural através do reconhecimento da crianca
como pessoa; a segunda refere-se ao progres-
so juridico no reconhecimento da crianca como
sujeito de direitos; a terceira, o progresso polfti-
co no reconhecimento da crianca como cida-
dao. Néo obstante as criticas feitas a estas ten-
déncias (THERY, 1991), parece-nos no mini-
mo imprudente desconsiderar tais progressos no
momento de enfrenfar o argumento da reforma
do sistema escolar. Tal evolucdo, por sua vez,
teve no Brasil um desenvolvimento todo parti-
cular com o Estatuto da Crianca e do Adoles-
cente e sua gradativa implantacéo (MELLO,
1999; CRUZ; HILLESHEIM; GUARESCHI,
2005; SOUZA; TEIXEIRA; SILVA, 2003).

Fala-se hoje dos direitos das criancas a
um tratamento adequado durante uma fase
da vida para a qual ndo podem ser aplica-
das as mesmas regras de concorréncia e
de seletividade que sao utilizadas no perfo-
do da maturidade adulta. Entra aqui néo
somente a questdo do direito & instrucédo,
mas também aquela do direito a uma ins-
trucdo de qualidade, em condicées de dar
aos sujeitos em dificuldade, possibilidade
de pares oportunidades formativas durante
o periodo evolutivo. Trata-se de realizar uma
adequacdo da racionalidade interna do sis-
tema social as exigéncias do progresso
emergente no &mbito dos direitos das cri-
ancas, tendo em consideracéo as trés evo-
lucdes acima indicadas.

Théry (1991) fala da existéncia de uma “ide-
ologia” dos direitos das criancas' na medida
em que alguns grupos néo inferpretam de ma-
neira correta as novidades acarretadas pela

! Na ideologia dos direitos das criancas o conceito de crianga torna-se uma abstragéo, um absoluto; a crianca, prevalecendo de
qualquer modo sobre qualquer consideracéo, torna-se a referéncia. A infancia ndo é mais um fenomeno social, ou parte da
sociedade, mas um valor supremo, metdfisico. Segundo essa aproximagéo totalizante o problema da infancia ndo e de ordem

cultural, social, econdmica, mas unicamente legal.
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evolucdo da legislacéo do menor, mas, ao con-
trario, tendem a absolutizar suas afirmacées ou
a inferprefd-las em base a um fundamentalis-
mo juridico. Torna-se, pois, necessdrio exami-
nar criticamente as evolucdes citadas, para com-
preender o seu auténtico significado.

a) o progresso social e cultural no re-
conhecimento da crianca como pessoa

Podemos distinguir sobremaneira os susten-
tadores dos direitos da crianca em duas corren-
tes: a primeira, denominada da “autodetermi-
nacdo”; a segunda, da “protecao”. Os “auto-
deterministas” tendem a liberar a crianca de
seus condicionamentos; uma vez emancipada
das cadeios da dominagéo adulta, os, agora,
jovens, se fornariam seres humanos responsa-
veis e competentes, numa faixa de idade inferior
aquela na qual comumente amadurecem, e
seriam capazes de tomar decisdes relativas
prépria vida independentemente dos pais, dos
tutores ou de outras autoridades adultas. Os
“protecionistas” por sua vez, véem as criangas
ndo como potenciais adversdrios dos valores e
idedis do mundo adulto, mas como inocentes,
débeis, necessitados de defesa diante da forca
e da experiéncia superior dos adultos, como
também da ameaca de corrupcéo e de explo-
racdo representados por esses Ultimos.

A Convencéo dos direitos da Inféncia néo
segue infeiramente nem uma nem a outra das
correntes descritas acima, visto que sanciona
também alguns direitos perfencentes ao &mbito
da autodeterminacéo, tais como: o direito & i-
berdade de opinido (art. 12), de expresséo (art.
13), de pensamento, consciéncia e religido (art.
14) e de associacéo (art. 15). Tais direitos dei-
xam a entender que a crianga é uma pessoa
(em sentido juridico), ou seja é um sujeito juridi-
co? como o adulto, responsavel pelas préprias
acées. Uma critica que pode ser feita a tal posi-

cionamento é aquela segundo a qual o fato de
afirmar que “a crianca é uma pessoa” significa
reconhecé-la como responsavel pelas préprias
acdes e, portanto, traté-la em pares condicdes
as do adulto; afirmar que a sua palavra e o seu
esforco devam ser tomados ao pé da letra néo
quer dizer respeitd-la ou defendé-la, mas, co
contrério, tal procedimento pode garantir a im-
punidade daqueles que a manipulam. Ver na
crianca uma pessoa madura e ndo um sujeito
“em processo” de maturidade mais parece uma
aberracdo de um neoliberalismo laissez-faire
pouco afento & diversidade social.

b) O progresso juridico no reco-
nhecimento da crianga como sujeito
de direitos

A Convencéo tende a sublinhar que a
crianca cessa de ser um objeto da lei, tor-
nando-se um seu sujeifo. Que a crianca te-
nha direifos ndo é um fato novo; o que ela
ndo possui ainda é a plena capacidade de
agir: fem direifos mas n&o pode exercitd-los
(exceto em situacées particulares). Alguns di-
reitos afirmados pela Conveng@o requerem
tal capacidade de agir e, portanto, capaci-
dade e responsabilidade juridica: o direito de
associacéo, de liberdade, de expresséo etc.

c) O progresso politico no reconhe-
cimento da crianga como cidada

O conceito de cidadania reforcou a ne-
cessidade de reconhecer as criangas ndo como
cidadé@os de série B (e o sdo de fato nas con-
dicdes, por exemplo, de exploracéo dos mais
diversos tipos), mas como cidad@os: pessoas
e sujeitos que tém direifo ao crescimento, &
formacéo infegral e ao bem-estar social e pes-
soal. Segundo a “ideologia dos direitos da cri-
anca”, os explorados seriam considerados ci-
dadéos de série B, assim como outras minori-
as objeto de discriminacéo (por exemplo os

2 Segundo o Diciondrio Eletrénico Houaiss (2002): “Sujeito é um termo juridico; relativo aquele que é titular de um direito”.
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imigrantes): seria a condicéo juridica a obsta-
culizar a parficipagéo dos menores na socie-
dade e ndo a sua natural falta de maturidade.

Uma caracterisfica da Convencéo é aquela
de néo ser uma mera formalidade juridica mas
de requerer o apoio de uma organizacéo sisté-
mica apta a promover eficazmente a qualidade
das politicas sociais orientadas & inféncia e ado-
lescéncia. Tal organizacdo exige ndo somente a
colaboracdo do jurista, do politico e do legisla-
dor, mas de cada pessoa que se ocupa dos ifine-
rérios formativos, cada agéncia de socializagdo,
cada sefor que concorre para o desenvolvimen-
to de uma personalidade em crescimento.

O art. 29 da Convencéo é um exemplo de
interesse pela dimens@o educativa das criancas
e adolescentes: o texto ndo se limita a enunciar
preceitos juridicos, mas indica uma pedagogia
do desenvolvimento humano que envolve a
inteira comunidade. A arficulacéo das politicas
orienfadas & inféncia e & adolescéncia, quan-
do desenvolvidas por instituicdes do servico so-
cial ou escolar, sejam elas particulares ou po-
blicas, autoridades administrativas ou legislati-
vas, devem fer como objeto de consideracéo
primeira os inferesses e o bem-estar da crianca.

Mecanismos de excluséo
e responsabilidade social

Se existe atualmente uma especial pre-
ocupacéo pelos direitos das criancas e ado-
lescentes, isso se deve, de um lado, a uma
evolucdo da sensibilidade e das pesquisas
no dmbito da psicologia do desenvolvimen-

to humano, e, do outro, & necessidade de
dar uma resposta s constantes frustracoes
das necessidades deles, por parte de uma
sociedade que frequentemente exclui e mar-
ginaliza aqueles que ndo conseguem se in-
tegrar de uma maneira “programada”.

Diversas dificuldades vividas pelas criancas
e adolescentes, algumas delas (como por exem-
plo a fimidez e a hiperatividade), resultam de
tendéncias caracterolégicas; outras tm origem
e se desenvolvem na primeira infancia. Certos
comportamentos, porém, manifestam-se muito
mais porque sGo reforcados por circunsténcias
ambientais adversas provenientes de contextos
intra-familiares, extra-familiares (bairro, comu-
nidade) como também intra-escolares. A croni-
cidade dos atos delingiénciais, por exemplo,
sofre condicionamentos no ambiente de vida
sejo pelas necessidades frustradas (como a fal-
ta de estrutura e clima familiar) seja pelas ofer-
tas de oportunidades para cometer delitos no
bairro ou comunidade (&s vezes dentro de es-
truturas da criminalidade organizada, etc.). Con-
dicées de marginalidade e exclusdo social re-
forcam a desadaptacdo dos individuos no mo-
mento em que os adolescentes enconfram nos
atos desviantes e delinqienciais uma maneira
de comunicar o préprio mal-estar vivido no dia
a dia, um instrumento, uma tentativa de cons-
fruir um bem-estar substitutivo das necessida-
des indispensaveis para o crescimento pessoal.

O conceito de marginalidade® faz re-
feréncias a um sistema (ou a sistemas so-
ciais) em relagdo ao qual o sujeito ou o
grupo sdo considerados como periféricos.

3 Aqui nos referimos a um conceito sistémico definido por GALLINO (1978, p. 422), diga-se de passagem, numa longa e complexa,
mas completa definicdio de marginalidade: “Situagéo de quem ocupa uma posicéo localizada nos pontos mais externos e distantes,
seja de um distinto sistema social, seja de mais sistemas pertencentes & mesma sociedade, em uma posicéio considerada fora de um
dado sistema de referéncia mas em contato com ele, ficando o sujeito excluido tanto da participacdo nas decisées que governam o
sistema nos seus diversos niveis — decisdes essas que s@o fomadas geralmente a partir das posigdes centrais —, quanto do gozo dos
recursos, das garantias, dos privilégios que o sistema assegura para a maior parte de seus membros, mesmo tendo (o individuo
marginal) andlogo direito formal e/ou substancial a ambas as coisas do ponto de vista dos valores mesmos que orientam o sistema”.
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Compreende, portanto, a definicdo da po-
sicdo ocupada pelo sujeito e do objeto do
qual ele é excluido. O sistema social se
desenvolve dentro da sociedade mais am-
pla. Compreende um setor da sociedade
caracterizado por uma “organizacéo” e
por uma “legitimacéo interna” que cor-
respondem ao tipo de racionalidade do
préprio sistema. A localizacdo do sujeito
fora ou dentro do sistema social é deter-
minada por uma posicéo que define uma
modalidade participativa na forma de um
“processo” de marginalizacdo ou de um
status de marginalidade. Enquanto que por
marginalizacdo entendemos um “proces-
so” no qual individuos ou grupos acabam
por serem excluidos e por se encontrarem
isolados do sistema social no qual vi-
vem e do qual confinuam a depender,
por marginalidade entendemos “um sta-
tus fora dos confins do sistema social [...]
provocado pelo processo de marginaliza-
¢Go apenas mencionado (CATELLI, 1987,
p. 1170). O objeto da marginalidade, por
sua vez, refere-se & exclusdo dos direitos,
das decisées, dos recursos e dos privilégi-
os prometidos a todos mas efetivamente
possiveis a poucos. A marginalidade tem
suas origens na escassa possibilidade de
participacéo: mesmo que os direitos se-
jam iguais para todos, as reais oportuni-
dades de exercitd-los resultam muito su-
periores para determinados grupos de in-
dividuos mais “incluidos” e “integrados”
ao centro do sistema. A exclusdo se ca-
racteriza pela condicéo de pobreza — en-
tre velhos e novos modelos — daqueles que
ndo tém acesso aos recursos que o siste-
ma social promete teoricamente a todos.
Condicées e tipologias de pobreza tém
origem em frustradas tentativas de satisfa-
cdo das necessidades fundamentais da
pessoa humana.

Num sistema racionalmente orientado ao
desenvolvimento tecnolégico, como o que
ocorre no mundo ocidental industrializado e
capifalista, a cultura e o conhecimento siste-
maticamente organizados estdo na base da
riqueza das nacées e das oportunidades de
participagéo social que se realiza na gera-
cGo de renda através do trabalho e da
ocupacdo.A escola faz parte infegrante desse
sistema enquanto subsistema finalizado & re-
producdo e ao desenvolvimento da cultura,
em vista da continuidade da prépria socie-
dade. O estar de posse do patrimdnio cultu-
ral e do conhecimento por parte dos cida-
déos, significa para eles uma oportunidade
de participacdo social, de mobilidade social
e de potenciacéo dos recursos oferecidos pelo
sistema formativo, especialmente durante o
periodo evolutivo (inféncia e adolescéncia).
Neste sentido o sistema formativo pode ser
gerador de excluséo social a partir do mo-
mento em que se revela seletivo, ou seja,
quando se organiza a partir do patrimdnio
cultural, do conhecimento e dos interesses dos
estudantes das classes privilegiadas, & reve-
lia daqueles que pertencem as classes po-
bres, marginalizadas e excluidas.

O Relatério Delors (DELORS, 1997,
p.14-15) indicou entre as tensdes no am-
bito educativo que devem ser superadas no
nosso tempo, aquela que existe entre “a
necessidade de competicdo, de um lado, e
a preocupacdo pela igualdade de oportu-
nidades, do outro”. Em tempos de neolibe-
ralismo, “as pressées da competicdo indu-
ziram muitos daqueles que se encontram
em posicoes de responsabilidade, a perde-
rem de vista a sua misséo, que é a de for-
necer a cada um dos seres humanos os
meios para firar vantagens plenas de cada
oportunidade [...]. Os sistemas escolares
ndo devem provocar a exclusdo social. A
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competicdo, que em alguns casos promo-
ve o desenvolvimento intelectual, pode as-
sumir também a forma de uma indevida
seletividade através dos resultados escola-
res. O insucesso torna-se entdo irreversivel
e muitas vezes conduz ao efeito marginali-
zacdo e exclusdo social”.

O nivelamento por cima dos contetdos e
dos métodos, nivelamento esse baseado na
cultura e nos conhecimentos das classes abas-
tadas, provoca uma competitividade desleal.
Antes de tudo porque tal competitividade é
aplicada em condicées desiguais no ponto
de partida, onde jovens pobres se encontram
a concorrer ao lado de jovens ricos nos pro-
cessos selefivos. Mas também porque tal com-
petitividade é aplicada a sujeitos em fase evo-
lutiva, sem levar em consideracéo tais condi-
cbes desiguais de partida provocadas pela
perfenca a extratos socioculturais diferencia-
dos. Existe ainda um agravante, proveniente
do fato de que no periodo evolutivo néo exis-
tem ainda as condicdes para o exercicio da
competitividade. A competitividade é um ele-
mento positivo quando aplicado ao jovem
adulto, o qual se encontra em condigcdes mais
satisfatérias para enfrentd-la.

As pesquisas sobre as relagdes entre a
escola e condigdes de desvantagem social
referem-se muitas vezes ds condicdes de ris-
co vividas pelos estudantes nos diversos &m-
bitos de vida. Tais situacoes tendem a se de-
flagrarem dentro da escola, mesmo que néo
encontram somente nela a sua explicagéo.

Estudantes em
situagdo de risco

O fato de definir uma pessoa, um grupo
ou uma categoria social como estando “em
situacéo de risco” pode contribuir para agre-

gar um outro fator de risco & j& complicada
situacdo do sujeito, do grupo ou da catego-
ria em questdo: o perigo da rotulacéo, ou
seja, da criacdo de condicbes em que o sim-
ples emprego de uma caracteristica negati-
va, aplicada com sucesso a um sujeito ou
categoria, decole como a caracteristica prin-
cipal e identitdria e se forne injustamente a
chave interpretativa no relacionamento com
os individuos, grupos ou categorias vitimas
de rotulacéo. Por isso aqui nos referimos ao
risco ndo como uma caracteristica pessoal
mas como um condicionamento de ordem
psicossocial. A situacdo de desvantagem so-
cial condiciona as diversas situaces de or-
dem interna e externa nas quais o estudante
estd envolvido na sua quotidianidade: situa-
¢bes de ordem interna provocadas por difi-
culdades psiquicas, fisicas, relacionais; de
ordem externa pela falta de recursos familia-
res, comunitdrios e pela prépria escola na
qual coexistem situacées especificas ligadas
& pobreza, ao abuso de drogas, & discrimi-
nacéo racial e étnica, etc. (WAXMAN, 1992).
Uma definicdo mais compreensiva de “estu-
dante em situacéo de risco” é aquela de Slo-
vin, para quem em situagdo de risco estd o
estudante que, em base a algumas caracte-
risticas ou necessidades, tem menos proba-
bilidade seja de adquirir um nivel razodvel de
escolaridade, seja de desenvolver as prépri-
as habilidades, por causa dos fracassos so-
fridas no percurso escolar (SLAVIN; KARWEIT;
MADDEN, 1989; REGLIN, 1998).

Uma tipologia das desvantagens pode
incluir diversas categorias de problemas.
Brophy (1999) identificou doze tipos de
estudantes com dificuldades escolares,
entre elas aquelas ligadas ao rendimento
escolar, as manifestacées de hostilidade,
4 adaptag@o ao papel de estudante e a
interacdo social.
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a) Dificuldade no rendimento es-
colar

Os primeiros quatro fipos de estudantes
manifestam um rendimento escolar insatis-
fatério: sdo os alunos qualificados como
“fracos”, aqueles acometidos pela “sindro-
me do fracasso”, os “perfeccionistas” e os
underachievers. Os fracos fazem progres-
sos limitados por falta de esperteza: tém di-
ficuldade em seguir as indicacées dos pro-
fessores, com fadiga conseguem completar
um trabalho, t8ém meméria limitada e pro-
gressos lentos. O segundo tipo (acometido
pela sindrome do fracasso) experimenta fa-
cilmente um senso de frustracdo quando
encontra a primeira dificuldade e tende a
considerar-se incapaz de realizar uma de-
terminada tarefa. Os estudantes tidos como
perfeccionistas sdo aqueles acometidos mui-
tas vezes pela dnsia e pelo medo de errar,
comprometendo assim, a qualidade do pré-
prio trabalho. A quarta categoria, com pro-
blemas de rendimento escolar, diz respeito
aos underachievers, que se caracterizam por
um significativo nivel de indiferenca: fazem
o minimo do que lhes pedem, nédo se sen-
tem estimulados pelo trabalho escolar e de-
monstram escassa motivacdo.

b) Dificuldades ligadas as mani-
festacoes de hostilidade

Outros trés tipos de estudantes se situ-
am no &mbito da hostilidade e os estudan-
tes que se classificam nessa tipologia séo
identificados como “hostis-agressivos”,
“passivos-agressivos”, e “provocadores”.
Os primeiros se caracterizam como prepo-
tentes com os componheiros e, portanto,
tendem a fazer-lhes ameacas, bater, em-
purrar, estragar suas coisas; colocam-se em
posicdo de conflito e se exaltam facilmente.
Tal comportamento assume certa semelhan-
¢a com aquela do adolescente pit-boy com-

porfamento agressivo e as vezes violento
com companheiros (argumento amplamente
estudado atualmente sob o conceito de
“bullismo”) (OLWEUS, 1998). A agressivi-
dade vivida em sentido passivo, por outro
lado, leva a uma reacéo hostil caracteriza-
da pela rebelido.

c) Dificuldade de adaptacgéo ao
préprio papel de estudante

Tais dificuldades dizem respeito a algu-
mas caracteristicas ligadas ao comporta-
mento, como a hiperatividade, a f4cil dis-
tracdo, a acentuada imaturidade em rela-
¢do & idade. Os hiperativos jamais ficam
quietos (se agitam e movem), se cocam, se
excitam facilmente, perturbam os outros, se
encontram quase sempre fora do lugar. Os
distraidos demonstram dificuldades para se
adaptarem as mudancas e sGo incapazes
de manter a atencéo por longo tempo. Os
considerados imaturos se encontram atra-
sados em relacdo ao desenvolvimento das
habilidades sociais, manifestam dependén-
cia e baixo nivel de autocontrole.

d) Dificuldades relativas a intera-
¢do social

Os adolescentes que tém este fipo de
problema s@o rejeitados pelos companhei-
ros, outros sdo timidos, outros, ainda, fe-
chados. Os primeiros se encontram frequen-
temente sozinhos nos pdtios, nos jogos e no
trabalho, revelando uma reduzida habilida-
de social e sGo muitas vezes motivo de cha-
cota dos companheiros de classe. Os timi-
dos s@o tranquilos e discretos, evitam a inte-
racGo com os outros, fogem da visibilidade
social e tém pouca iniciativa pessoal.

Locke e Ciechalski (1995) relevam ou-
tros quatro tipos de dificuldades encontra-
das pelos professores nas escolas. Tais difi-
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culdades dizem respeito ao uso de droga
(inclusive o alcoolismo), a pertenca a fa-
milias monoparentais, a experiéncia delin-
quUencial e o estresse provocado pela per-
da de entes queridos.

Outros comportamentos dos estudan-
tes em situacdo de risco foram estudados
por Maggiolini e Riva (1999). Estes autores
se ocuparam particularmente dos significa-
dos afetivos de alguns comportamentos
transgressivos, como o mentir, o roubar, o
agredir, o destruir, o violentar, o traficar e o
cometer infracées de grupo.

Hipdteses de intervencéo
Muitos dos problemas dos quais ape-
nas acenamos encontram suas origens fora
da escola. Outros sdo criados e/ou refor-
cados dentro dela mesma. A interpretacéo
de tais problemas encontra explicacées dis-
tintas. Algumas dessas explicacées encon-
tram reparo nas ciéncias biolégicas, segun-
do as quais o insucesso escolar é atribuido
& falta de talentos naturais. Outras encon-
tram uma justificagdo no &mbito politico,
enquanto a desvantagem seria conseqién-
cia da reproducéo das diferencas sociais
provocadas pelo préprio sistema cultural e
escolar. Outras correntes ainda, provéem
do dmbito sociocultural e explicam o fra-
casso escolar como fruto da privacdo vivi-
da em familia, no ambiente, nas relagdes

sociais (SANTERINI, 1998).

Para encontrar solucdes para a “desi-
gualdade de oportunidades”, foi utilizada,
na década de 60, a teoria dos talentos, que
explicava o fracasso escolar como conse-
qUéncia da falta de aptiddo para os estu-
dos. A partir dos meados da década de 60
substitui-se essa concepcdo por uma outra

que encontra a razdo das desigualdades
na nocédo de deficiéncias socioculturais.

De fato, a interpretacdo da relacdo en-
tre condicdes de desvantagem social e ins-
trucdo baseou-se em diferentes hipéteses a
partir do periodo pds-guerra. Vejamos al-
gumas delas e também as solucées encon-

tradas para sand-las (SANTERINI, 1990).

a) A desvantagem sociocultural como
diversidade de talentos. E uma concepcéo
naturalista que explica as desigualdades
sociais em base as predisposicées naturais
do individuo. O fracasso escolar é conse-
quéncia da falta de aptiddo para os estu-
dos. Uma politica social de enfrentamento
do problema pretenderia garantir a igual-
dade das oportunidades procurando dar a
cada um a possibilidade para um progres-
so otimizado; seria um modo para fazer
entender aos sujeitos que eles deveriam
percorrer o itinerdrio formativo até a medi-
da dos préprios limites, dando-se conta aos
poucos da “necessidade” de parar. Portanto,
segundo tal concepcdo nédo seria plausivel
“sonhar” para todos um mesmo nivel de
instrugdo (PERRENOUD, 1998, p. 22-23):
o estudante percorreria o itinerario formati-
vo até o momento em que fatalmente tro-
pecaria nos préprios limites; depois disso
deveria se orientar para a vida ativa e para
o trabalho pratico ou profissional. Os ou-
tros, tidos como mais talentosos, poderiam
prosseguir o percurso formativo intelectual
até niveis mais altos como a universidade
(PERRENOUD, 1998, p.14). Tal explicacdo
levava, consequentemente, a interpretar a
carreira escolar das criancas de uma ma-
neira fatalista; para elas a presumivel falta
de talento e aptiddo para os estudos se
transformava em mecanismo rigoroso de
seletividade natural.
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b) a desvantagem sociocultural como
um handicap natural. Alguns grupos soci-
ais se enconfram em desvantagem cultural
por razées ligadas a condicées de pobreza,
de pertenca étnica efc., e sdo definidos como
grupos “de risco de fracasso escolar”. E uma
hipdtese desenvolvida no &mbito funciona-
lista, que atribui & escola um papel de for-
macdo e de selecdo do capital humano. As
politicas de enfrentamento prevéem nesse
caso o alargamento da tarefa da escola como
principal e Unica agéncia para a recupera-
¢Go das caréncias provocadas pelo contex-
to social. O exemplo mais cldssico dessas
politicas de enfrentamento é constituido pe-
las estratégias de tipo compensatério e com-
preensivo (STEIN; LEINHARDT; BICKEL,
1989, p.148-151), que deram origem a dis-
tintas solucdes: as vezes com desenvolvimen-
to de acdes mais restritas & escola (aproxi-
mac&o psicopedagdgica) e outras vezes alar-
gadas & agdo educativa e de orientacéo fa-
miliar e comunitaria (aproximagéo ecolégi-
ca). Segundo essa aproximacdo as causas
das desvantagens ndo encontrariom suas
explicacdes em motivacdes naturais, mas em
varidveis ambientais e contextuais; portan-
to, seriam explicacdes muito mais ligadas &
situacdo de desvantagem social das famili-
as as quais os alunos pertencem. A solucdo
concebida para dar pares oportunidades a
alunos em desvantagem social seria aquela
baseada na pedagogia compensatéria
(BLOOM, 1979).

c) Desvantagens de tipo estrutural, que
dizem respeito & perspectiva de intervencdo
dos sociélogos chamados “radicais”, os quais,
através de uma leitura sociopolitica da reali-
dade, colocam em relevo as desigualdades
presentes nos niveis estruturais da sociedade
e que se reproduzem e repercutem também
dentro da escola. As estratégias educativas

desenvolvidas por essa aproximacéo para o
enfrentamento das desvantagens sociais es-
truturalmente geradas “se colocam sob o pla-
no das transformacdes politico-sociais da es-
cola, se preocupam com a eliminaggo de
processos seletivos, com os processos gera-
dores das desigualdades sociais e com a pos-
sibilidade de incidir sobre essas varidveis atra-
vés de uma reforma do papel das instituicdes
educativas” (SANTERINI, 1990, p.144).

d) Desvantagens por causas ligadas as
caracteristicas de ordem qualitativo-organi-
zacional da escola. Segundo essa hipétese o
insucesso escolar seria provocado pela dis-
paridade das polfticas escolares aplicadas nos
diferentes Estados e regides, como também
dentro da prépria escola. A hipétese centrali-
za-se sobre a qualidade dos recursos forneci-
dos ou empregados pela escola. Segundo essa
aproximacdo o enfrentamento da questdo
requer o desenvolvimento de programas de
inovag@o qualitativa em campo escolar, fi-
nalizados & preparacéo dos professores e &
ativagd@o de iniciativas prioritdrias.

e) A desvanfagem como incapacidade
da escola de fornecer um ensino adequa-
do, tendo em consideracdo as diferentes
aptidées dos alunos. A hipétese centraliza-
se no ensino individualizado e requer a
necessidade de conformacéo as diferencas
entre os alunos. O enfrentamento das des-
vantagens sociais assim inferpretadas pres-
supde uma ativacéo de métodos apropria-
dos de ensino-aprendizagem. Alguns exem-
plos de solucdes desse tipo sGo o mastery
learning de Bloom (1979), o cooperative
learning e o peer tutoring (PETERSON;
MILLER, 1990, 155-177), o self-manage-
ment (MACE; SHEA, 1990, p.43-64), e al-
gumas técnicas como o behavioral contrac-

ting (PIERSEL; LEE, 1990, p.89-107).
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f) A desvantagem sociocultural devida a
uma relacdo professor-aluno prejudicada.
Nessa hipétese sdo levados em considera-
¢fo: mais que o processo de ensino-apren-
dizagem em si, os comportamentos, as atitu-
des e as expectativas dos professores. No cen-
tro das solucdes se situam as motivacdes e a
aprendizagem, o método de ensino e as ca-
tegorias de juizo do docente, enquanto o
objetivo é o de mudar a qualidade da infera-
¢do entre o professor e o aluno.

As condicées precdrias de vida nos bair-
ros, juntamente com um clima sobrecarre-
gado na escola, tendem a condicionar mo-
tivacées, atitudes, valores, comportamentos
e a aprendizagem. Tais condicdes provocam
o avolumar-se daquela parte da populagéo
escolar que hoje pode ser, de certa forma,
definida como “em situacéo de risco”. Per-
tencem a tal categoria os estudantes cujo
itinerdrio formativo acaba sendo envolvido
por um ou mais fatores de risco que, mesmo
que irrompam dentro da escola, ndo pare-
cem provocados somente por ela. Portanto,
a escola como segunda agéncia formativa
em importancia — depois da agéncia famili-
ar —, se encontra na obrigacéo de fazer as
contas com um novo tipo de tarefa formati-
va, em confronto com a velha concepcéao
de escola vista prevalentemente como agén-
cia de transmisséo cultural e de instrucdo.
Ao lado da sua funcéo cultural e de difuséo
de conhecimentos, a escola é convidada a
reforcar de modo particular a sua dimensao
eminentemente educativa.

A guisa de conclusdo podemos afir-
mar que, o ndo reconhecimento prioritd-
rio — ao menos em condicoes de paridade
— da dimensdo educativa da escola, com-
portaria o reforgo e um conseqiente refor-
no da sua funcdo cultural e “bancéria”
que ela sempre desenvolveu no passado.
Tal insisténcia sobre a dimensdo cultural,
dentro de uma realidade nova & qual tal
dimensdo néo estaria mais em condicdes
de dar respostas efetivas, gera a exclusao
de sujeitos que se encontram em situac@o
de risco. Num processo de reforma da es-
cola, insistir sobre a cultura e o contetdo
como centro da mesma, & revelia da di-
mensdo educativa e pedagdgica, seria
como versar vinho novo em odres velhos.
Ao contrdrio, o reconhecimento da fun-
cdo educativa consente de introduzir na
escola novas estratégias estruturais, orga-
nizativas e pedagdgicas mais eficazes. Tal
reconhecimento, no entanto, comportaria:
o reforco dos servicos de orientacdo com
uma presenca mais adequada dos profis-
sionais da educacéo (psicédlogos, peda-
gogistas, agentes de salde, educadores
profissionais, assistentes sociais); a inte-
gracdo da escola na rede de servicos Uteis
e necessdrios para o desenvolvimento das
acdes preventivas e curativas; o desenvol-
vimento de uma funcéo de lideranca na-
quilo que diz respeito & programacéo das
intfervencdes, através da articulacédo, den-
tro da escola, de procedimentos orienta-
dos & prevencéo e & consolidacéo de pro-
cessos de empowerment.
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