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Resumo

Este trabalho apresenta um diagnostico da formagdo e capacitagcao de docentes
para atuar com alunos com deficiéncia auditiva. O estudo proposto tem por
objetivo identificar a atual situagdo de formacao e capacitagdo dos docentes do
Instituto Federal do Espirito Santo (IFES) em relagdo a inclusdo dos discentes
com deficiéncia auditiva em sala de aula regular. Trata-se de um estudo de caso
no qual os dados principais foram coletados junto aos docentes da instituigao.
O estudo proposto foi realizado em quatro campi do IFES. Os resultados indicaram
anecessidade da realizacdo de um planejamento pedagogico voltado a formagao
docente, no qual envolva o individuo, a familia, o docente e a institui¢do. Ao realizar
uma devolutiva em forma de relatdrio junto aos entrevistados e gestores dos campi,
os resultados alcangados foram considerados satisfatorios, atingindo desta forma
aos objetivos propostos. Adicionalmente, este trabalho devera contribuir para a
construgdo do conhecimento no que tange a inclusdo de pessoas com deficiéncia
auditiva. Os resultados podem ser adaptados a realidade de diferentes situagdes,
regides e localidades que identificarem a necessidade de capacitagdo docente,
tendo como visdo a inclusdo de alunos com deficiéncia auditiva, respeitando
os principios dos pilares éticos, sociais e normativos de cada realidade. Sendo
necessario que a escola encontre alternativas praticas, construidas e dialogadas
para incluir efetivamente.
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1 Introducao

Historicamente as pessoas com deficiéncia eram tratadas como beneficiarios
passivos de apoio, com base em sentimentos de piedade (LAMICHHANE;
SAWADA, 2013). Durante o movimento pelos direitos civis, por volta dos anos
1960 e 1970, os Estados Unidos da América introduziram uma variedade de
estratégias e programas, visando fomentar uma mudanca das politicas sociais,
que, até entdo, eram baseadas na exclusdo (COOK; BURKE, 2002).

No Brasil, ao reconhecer os direitos das pessoas com deficiéncia em seu Art. 201,
a Constituicdo Federal de 1988 representa um importante marco judiciario sobre a
politica nacional relacionada as pessoas com deficiéncia (BRASIL, 1988), abrindo
caminhos para novas legislagdes a respeito do tema. Como a Lei n° 7.853/89
disciplinada pelo Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999, a chamada “Lei
de Cotas”, que instituiu a reserva de mercado de trabalho, balizando a politica
nacional para integra¢do da pessoa com deficiéncia, com a criagdo de normas
e condutas para acessibilidade (BRASIL, 1999). Na atual conjuntura, o Brasil
vivencia uma etapa de efervescéncia dos movimentos sociais que demandam
usufruto de direitos conquistados, mas, nem sempre, respeitados (FRANCA;
PAGLIUCA; BAPTISTA, 2008).

Vale ainda ressaltar, no cenario brasileiro, quase %4 da populacéo (23,9%) apresenta
algum tipo de deficiéncia, o que significa cerca de 45,6 milhdes de pessoas, 0 censo
demografico na avaliagdo por tipo, mostrou que 9.717.318 pessoas apresentam
algum grau de deficiéncia auditiva (IBGE, 2010). O significante volume de pessoas
com algum tipo de deficiéncia indica a necessidade da ampliagdo do conhecimento
sobre as condicionantes, que podem auxiliar na melhora da qualidade da formagao
académica dessas pessoas.

Nesse contexto, Kunze (2009) cita que as escolas técnicas possuem raizes
histéricas associadas a inclusdo, sendo relacionada tanto ao desenvolvimento
tecnologico, quanto a promogao do nivel académico brasileiro. Com isso, além
de estarem fomentando a construgdo de um saber técnico, as escolas técnicas
também possuem a missdo da inclusdo social, o que pode ser visto como importante
aliado na construgdo do saber.

A ascensdo da inser¢do escolar de pessoas com deficiéncia impulsiona os

profissionais da educagdo a conhecerem as formas e maneiras de aprender dessas

pessoas e, com isso, as proprias limitagdes e possibilidades de aprendizado,

pois cada aluno possui suas particularidades e tempo de aprendizado diferente

COSTA et al., 2013), a insercdo do discente com insuficiéncia ou limitagdes
b b
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representa um desafio a ser transposto, em todas as modalidades de ensino, tanto
nas instituigdes publicas, como nas privadas.

O principio da inclusdo que, cada vez mais, se estabelece na sociedade ¢é
fundamental para que os alunos ndo sejam apenas aceitos nas escolas, mas que
estas lhes assegurem sua permanéncia, e sua efetiva participacdo nas aulas e
demais atividades escolares, objetivando o seu desenvolvimento (MIOTTO,
2010). A evidéncia esta na mudanca da educagdo comum, na adequagdo, nas
percepgdes e nas praticas pedagogicas tradicionais, suprimindo, desta forma, os
impedimentos que limitam o aprendizado dos discentes.

Lima e Castro (2012), destacam que privar qualquer pessoa de conhecer ¢ buscar
conhecimento ¢ impedir o seu crescimento ¢ a sua formagdo. Essas restrigdes
podem ocorrer pela falta de conhecimento das variaveis que influenciam e limitam
o aprendizado dos alunos com deficiéncia auditiva.

E com isso, tem sido reiterada a necessidade do alinhamento de saberes, em que
passa ser necessario o compartilhamento de informacdes e conhecimentos para
a construgdo do saber ensinar, preparando, assim, os educadores para atuarem na
inclusdo de alunos com deficiéncia, e na medida em que essa inser¢do acontece,
um ensino adaptado as diferencas e as necessidades individuais passa a ser
necessario (MICHELS, 2011; FAGLIARI, 2012). Neste sentido, os docentes
precisam estar habilitados e devidamente capacitados para exercerem sua fun¢ao
de forma competente junto aos alunos inseridos nos varios niveis de ensino
(AZAMBUIJA; SOUZA; PAVAO, 2012).

No campo da educagdo especial, o didlogo entre a psicopedagogia, sistemas de
avaliagdo pedagogica e as metodologias e l6gicas classificatdrias é intenso, contudo,
nem sempre suficientemente elucidado. Embora a intengdo deste trabalho seja
identificar a atual situa¢do de formacao e capacitagdo dos docentes do Instituto
Federal do Espirito Santo (IFES) em relagdo a inclusdo dos discentes com
deficiéncia auditiva em sala de aula regular, também temos o intuito de indicar
possiveis caminhos para a criacdo de novas formas de leitura, reconhecimento
e valorizagdo da diversidade humana, que tanto tém sido demarcadas pela
radicalidade historica de nossas concepgoes.

Para tanto, como a hermenéutica filosofica do ensino nos oferece os fios que tecem
a construcdo do saber e das possibilidades do compreender e interpretar, assim, as
discussdes que serdo apresentadas nos propdem pensamentos ¢ questionamentos
que, nem sempre, possuem respostas prontas e definitivas. Consequentemente, nao
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€ nossa intengao esgotar o assunto, nem mesmo garantir respostas decisivas a todos
os temas, mas buscar reflexdes a respeito dos questionamentos formulados. Isto
porque adotamos a ideia de que nossa sociedade ¢ mutdvel, e estando as ansiedades
e necessidades humanas inseridas neste contexto, as praticas pedagdgicas devem
estar sempre em constante transformagao.

2 Pessoa com Deficiéncia Auditiva

Campos, Silveira e Santarosa (1999) definem pessoa com deficiéncia auditiva,
aquele individuo que possui perda total ou parcial da audi¢cdo. Nesse contexto,
Piatto e Maniglia (2001), afirmam que a Organiza¢do Mundial de Saude (OMS)
utiliza os termos deficiéncia auditiva e hipoacusia como sindnimos para determinar
uma dificuldade em ouvir, porém, sem prejuizos na comunicagao.

No Brasil, as pesquisas demograficas, desde o ano de 1872, incluem informagdes
sobre deficiéncia, e estas pesquisas refletiam a visdo de que deficiéncia se define
por um conjunto especifico de defeitos corporais (IBGE, 2010). Contudo, a partir
do Decreto da Presidéncia da Republica n° 3.298, de 1999, o termo deficiéncia
comecou a aparecer com maior énfase no territorio brasileiro, passando a ser
entendido como a perda ou anormalidade de uma estrutura ou fungao psicologica,
fisioldgica ou anatomica, que gere incapacidade para o desempenho de atividade,
dentro do padrao considerado normal para o ser humano (BRASIL, 1999).

O Decreto n° 5.296/2004, define que deficiéncia auditiva ¢ a perda bilateral, parcial
ou total, de quarenta e um decibéis (dB), ou mais, aferida por audiograma nas
frequéncias de 500 Hz, 1.000 Hz, 2.000 Hz e 3.000 Hz (BRASIL, 2004). Entretanto,
anteriormente a publicacdo deste Decreto, ndo havia um reconhecimento claro
quanto a existéncia da diversidade entre pessoas com deficiéncias semelhantes.

No campo da deficiéncia auditiva, o discernimento social é por vezes variado
e confuso, e o individuo que apresenta essa condi¢do ¢ sempre visto de forma
deficitaria, por uma coletividade que ergue seus valores e suas praticas pensando
na cultura sonora, em que o ouvir bem ¢é necessario (SILVA; ARAUJO, 2012).
Segundo estes autores, este tipo de pratica tem sido levada para o ambiente
de aprendizagem, em muitas vezes, dificultando e limitando a captacdo e
percepgdo do individuo.

Para Seno (2009), o sucesso do processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia
auditiva esta associado a possibilidade de reconhecer diferencas e aceitd-las dentro

e fora do processo de aprendizagem. Isso ndo significa ignora-las, pois, de acordo
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com este autor, colocar individuos com necessidades educacionais especiais em
um ambiente e esperar que eles aprendam pela proximidade com seus colegas da
mesma idade, ¢ algo que tende a proporcionar resultados insatisfatorios. Nesse
sentido, respeitar e aceitar as diferencas pode ser entendido como o inicio das
acdes para oportunizar os demais recursos necessarios para o desenvolvimento
da aprendizagem do individuo.

O processo de ensino e aprendizagem de individuos com necessidades especiais
se baseia em trés elementos fundamentais: o proprio sujeito, o professor e a
familia; e quando nos referimos a educagdo, esse conjunto se torna essencial
para a formulacdo de estratégias pedagdgicas e o desenvolvimento de contetido
(SILVA; FELIX; JORGE, 2014). Dentro desse contexto, estes autores ainda
destacam que o docente deve estar capacitado de forma a conseguir trabalhar as
dificuldades do educando, sendo a familia um elemento imprescindivel dentro
desse processo, devendo ambos se adequarem as necessidades do individuo.

A deficiéncia auditiva pode causar diversos impactos na vida das pessoas que
a possuem, ¢ dentre eles pode ser destacado a incapacidade de relacionamento
social, pois, na maioria dos casos, a linguagem falada ndo é desenvolvida. Se uma
pessoa jovem ou adulta ndo tiver a oportunidade de aprender a linguagem de sinais
enquanto crianga, esta podera ter acesso limitado a servigos e ao convivio social,
gerando um impacto emocional, causando sentimentos de soliddo, isolamento e
frustragao (WHO, 2014).

Com isso, as orientagdes dos profissionais da educacao devem ser cautelosas e
claras, a fim de evitar inseguranga, ansiedade, expectativas irreais ou reagdes
inadequadas dos pais, que podem ser mais prejudiciais do que a deficiéncia
em si. Holzheim et al. (1997) citam que ouvir os pais e permitir que expressem
seus pensamentos pode ser mais uma alternativa na busca pela construcao do
conhecimento das pessoas com deficiéncia auditiva.

Para Sassaki (2003), nunca existiu ou existird somente um termo adequado e
definitivo a ser utilizado em todos os ambientes, pois em cada época sdo utilizados
termos que possuem significados adaptaveis com os valores atuais de cada
sociedade. Logo, a opgdo de emprego da terminologia “pessoas com deficiéncia”
neste trabalho, pode ser atribuida ao fato de que é uma nomenclatura proposta
pela legislacdo vigente, e também pela contribui¢do de pessoas com deficiéncia na
elaboragdo do tratado de Direitos Humanos (MAZZOTTA; D’ANTINO, 2011).
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Diante deste cenario, que tem permeado ao longo do tempo, defini¢des diferentes
sobre deficiéncia, a inclusdo tem sido uma preocupacao frequente, inclusive por
parte das institui¢des de ensino, principalmente devido a legislacdo como a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), na qual a educacéo especial
¢ enfatizada como prioritaria para as pessoas com deficiéncia (BRASIL, 1996).

3 Legislacao brasileira para inclusao

A origem da legislagdo brasileira para inclusdo relaciona-se com a necessidade
de atendimento as pessoas com deficiéncia na época do Império, em que foram
criadas duas institui¢des: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, atual
Instituto Benjamin Constant (IBC), e o Instituto dos Surdos-Mudos, em 1857, hoje
denominado Instituto Nacional da Educag@o dos Surdos (INES), ambos no Rio de
Janeiro (BRASIL, 2008a). A criacdo destas institui¢des demandou a elaboracao
de uma legislagdo especifica, que até entdo nao era assistida pelo governo.

O atendimento educacional as pessoas com deficiéncia sobreveio pelas disposi¢oes
da LDB, Lei n° 4.024/1961 (BRASIL, 1961), que apontava o direito de todos a
educagdo, tendo uma preferéncia para que acontecesse na rede regular de ensino,
porém, a legislagdo ndo apontava com clareza o papel, funcdes, atividades e
acoes a serem realizadas, somente fixava que cada estabelecimento, publico ou
particular, deveria organizar-se por meio de regimento proprio.

Em 1973, o Centro Nacional de Educagao Especial (CENESP), foi criado pelo
Ministério da Educacdo (MEC) com a responsabilidade de gerenciar a educacao
especial no Brasil (BRASIL, 2008b). Este 6rgdo foi ainda responsével por implantar
um padrdo de politica publica, amparado na produg¢@o de bibliografias impressas,
com o objetivo da formagao em servico, divulgacao dos principios norteadores da
organizagdo e funcionamento da Educagao Especial no Brasil (BRASIL, 1995).

A Lein® 8.069/1990, mais conhecida como o Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente
(ECA), nos seus artigos 1°, 3° e 4° destaca a importancia da atenc¢do as pessoas
com deficiéncia, apontando ser um dever de todos, para o alcance deste objetivo
(BRASIL, 1990).

Nesse mesmo contexto, a Declaracdo de Salamanca previa que as pessoas com
deficiéncia devam ter acesso as escolas comuns, e que estas tém a obrigagdo de
inclui-las por meio de uma pedagogia centralizada na crianga, capazes de atender
as suas necessidades (UNESCO, 1994). Esse documento proclama a escola
para todos ou escola inclusiva, defendendo o direito inaliendvel de criancas
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e jovens com deficiéncia terem acesso as escolas regulares, como também, a
necessidade de escolas e professores se adequarem e serem capazes de atender
a essas necessidades (ALMEIDA; ROCHA; PEIXOTO, 2013).

A Lei n° 9.394/1996 que estabelece as diretrizes e bases da educag@o nacional
(BRASIL, 1996), dispde em seu capitulo V que a educacdo de pessoas com
deficiéncia deve se dar, preferencialmente, na rede regular de ensino, esta
legislacdo pode ser considerada como precursora da ressignificagdo da politica
da educacdo especial. Entretanto, o fato de constar na legislacdo a priorizagdo
das pessoas com deficiéncia, ndo ¢ suficiente para a inclusdo, tendo em vista a
forma ndo planejada em que as escolas regulares ofertam o atendimento e ensino
a estas pessoas (SANTOS; PEREIRA; LIMA, 2014).

A Lei n° 10.436/2002 oficializou a Libras (Lingua brasileira de sinais) no Brasil,
como meio legal de comunicagdo e expressao, tornando uma disciplina curricular
obrigatoria nos cursos de Formagao de Professores para o exercicio do magistério,
em nivel médio (antigo curso normal) e superior, nos cursos de Pedagogia, Educagio
Especial, Fonoaudiologia e Letras (BRASIL, 2002). Libras ¢ uma lingua usada por
pessoas com deficiéncia auditiva no Brasil, tendo todos os elementos estruturais e
gramaticais que compdem uma lingua (XAVIER; BARBOSA, 2013).

Em 2008, com a publicagdo do documento a Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva — PNEE-EI (BRASIL, 2008b),
houve inicio de um processo de renovagdo da politica da educagdo especial.
Fagliari (2012), comenta que a educagdo especial, nesse documento, articula-se
com o ensino regular, integrando a proposta pedagogica da escola, com vistas a
promover o atendimento das necessidades educacionais dos alunos com deficiéncia.

Contudo, a partir da Lei n° 12.796/2013 (BRASIL, 2013), houve altera¢des das
defini¢des e conceitos na educacdo especial, sendo esta reorganizada sob uma
perspectiva de educacao inclusiva, tendo como um de seus principios a ampliagado
do atendimento ao educando com deficiéncia.

4 Inclusao escolar: formacao docente em geral
(competéncias e habilidades) e a formacao de
pessoas com deficiéncia auditiva

Nas tltimas décadas, incluir alunos com deficiéncia no sistema regular de ensino

tem sido uma das questdes mais discutidas no Brasil, devido ao amparo e fomento
pela aplicacdo da legislacdo. No entanto, neste contexto, destaca-se o despreparo
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dos professores para receber nas salas de aula das escolas regulares alunos com
deficiéncia, como mostrado nos resultados das pesquisas de Naujorks (2002),
Santos (2007), Siems (2008) e Rodrigues (2008).

Diante disso, a inclusdo surge pela urgéncia de responder as necessidades das
pessoas com deficiéncia, nomeadamente, na sua inclusdo na vida em sociedade.
Desta forma, a escola inclusiva, segundo a literatura, passa a valorizar todo o
sistema educativo baseado na diferenciagio curricular, reorganizando os contextos
(MENDES; OLIVEIRA; NAZARIO, 2008; TREVISAN; DELLABARBA,
2012; SILVA, 2013).

A partir desses argumentos, na atualidade, segundo Smeha e Ferreira (2008),
muito se tem discutido sobre o conceito de competéncia, por ainda apresentar-se
como um enigma para os educadores, que pode, muitas vezes, ser um fator de
desestimulo profissional.

As competéncias sdo conhecimentos essenciais para que a compreensdo das
questdes relativas a formagdo e a pratica do professor, ja inseridas nas instituigdes
de ensino, seja o ponto de partida para a formacao das pessoas com deficiéncia
(AZAMBUIJA; SOUZA; PAVAO, 2012). Porém, estes autores ainda destacam
serem necessarias habilidades intrinsecas a cada caso, para lidar com o dia-a-dia
junto aos discentes.

Segundo Perrenoud (2000), competéncia pode ser entendida como a faculdade
de movimentar um conjunto de recursos cognitivos compreendendo saberes,
capacidades, informagdes, entre outros, para solucionar, com conveniéncia e
eficacia, uma série de situagdes pedagdgicas. Alberti et al. (2014), descrevem
competéncia como sendo a articulagdo de conhecimentos, habilidades e
valores/atitudes voltados para o aprendizado e formagdo discente.

Considerando a aprendizagem na educagdo profissional, de acordo com Pereira
(2013), ela se integra ao aprender a aprender, aprender a fazer, aprender a conviver
e aprender a ser, saberes que garantem o desenvolvimento de competéncias, e, nessa
perspectiva, a metodologia de ensino ndo demanda meramente o uso do video,
do trabalho em grupo, da aula expositiva, dentre outros recursos pedagogicos,
¢ necessario que a sala de aula realize-se em uma aproximacao entre a teoria
e a pratica por meio da contextualizacdo, em uma abordagem interdisciplinar.

Embora haja diversas enunciacdes sobre o conceito de competéncias com diferentes
componentes, de maneira geral, todos envolvem o saber-saber, saber-fazer e
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saber-ser (BEHAR; TORREZZAN, 2014). Definir competéncia unicamente por
meio de cada um destes componentes gerais, pode ser, no entanto, uma limitagao
ao aprendizado, uma vez que os saberes fazem parte da competéncia, mas néo
se podem confundir com ela, e as competéncias sdo caracterizadas como agdes,
mas nao ¢ o fato de descrever as agdes que explica ou que possibilita a agdo, ou
o seu éxito (DIAS, 2010).

Contudo, novas areas de competéncia docente tém surgido, por exemplo, 0 uso
de métodos ativos e expressivos que valorizem e incentivem a investigagdo dos
alunos, que podem servir de ferramenta motivacional, e com isso, os professores
sdo chamados a serem proficientes no trabalho com grupos, € no uso de estratégias
interativas (RODRIGUES; LIMA-RODRIGUES, 2011).

Nesse sentido, as capacidades dos docentes podem contribuir para a elevagdo
do nivel de consciéncia dos educandos e, consequentemente, a autonomia do
fazer docente (COSTA, 2013). Essas capacidades podem ser obtidas por meio
de acdes politico-pedagdgicas implementadas pelos professores, que, por sua
vez, tendem a contribuir para a afirma¢ao da educagdo democratica e inclusiva,
servindo de vetor para contrariar a segregacao e a exclusao tanto na escola, quanto
nas demais instancias sociais.

A formagdo inadequada ou com uma competéncia, de forma geral, comprometida,
pode proporcionar chances de influéncias negativas junto aos educandos (SALA,
1993). Na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagéo
Inclusiva, a formagao dos professores pode se dar por intermédio da formagao
continuada (BRASIL, 2008b) e, com isso, almeja-se minimizar os impactos da
falta de formagao.

Contudo, além de manter ambiguidades, a proposi¢ao atual de formagao docente
ndo rompe com o modelo de formagao tradicionalmente destinado a area
(MICHELS, 2011) e, desta forma, essa concepgao pode levar os educandos a
terem percepcdes distorcidas sobre o ensino inclusivo.

As agoes dos docentes decorrem de um longo processo iniciado na familia,
perpassado pelas demais inser¢des até chegar as atividades desenvolvidas no
interior da escola, em um processo de socializagdo/formacao continua (MARIN;
ZEPPONE, 2012). Nesse contexto, ao longo desse percurso, a formac¢do das
pessoas com deficiéncia recebe multiplas interferéncias e, desta forma, levam todos
os atores a alterarem suas posturas dentro do processo de ensino-aprendizagem.
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Embora tenham ocorrido conquistas e avangos, a educacdo de pessoa com deficiéncia
auditiva no Brasil corre o risco de manter as praticas excludentes do passado
(THOMA; KLEIN, 2010). A formagao desses discentes, segundo os autores, pode ficar
comprometida, gerando profissionais com sua empregabilidade negativamente afetada.

5 Estudo do processo inclusivo no IFES

Devido ao fato do IFES ser uma institui¢ao federal vinculada ao MEC, fundada
em 1909, que oferta cursos técnicos integrados ao Ensino Médio, cursos
técnicos concomitantes e subsequentes, cursos de graduagdo, pos-graduagao e
especializagoes (IFES, 2014), e por estar em um momento de expansdo de cursos
e estruturas fisicas, esta institui¢ao foi selecionada para realizac¢ao deste estudo.

Atualmente o IFES possui 19 campi (Figura) distribuidos pelo Estado do
Espirito Santo, assim, por uma questdo de proximidade e estarem em uma area
de acessibilidade dos pesquisadores, os campi Aracruz, Linhares, Sdo Mateus
e Nova Venécia foram selecionados como universo da pesquisa, possuindo um
conjunto de 220 docentes (efetivos e contratados).

A inquietag@o com o processo de construgdo do saber e da autonomia da escola,
que se constitui, ainda como um discurso (ALARCAO, 2010), motivou esta
pesquisa. Diante disso, empreendemos um estudo para buscarmos auxiliar esse
processo, tendo a inclusdo de pessoas com deficiéncia auditiva como objeto de
pesquisa. Assim, por envolver a investigacdo baseada na pratica e experiéncia
de especialistas, podendo ser utilizado de modo exploratério para investigar
fendmenos, o método estudo de caso foi selecionado para ser adotado neste
trabalho como estratégia investigativa de pesquisa (ANDRE, 2013).

Em se tratando do método estudo de caso, Alves (1991) e Yin (2015) destacam que
a defini¢do da populagdo e amostra deve ser criteriosa, permitindo a visualizagao
do fenomeno investigado. Este tipo de abordagem, segundo estes autores, ressalta
a importancia da sele¢do de uma amostragem significativa e representativa da
populagdo, que pode proporcionar uma visao temporal das variaveis em estudo.

Os dados foram coletados nao exclusivamente para uma analise sobre o processo
de inclusdo dos alunos com deficiéncia auditiva, mas também para demonstrar
a importancia do conhecimento diagnosticado na pesquisa para o planejamento
de futuras agdes que busquem abordar tal temdtica, além de buscar informagdes
para investigacdo de um caso especifico, visualizado por diferentes olhares, sendo
relatado por diversas opinides.
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Desta forma, além de envolver um levantamento bibliografico inicial para
entendimento da tematica pesquisada, foram realizadas entrevistas com
docentes sobre experiéncias praticas com o problema estudado, no periodo
compreendido entre 2014.1 e 2014.2, por meio de um questionario on-line.
Frente aos aspectos apontados ao longo do texto, no que tange a identificagdo
e estudo da formagdo e capacitacdo de docentes para atuar com alunos com
deficiéncia auditiva, no instrumento de coleta de dados, coube considerar os
riscos de um remonte aos aspectos da formacdo académica inadequada, ma
ou ausente, face aos tensionamentos vividos no ambito das escolas técnicas,
visando a obten¢@o de um diagnostico que identifique os sujeitos da educagdo
especial e defina seu percurso escolar.
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Fonte: IFES (2014).
Figura. Distribuicdo dos campi do IFES.
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A partir desta acdo, foi realizada a aplicac@o do questionario on-line a uma
amostra de 2% do universo da pesquisa (4 docentes), selecionada aleatoriamente,
sob a forma de pré-teste. Com isso, foi verificada a aderéncia do questionario
ao cenario, experiéncias e realidades vivenciadas pelos docentes, desta forma,
foram obtidas sugestdes e informagdes quanto a compreensdo e entendimento
deste instrumento. Na sequéncia, foi realizada outra testagem em uma amostra de
10% do universo da pesquisa (22 docentes), selecionada aleatoriamente, sendo
observada a compreensdo dos respondentes a respeito das adaptagdes realizadas
a partir do pré-teste. Por fim, ao enviar a versdo final do questionario, foram
recebidas 203 respostas, no entanto, 18 formularios, com mais de 10% de dados
ausentes, foram excluidos e, com isso, o tamanho da amostra remanescente foi
composto por 185 docentes, podendo ser considerado significativo por representar
84,09% do universo da pesquisa. A analise dos dados foi realizada com auxilio de
uma planilha eletronica, a partir da considerag@o dessa significancia com relagao
a representatividade da amostra.

Como perfil geral, a amostra indicou que 74% dos respondentes estdo na
faixa etaria entre 20 a 40 anos, com 95,6% possuindo formagdo académica
entre mestres, especialistas e graduados. Contudo, uma repeti¢ao da formagao
docente que tem prevalecido na educagdo tecnologica no Brasil pode ser
observada (CARVALHO; SOUZA, 2014) ou seja, 81% possuem graduacdo em
engenharias ou ciéncias exatas e da terra, e ndo tém qualquer formagao voltada
ao ensino, assinalando, com isso, a necessidade de discussdo considerando
as praticas pedagogicas reincidentes, visto que, no cotidiano, as dificuldades
das pessoas com deficiéncia auditiva exigem conhecimento técnico e uma
pratica aplicada a cada caso.

Assim, quando no contexto de uma instituigdo de ensino pertencente a uma
rede, que ja possui historico e tradi¢do no ensino tecnoldgico, o trabalho
pedagogico com alunos com deficiéncia auditiva, exige uma identificagao
e cuidados além dos padrdes adotados. Nesse sentido, cabem ressalvas e
analises sobre como esta concepgdo vem acontecendo, bem como, quais as
bases teoricas e conceituais tém amparado os métodos de caracterizagdo destes
sujeitos, quica pautados nas dimensdes pedagdgicas e escolares para pessoas
com deficiéncia auditiva. Desta forma, analisando o tempo em que os docentes
pesquisados lecionam em cursos técnicos, pode-se verificar que 76,6% dos
respondentes possuem até 10 anos de experi€ncia em ensino, entretanto,
68,4% ndo possuem experiéncia com pessoas com deficiéncia auditiva, sejam
discentes ou ndo, destacando a auséncia de vivéncia e consequente falta de
conhecimento tacito.
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Cabe ressaltar que os cursos de formagdo de professores para o atendimento
educacional especializado ndo tém inserido na sua formagao e no seu material
didatico a discussao sobre os processos diagnosticos e de identificagdo dos sujeitos
no ambiente escolar, assim como, a indicagdo de procedimentos e métodos para
o lidar no cotidiano, como se tais informagoes ja estivessem definidas a priori,
nao considerando a complexidade e caracteristicas deste fendmeno. Uma questio
importante nesse contexto ¢ o fato de 89,2% dos respondentes ndo terem realizado,
nos ultimos 5 anos, qualquer atividade de formagao ou capacitagdo, para atuarem
com pessoas com deficiéncia auditiva, sejam discentes ou nao.

No entanto, embora em sua maioria os docentes tenham experiéncia em ensino,
lacunas em sua formagédo tém sido percebidas, e, segundo os respondentes,
isso tem refletido em seu desempenho, devido a auséncia de competéncias e
habilidades necessarias as fungdes académicas. Assim, a formagdo pedagogica
e psicopedagdgica se destaca com 69,9% das respostas, sendo apontada como
uma necessidade prioritaria no cotidiano da institui¢do, seguida da parceria entre
profissional de ensino regular e profissionais de educacgdo especial, com 23,7%,
na qual experiéncias praticas podem ser compartilhadas, as quais podem permitir
uma percepcao por meio de casos praticos, € a concepcdo atitudinal com 6,4%,
na qual os respondentes concordam sobre a necessidade de mudanga de postura,
tanto com relacdo aos instrumentos pedagogicos utilizados em sala de aula, como
na visualizagdo de possiveis limitagdes de aprendizado.

Para os docentes, cada ambiente de aprendizagem necessita de uma abordagem
de ensino quando o aluno possui uma deficiéncia ou limitagcdo. Com isso, a
necessidade da realizacdo de palestras (75,6%), workshops (18,1%) e seminarios
(6,3%) foram apontadas como possiveis solu¢cdes na ampliagdo de horizontes, as
quais podem fornecer novas ideias para implementacao de estratégias didatico-
pedagogicas a serem desenvolvidas para atuagdo em sala de aula junto as pessoas
com deficiéncia auditiva.

Uma devolutiva dos resultados obtidos foi realizada junto aos entrevistados, por
meio de relatorio eletronico, contendo todos os dados, informagées, comentarios e
um questionario voltado a verificagdo da validade destes conhecimentos gerados,
tendo por finalidade atestar a aplicabilidade e funcionalidade da proposta deste
estudo as realidades vivenciadas em seu cotidiano, além de verificar o interesse
dos docentes em avaliar suas condigdes para atuarem com pessoas com deficiéncia
auditiva. Assim, foram recebidas 172 respostas, no entanto, 13 formularios com
mais de 10% de dados ausentes foram excluidos e, com isso, o quantitativo
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final foi de 159 respostas. Esse universo pode ser considerado significativo por
representar 85,94% do universo da pesquisa.

Nao foram observadas divergéncias com relagdo ao relatdrio sobre o diagndstico
realizado, sendo atestada a validade de todas as informagdes obtidas. No entanto,
foi ressaltada a necessidade da realizagdo de uma avaliagdo individual, objetivando
realizar um mapeamento das competéncias e habilidades individuais que devem
ser trabalhadas junto aos docentes, a fim de proporcionar melhores condigoes
para a inclusdo de pessoas com deficiéncia auditiva no IFES.

E importante destacar que as respostas do diagnostico desenvolvido neste
trabalho, embora representem condicdes e preferéncias atuais dos docentes para
atuarem com pessoas com deficiéncia auditiva, devem ser consideradas como
uma decisdo prescritiva, e ndo normativa, ou seja, em outra aplicagdo futura,
os especialistas possuem liberdade para revisar, ou decidir contrariamente
as respostas aqui apresentadas. E, desta forma, para melhor aplicagdo deste
diagnostico, se faz necessario uma analise prévia sobre a realidade em que
sera aplicado o mesmo.

6 Consideracoes Finais

Desta forma, baseando-se nas informacdes coletadas neste estudo, ¢ eminente
a necessidade de implantacdo de um programa de capacitacdo de docentes para
inclusdo de alunos com deficiéncia auditiva, baseado nas visodes, vivéncias,
experiéncias, expectativas e ansiedades dos docentes, podendo este ocasionar
melhores resultados nas praticas atuais do IFES, levando-se em consideracao
um planejamento prévio das a¢des a serem implementadas.

Ao realizar devolutiva junto aos entrevistados e gestores dos campi, os resultados
obtidos foram considerados satisfatorios por sua abrangéncia, sendo destacado
que a contribuicdo deste trabalho alavancara novos planejamentos e agdes para
a capacitacdo de docentes. Assim, considerando as proposi¢des iniciais deste
trabalho, mediante os resultados alcangados e da validagdo junto aos entrevistados,
pode-se afirmar que os objetivos propostos foram atingidos.

Tendo em vista os resultados obtidos e as discussdes apresentadas sugere-se, a
seguir, alguns temas para a realizag@o de trabalhos futuros, que possam contribuir
para complementar ou expandir esta pesquisa: a ampliagdo do campo de pesquisa
para todos os campi, podendo com isso, analisar as possiveis particularidades e
necessidades de cada regido, e o mapeamento e estudo sobre alternativas para
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formagao e capacitagdo de docentes visando a inclusdo de alunos com deficiéncia
auditiva no processo de ensino-aprendizagem.

As questdes levantadas ao longo do texto nos levam a pensar sobre a educacao
especial como uma area do conhecimento que se torna possivel alcangar, gragas
ao arranjo de saberes médicos, psicologicos e pedagdgicos. Na literatura, parece
evidente, no contexto de fragmentos discursivos, a atengdo e valor dados ao
diagndstico como agente de identificagdo, caracterizacdo e descricao das ansiedades
e expectativas das pessoas com deficiéncia auditiva.

Poderiamos avancar mais, entretanto, esta ndo ¢ uma discussao a ser alcangada
por trés pesquisadores, buscamos colaboradores para nos auxiliar a pensar nas
questdes que dinamizaram este texto: Como o discurso da avalia¢do pedagogica
tem substituido, ou tornado rarefeito o discurso sobre a realizagdo do diagnostico
da formacao e capacitagdo de docentes, ja que € colocado em segundo plano?
Quais as causas que promovem as condigdes para que este discurso da avaliaggo
substitua o de diagndstico? Como e por que o discurso da avaliagdo se apresenta
com legitimidade e fixa suas fronteiras?

Logo, refletindo sobre estes argumentos de discussdo, ndo podemos abrir mao
de problematizar estas questdes, pois elas estdo indicando e diferenciando um
modo de atuar e pensar do professor nos tltimos anos e, com isso, determinando
por si as dimensdes do saber da educacgéo especial e da escola inclusiva, assim,
este docente pode estar validando o lado pedagogico da avaliacdo, e apagando
inconscientemente aquilo que ela possui de diagndstica.
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Training of teachers for working with students with
hearing impairment: a study at the Federal Institute of
Espirito Santo — IFES

Abstract

This paper presents an analysis of the training of teachers for working with students with
hearing impairment. The proposed study aims to identify the current situation of education
and training of the IFES teachers regarding the inclusion of hearing impaired students
in regular classrooms. It is a case study in which the main data were collected from the
teachers of the institution. The proposed study was conducted in four campuses of IFES.
The results indicated the need to carry out an educational plan aimed at teacher training,
involving the individual, the family, the teachers and the institution. When performing a
feedback in the form of report with the interviewees and managers from the campuses,
the results were considered as satisfactory, accomplishing the proposed objectives. In
addition, this work should contribute to the construction of knowledge regarding the
inclusion of people with hearing impairment. Results can be adapted to the reality of
different situations, regions and localities to identify the need for teacher training, with
the aim to include students with hearing impairment, respecting the principles of ethical,
social and normative pillars of each reality. It is necessary that the school finds alternative
practices, built and dialogued to effectively include.

Keywords: School inclusion. Teacher education and training. Hearing impairment.
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Formacion y capacitacion de docentes para trabajar con
estudiantes con discapacidad auditiva: un estudio en el
Instituto Federal de Espirito Santo — IFES

Resumen

En este trabajo se presenta un andlisis de la formacion de maestros para trabajar
con estudiantes con discapacidad auditiva. El estudio propuesto tiene como objetivo
identificar la situacion actual de la educacion y la formacion de los maestros del IFES
con respecto a la inclusion de estudiantes con discapacidad auditiva en el aula regular.
Es un estudio de caso en el que los principales datos se obtuvieron de los maestros de la
institucion. El estudio propuesto se realizo en cuatro campos del IFES. Los resultados
indicaron la necesidad de llevar a cabo un plan educativo dirigido a la formacion de
maestros, lo que implica al individuo, la familia, los maestros y la institucion. Al realizar
una retroalimentacion en forma de informe a los entrevistados y gerentes de los campus,
los resultados obtenidos fueron considerados satisfactorios, alcanzando asi los objetivos
propuestos. Ademas, este trabajo debe contribuir a la construccion del conocimiento en
cuanto a la inclusion de las personas con discapacidad auditiva. Los resultados pueden
ser adaptados a la realidad de las diferentes situaciones, regiones y localidades que
identifiquen la necesidad de formacion de los maestros, teniendo como vision la inclusion
de estudiantes con discapacidad auditiva, respetando los principios de los pilares éticos,
sociales y normativos de cada realidad. Es necesario que la escuela encuentre alternativas
prdcticas, construidas y dialogadas para incluir de manera efectiva.

Palabras clave: La inclusion escolar. La formacion del profesorado y la formacion. La
discapacidad auditiva.
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