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Estudo fatorial dos componentes da leitura: velocidade, compreenséo e reconhecimento de

palavras
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Natalia Martins Dias — Universidade Presbiteriana Mackenzie, Sdo Paulo, Sdo Paulo, Brasil
Jos¢ Maria Montiel — Anhanguera Educacional, Sdo Paulo, Sao Paulo, Brasil

Resumo

Modelos de processamento de informagdo tém identificado diferentes processos envolvidos na leitura, incluindo
reconhecimento de palavras, compreensdo e velocidade, podendo o reconhecimento ocorrer por trés diferentes
estratégias, logografica, alfabética e ortografica. De modo a identificar tais componentes na leitura, foram avaliados 443
estudantes da 12 & 42 série do ensino fundamental, em testes de reconhecimento de palavras, compreenséo oral/auditiva,
compreensdo de leitura, processamento ortografico e velocidade de leitura. Foi conduzida analise fatorial por
componentes principais e rotagdo oblimin, derivando quatro fatores. O fator 1 incluiu reconhecimento de palavras
familiares e compreensédo linguistica oral e escrita; o fator 2 compreendeu as estratégias logografica e alfabética de
reconhecimento de palavras; o fator 3, a estratégia ortogréafica; e o fator 4 referiu-se a velocidade leitora. Os achados,
bastante proximos ao esperado teoricamente, podem auxiliar na compreensdo dos processos cognitivos envolvidos na
leitura de criangas no inicio do ensino fundamental.

Palavras-chave: Leitura; Andlise fatorial; Processos cognitivos.

Factorial study of reading components: speed, comprehension and word recognition

Abstract

Information Processing Models has identified different process involved in the reading, including word recognition,
comprehension and speed, being that the word recognition can occur for three different strategies, the logographic, the
alphabetic and ortographic one. In the way to identify such components in the reading, 443 students of the 1st to the 4th
grades of the elementary school were evaluated in words recognition, oral/auditory comprehension, reading
comprehension, orthographic processing and speed of reading tests. A Factorial Analyses of principal components and
oblimin rotation was conducted, deriving four factors. The factor 1 included recognition of familiar words and oral and
written linguistic comprehension; the factor 2 understood the logographic and alphabetic strategies of word recognition;
the factor 3, the orthographic strategy; and the factor 4 referred to the speed of reading. The finds, near to the expected
theoretically, are able to help in the comprehension of the cognitive process involved in the reading of children in the
beginning of the elementary education.

Keywords: Reading; Factorial analysis; Cognitive processes.

Estudio factorial de los componentes de la lectura: velocidad, comprensién y reconocimiento de palabras

Resumen

Modelos de procesamiento de informacion han identificado diferentes procesos abarcados en la lectura, incluyendo
reconocimiento de palabras, comprension y velocidad, siendo que el reconocimiento puede ocurrir por tres diferentes
estrategias, logografica, alfabética y ortografica. Con el fin de identificar tales componentes en la lectura, fueron evaluados
443 estudiantes del primer al cuarto afio de la ensefianza bésica, en testes de reconocimiento de palabras, comprension
oral/auditiva, comprension de lectura, procesamiento ortografico y velocidad de lectura. Fue conducida analisis factorial
por componentes principales y rotacion oblimin, derivando cuatro factores. El factor 1 incluyd reconocimiento de
palabras familiares y comprension linglistica oral y escrita; el factor 2 comprendi6 las estrategias logogréafica y alfabética
de reconocimiento de palabras; el factor 3, la estrategia ortografica; y el factor 4 se refiri6 a la velocidad lectora. Los
hallazgos, muy proximos al esperado tedricamente, pueden auxiliar en la comprension de los procesos cognitivos
involucrados en la lectura de nifios en el inicio de la ensefianza bésica.

Palabras-clave: Lectura; Andlisis factorial; Procesos cognitivos.

273

O desempenho em leitura tem sido conceituado
como produto de duas habilidades, o reconhecimento
de palavras e a compreensdo, especialmente em
estudos a partir da década de 1980 (e.g., Gough &
Tunmer, 1986; Hoover & Gough, 1990). Tais
resultados tém sido corroborados por estudos
empregando analise fatorial, como os de Levy e Carr
(1990) e de Carroll (1993), segundo o0s quais O
reconhecimento de palavras pode ser definido
fatorialmente como independente de outras habilidades
linguisticas, como a compreens&o.

Disponivel em www.scielo.br

Assim, esse modelo de processamento cognitivo
da leitura postula que a competéncia leitora é o
resultado de dois componentes principais, um deles
referindo processos especificos a linguagem escrita,
enquanto o outro pode ser entendido como uma
habilidade mais global. O primeiro desses aspectos é o
reconhecimento de palavras (Cunha, Oliveira &
Capellini, 2010; Gough & Tunmer, 1986; Navas, Pinto
& Dellisa, 2009; Rotta & Pedroso, 2006). Embora
muitos estudos refiram-se a esse componente como
sinbnimo de decodificacdo, esta é apenas uma das
estratégias possiveis para tal reconhecimento.
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De fato, o modelo proposto por Frith (1985,
1997) descreve trés estratégias que podem ser usadas
para obter reconhecimento de palavras bem-sucedido.
Segundo a autora, uma primeira estratégia possivel para
o0 reconhecimento de palavras é a logogréafica. Nela a
crianga trata a palavra como um desenho, procedendo
a uma leitura por reconhecimento visual global. Essa
estratégia prevalece antes da alfabetizacdo formal e nela
a leitura é caracterizada pelo uso de pistas contextuais.
A segunda estratégia, a alfabética, implica
conhecimento das correspondéncias entre letras e
fonemas e utiliza-se dos processos decodificacdo (na
leitura) e codificacdo (na escrita). Com recurso a essa
estratégia, o leitor é capaz de converter 0 som em
escrita e, assim, € capaz de ler e escrever palavras novas
e pseudopalavras. Por fim, na estratégia ortografica, em
virtude de suas experiéncias de leitura, o leitor constitui
um léxico mental ortografico, tornando-se capaz de ler
palavras conhecidas ou familiares por meio de
reconhecimento direto, sem necessidade de recorrer a
conversdo fonoldgica. O desenvolvimento dessa
estratégia torna possivel o reconhecimento de itens que
seriam incorretamente lidos pela aplicacdo dos
processos de decodificacdo, como as palavras
irregulares do ponto de vista grafofonémico (Frith,
1985, 1997).

InvestigacOes acerca do desenvolvimento dessas
estratégias de leitura tém sido conduzidas. Em um
desses estudos, Salles e Parente (2002) encontraram
que a leitura via rota fonolégica é predominante na 22
série do ensino fundamental, enquanto na 3* série,
ambas as rotas, fonoldgica e lexical, estdo funcionais e
desenvolvidas. Os resultados de Capovilla e Dias
(2007) foram similares e as autoras verificaram que, na
18 série, a leitura ocorreu basicamente por meio da
estratégia logografica, sendo a estratégia alfabética
ainda muito incipiente, enquanto que, na 22 série, a
estratégia alfabética apresentou-se mais desenvolvida e,
ao mesmo tempo, a estratégia ortografica comegou a se
desenvolver. Na 3% série, a leitura ocorreu ainda
predominantemente pela estratégia alfabética, e a
ortogréafica apresentou-se mais desenvolvida em relacdo
a série anterior. Apenas na 4% série o padrdo de
desempenho dos estudantes revelou estratégias
alfabética e ortografica bem estabelecidas quando
comparadas as séries anteriores.

Estudos tém corroborado a importancia do
reconhecimento de palavras para a competéncia em
leitura (Corso & Salles, 2009; Perfetti, 2007; Salles &
Parente, 2002). Por exemplo, Corso e Salles (2009)
observaram, dentre criancas da 2% série do ensino
fundamental, que aquelas com bom desempenho em
compreensdo de texto apresentavam também boa
performance em tarefa de reconhecimento de palavras.

Verificaram também que criancas com pobre
desempenho no reconhecimento de palavras ndo
apresentavam bom desempenho em tarefa de
compreensdo de texto. Os autores concluem que o
reconhecimento de palavras é necessario para se atingir
leitura competente, embora ndo seja condigdo
suficiente para tanto. Ou seja, para além do
reconhecimento de palavras, a leitura competente
requer um segundo componente, a compreensdo
(Gough & Tunmer, 1986; Navas & cols., 2009; Rotta &
Pedroso, 2006). Esta se refere a compreensdo
linguistica de forma ampla, incluindo néo
especificamente a compreensao de leitura, mas também
a compreensdo auditiva ou oral (Gough & Tunmer,
1986; Hoover & Gough, 1990; Navas & cols., 2009;
Rotta & Pedroso, 2006).

De fato, é plausivel supor que a competéncia de
leitura, com a extracdo de informacdo de um texto lido,
sO pode ser atingida se houver tanto o reconhecimento
de palavras, o0 que pode ocorrer por qualquer uma das
trés estratégias de leitura descritas previamente, quanto
0 acesso ao significado de tais palavras,
individualmente e no contexto especifico. Alguns
estudos tém corroborado de forma consistente a
existéncia dos dois componentes, reconhecimento de
palavras e compreensdo linguistica, no processamento
da informagdo escrita (Aaron, Joshi, Gooden &
Bentum, 2008; Oakhill, Cain & Bryant, 2003). O
estudo de Oakhill e colaboradores (2003), por exemplo,
utilizando-se da técnica de regressdo linear maltipla,
proveu evidéncias de que diferentes habilidades
cognitivas compBem ou explicam a varidncia nos dois
distintos componentes.

Outros estudos tém corroborado a existéncia dos
fatores reconhecimento de palavras e compreensdo
linguistica. Porém, ao mesmo tempo, tém sugerido que
outros fatores também podem ajudar a explicar a
competéncia de leitura (Aaron, Joshi & Williams, 1999;
Hoover & Gough, 1990; Joshi & Aaron, 2000). A
pesquisa de Hoover e Gough (1990), por exemplo,
revelou que somente as habilidades de decodificagdo e
compreensdo ndo explicavam todas as varidncias
observadas nos desempenhos de leitura. Em seu
estudo, encontraram que a decodificacdo e
compreensdo explicavam 73% da varidncia do
desempenho em leitura na 12 série e 75% de variancia
na 2% série. Suas conclusdes apontam para a
possibilidade de que outros fatores contribuem para o
processo de leitura, como aqueles relacionados as
habilidades ortograficas e a velocidade de leitura.

Os achados de Aaron e colaboradores (1999)
corroboram esse entendimento. Para 0s autores,
embora as habilidades de reconhecimento e
compreensdo sejam dois componentes nNOS Processos
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de leitura, elas ndo esgotam as variancias observadas no
desempenho em leitura. Em seu estudo, com
estudantes de 3%, 4% e 6% séries, analise fatorial
evidenciou dois fatores subjacentes ao desempenho em
leitura, reconhecimento e compreensdo. Porém,
quando  essas  analises  foram  reconduzidas
separadamente para cada série, a estrutura para a 62
série foi alterada, emergindo um terceiro fator que
agrupou as habilidades de processamento ortografico e
velocidade de processamento. Os autores concluiram
que duas habilidades principais subjazem ao processo
de leitura, reconhecimento e compreensdo, porém com
processamento  ortografico e  velocidade de
processamento compondo um  terceiro  fator,
especialmente importante em criangas mais velhas.

Em pesquisa posterior, Joshi e Aaron (2000)
verificaram que os componentes reconhecimento de
palavras e compreensdo podiam explicar 48% da
variancia em competéncia de leitura. Um terceiro fator,
velocidade de processamento, aumentou em 10% a
varidncia explicada. Essa pesquisa foi conduzida com
estudantes da 32 série, mostrando que, mesmo em
leitores relativamente jovens, a velocidade pode ter um
papel importante na competéncia leitora.

Em estudo mais recente, Aaron e colaboradores
(2008) descreveram um modelo mais amplo para
explicar a competéncia em leitura, que inclusive aborda
componentes de outras areas além da cognitiva. Em
seu Modelo de Componentes da Leitura (Component
Model of Reading), os autores propuseram que a leitura
competente seria resultado da atuacéo e integridade de
trés dominios. O primeiro deles é denominado
dominio cognitivo e abarca 0s componentes
reconhecimento de palavras e compreensdo; o segundo
¢ o componente psicolégico e inclui aspectos
motivacionais e  emocionais  relacionados a
aprendizagem, assim como estilo de aprendizagem e
I6cus de controle; o terceiro e Gltimo componente é o
ecoldgico, que se refere ao ambiente familiar, cultural,
escolar e estilo parental que envolvem a crianca em
processo de aprendizagem da linguagem escrita. Esse
modelo é baseado no entendimento dos processos
envolvidos na leitura proposto originalmente por
Gough e Tunmer (1986), no entanto representa uma
ampliacdo deste ultimo, reconhecendo a importancia de
outros fatores que podem exercer influéncia sobre a
aprendizagem da linguagem escrita.

Ainda assim, em termos de habilidades cognitivas,
tem sido corroborada a existéncia dos dois
componentes para a leitura, reconhecimento de
palavras e compreensdo linguistica. O préprio estudo
de Aaron e colaboradores (2008), com criangas da 22 a
5% série, usando como base tedrica 0o Modelo de
Componentes da Leitura, proveu suporte a existéncia
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desses dois componentes, evidenciando que
reconhecimento de palavras e compreensdo linguistica
sdo habilidades independentes no dominio cognitivo de
leitura. Nesse estudo, também a velocidade de
processamento surgiu como um terceiro componente
da competéncia de leitura, cuja influéncia, apesar de
pequena, ndo € negligenciavel. No entanto, a
importancia relativa dessa habilidade para a leitura
competente tendeu a diminuir na progressdo da 2% a 52
série. Para 0s autores, com a progressdo escolar as
criangas se tornam  mais  proficientes no
reconhecimento de palavras, o que torna mais dificil
isolar esse componente dos efeitos da velocidade ou
fluéncia.

Assim, a habilidade de fluéncia pode ter um papel
mais importante para a leitura competente em criancas
nas etapas iniciais da alfabetizagcdo e é pertinente que
investigacbes considerem esse componente, uma vez
que dificuldades de fluéncia podem constituir uma das
principais caracteristicas dos maus leitores, levando a
uma leitura lenta e, na maioria das vezes, muito
trabalhosa (Wolf & Katzir-Cohen, 2001). Apesar disso,
Navas e colaboradores (2009) destacam que apenas
recentemente a fluéncia tem sido foco de preocupagdo
nos contextos clinico e escolar.

Dessa forma, o papel da velocidade de
processamento ndo figura muito claro, de modo que
algumas pesquisas sugerem que sua importancia
relativa seja maior em estudantes mais velhos, a partir
da 6% série (Aaron & cols., 1999), enquanto outras
apontam para sua influéncia na competéncia de leitura
de estudantes ja na 3% série (Joshi & Aaron, 2000).
Novos estudos devem, portanto, investigar qual o
papel da velocidade em um modelo cognitivo da
leitura, verificando se essa habilidade compde um fator
isolado deste desempenho em estudantes de distintas
séries escolares.

Por sua vez, ha também evidéncias de que esses
dois novos componentes, velocidade e processamento
ortogréafico, estejam relacionados. Por exemplo, Salles e
Parente (2002) verificaram que as criangas com
melhores habilidades de leitura de palavras foram
aquelas que leram o texto com maior velocidade. A
partir disso as autoras concluiram que, nessas criancas,
a leitura de palavras estaria automatizada e, portanto, o
acesso preciso e rapido ao Iéxico mental tenderia a
influenciar no tempo despendido na leitura. Por sua
vez, esse tipo de leitura, com recurso ao Iéxico mental,
é tipico do processamento ou estratégia ortografica,
denotando a relacdo entre esse processamento e a
velocidade de leitura de textos.

A relevancia da investigacdo dos modelos de
processamento e das habilidades que compdem a
competéncia de leitura repousa na necessidade de
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ampliar a compreensdo acerca desses processos € suas
inter-relagdes. Por exemplo, com base em seu estudo,
Aaron e colaboradores (1999) sugerem que é possivel
haver formas de problemas de leitura que resultem de
deficiéncias em processos ortograficos, velocidade de
leitura, ou uma combinacdo dos dois fatores, para além
daquelas as quais subjazem déficits no reconhecimento
de palavras ou compreensdo, em geral mais
documentadas na literatura. Em outro estudo do
mesmo grupo de pesquisa (Aaron & cols., 2008), os
autores confirmaram que o diagnostico e a subsequente
intervencéo baseada no Modelo dos Componentes da
Leitura proveu resultados mais satisfatérios do que a
baseada no Modelo Tradicional de Discrepancia
Inteligéncia-Leitura. Isso porque o modelo de
componentes permite a identificagdo dos processos
especificos que estdo prejudicados e, entdo, uma
intervengdo especifica para desenvolvimento desses
componentes pode ser levada a cabo, com resultados
mais satisfatorios.

Conhecer os componentes do processo de leitura
pode ter implicacOes clinicas, na medida em que pode
contribuir a compreensdo das dificuldades apresentadas
por determinadas criangas e a maneira mais adequada
de intervencdo, preocupacdo ja mostrada por alguns
pesquisadores no contexto nacional (e.g. Cunha &
cols., 2010; Navas & cols., 2009). Pode-se derivar desse
conhecimento também implicacbes educacionais, pois
um sistema efetivo de ensino devera contemplar meios
visando estimular e desenvolver todos os componentes
e processos da competéncia em leitura. Perante essa
revisdo, 0 presente estudo avaliou as distintas
habilidades de reconhecimento de palavras, incluindo
as trés estratégias de leitura propostas por Frith (1985,
1997): logografica, alfabética e ortografica. Foram
avaliadas também as habilidades de compreensao
oral/auditiva e de leitura e a velocidade de leitura.
Buscou-se, assim, investigar os processos envolvidos
na competéncia de leitura em uma amostra de
estudantes brasileiros na fase inicial da alfabetizacéo, da
12 & 42 série do ensino fundamental.

Método

Participantes

Participaram deste estudo 443 criangas de ambos
0s sexos, da 1% a 42 série do ensino fundamental, com
idade média de 8,4 anos (DP=1,47). Destas, 104 eram
da 1% série (M=6,7 anos, DP=0,6), 147 da 2% série
(M=8,2; DP=1,1), 83 da 3* (M=8,8; DP=0,8) e 109 da
42 série (M=9,9; DP=0,9). Todas estavam matriculadas
em uma escola publica do interior do Estado de Séo
Paulo. Participaram todos os estudantes daquela escola
cujos pais 0 autorizaram, ndo sendo adotado a priori
qualquer critério de excluséo, tal como histérico de

repeténcia escolar. Ndo havia na amostra estudantes
com deficiéncia mental ou sensorial conhecida néo-
corrigida.

Instrumentos
Teste de Competéncia de Leitura de Palavras e Pseudopalavras
- TCLPP

O TCLPP (Seabra & Capovilla, 2010) avalia a
competéncia de leitura silenciosa. Possui 70 itens de
teste, cada qual com um par composto de uma figura e
de um item escrito. Os pares figura-escrita de palavras
corretas regulares e irregulares devem ser aceitos e
aqueles com incorrecdo semantica ou pseudopalavras
devem ser rejeitados. Por exemplo, itens do tipo
palavras corretas regulares (CR, ex: palavra FADA,
sobre a figura de uma fada), vizinhas semanticas (VS,
ex: palavra RADIO, sobre a figura de um telefone) e
pseudopalavras estranhas (PE, ex: palavra MELOCE,
sobre a figura de um palhaco) podem ser lidas
corretamente por qualquer uma dentre as trés
estratégias de leitura. Ja as vizinhas visuais (VV, ex:
palavra TEIEUISAO, sobre a figura de uma televisio)
e as vizinhas fonoldgicas (VF, ex: palavra MACHICO,
sobre a figura de magico) ndo podem ser lidas pela
estratégia logografica, mas somente pelas alfabética e
ortografica, visto que, apesar delas possuirem uma
forma visual parecida com a palavra correta, elas
devem ser rejeitadas. Logo, erros nesses itens sugerem
auséncia de leitura pelas estratégias alfabética e
ortogréfica.

As palavras corretas irregulares (Cl, ex: palavra
BRUXA, sobre a figura de uma bruxa) podem ser lidas
pela estratégia logografica ou ortografica, mas ndo pela
alfabética, pois nesse caso a aplicacdo das regras de
correspondéncia grafofonémicas levaria a erros por
regularizacdo, tendo as palavras a ser rejeitadas.
Finalmente, as pseudopalavras homofonas (PH, ex:
palavra TACSI, sobre a figura de um taxi) somente
podem ser lidas corretamente pela estratégia
ortografica, pois, se aplicadas outras estratégias de
leitura, tenderiam a ser aceitas, pois tanto a forma
visual quanto auditiva resultante é semelhante a da
palavra correta. Assim, erros em PH sugerem auséncia
de estratégia ortografica. Dessa forma, o padrdo de
resposta ao teste pode auxiliar na identificagdo da
natureza particular da dificuldade de leitura de uma
determinada crianca. Evidéncias de validade e dados de
normatizacdo do instrumento estdo publicados em
Seabra e Capovilla (2010).

Teste Contrastivo de Compreensdo Auditiva e de Leitura —
TCCAL

O TCCAL (Capovilla & cols., 2005) avalia as
habilidades de compreenséo auditiva e de compreensao
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de leitura silenciosa. A comparacdo entre ambas as
habilidades permite realizar o diagndstico diferencial do
disturbio de aquisicdo de leitura, diferenciando-o do
distirbio geral de linguagem. O instrumento €
composto de dois subtestes: Compreensdo de Leitura
(CL) e Compreensdo Auditiva (CA), cada qual com 40
itens de teste, arranjados em ordem crescente de
dificuldade. Em cada item, a crianca deve escolher,
dentre cinco figuras alternativas, aquela que
corresponde a sentenca ouvida, no caso do subteste
CA, ou lida, no caso do CL. Evidéncias de validade em
uma amostra de criancas de 12 série do ensino
fundamental estdo publicadas em Capovilla e Capovilla
(2004) e dados normativos estdo disponiveis em
Capovilla e colaboradores (2005).

Teste de Processamento Ortografico Computadorizado — TPOC

Para avaliagdo do processamento ortografico foi
usado o TPOC (Montiel & Capovilla, 2008a), que
avalia as habilidades de reconhecimento ortografico
que ndo dependem de estratégias de conversdo
grafema-fonema. O instrumento é computadorizado e
possui 15 itens de teste. O teste apresenta a instrucéo
inicial “Vocé ouvira algumas palavras. Escolha a
palavra escrita corretamente”. Cada item é constituido
por uma palavra emitida pelo programa (digitalizada) e
trés alternativas de resposta, das quais somente uma €
a alternativa correta. As duas outras alternativas séo
palavras escritas incorretamente, mas que mantém a
mesma forma fonol6gica da palavra escrita
corretamente. A tarefa do sujeito consiste em
selecionar com o mousg, dentre as opcdes, a palavra
escrita de forma correta. Por exemplo, diante da
palavra ouvida faca, as opgOes apresentadas por escrito
serdo faca, fasa e fassa. Dados sobre a construcdo do
instrumento, incluindo selecdo das palavras que o
compdem, estdo publicados em Montiel (2008). Em
outro estudo, o instrumento apresentou evidéncias de
validade e alta consisténcia interna (Dias, Montiel &
Seabra, submetido).

Teste de Velocidade de Leitura Computadorizado — TVLC
Para avaliar a velocidade de leitura foi usado o
TVLC (Montiel & Capovilla, 2008b). O teste requer
que o sujeito leia 0 mais rapido que puder as palavras
apresentadas na parte central da tela do computador.
Os escores do teste fornecem os acertos e erros
realizados e o tempo de reacdo e locucéo do avaliado.
Para esse estudo, foram utilizadas apenas as medidas
de tempo de reacdo (TR) e tempo de locugdo (TLoc)
das respostas dos participantes.
O TVLC consta de 60 itens divididos em quatro
partes (de P1 a P4), sendo 15 palavras irregulares (P1),
15 pseudopalavras (P2), 15 palavras relacionadas a
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conteddo (i.e., substantivos — P3) e 15 palavras
relacionadas a funcdo (i.e., trés conjunces, trés
adjetivos, seis pronomes, dois advérbios e um numeral
— P4), apresentadas nessa ordem. Todas as palavras
possuem entre trés e quatro letras, de modo a manter
um padréo relacionado ao tamanho da palavra. Como
um estudo exploratério, para o presente artigo nao
foram utilizados o TR e TLoc individuais de cada
parte do TVLC, sendo op¢do dos autores utilizar uma
medida total de TR e TLoc no instrumento.

Dados sobre a construcdo do instrumento,
incluindo a selecdo das palavras que o comp@em,
estdo publicados em Montiel (2008). As palavras sdo
apresentadas em letra modelo bastdo, de férma e
maiusculas, fonte Times New Roman, tamanho 72, em
tinta preta, e cada uma fica exposta por tempo
indeterminado  na tela. O instrumento ¢
computadorizado e o software operado pelo aplicador.
Maiores informagdes sobre o TVLC constam na tese
original. Em outra pesquisa, apresentaram-se
evidéncias de validade e dados de fidedignidade do
instrumento (Dias & cols., submetido).

Procedimento

O estudo recebeu aprovacio do Comité de Etica
em Pesquisa. ApOs assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido pelos responsaveis
das criancas participantes iniciaram-se as avaliagdes.
Cada instrumento foi aplicado em uma sessdo e ndo
sendo mais que um, em cada crianga no mesmo dia, de
modo a evitar fadiga. O Teste de Competéncia de
Leitura de Palavras e Pseudopalavras e o Teste
Contrastivo de Compreensdo Auditiva e de Leitura
foram aplicados coletivamente, na prépria sala de aula,
em trés sessdes de duracdo aproximada de 30 minutos,
e 0s subtestes deste ultimo foram aplicados em duas
sessOes com intervalo de uma semana entre elas. O
Teste de Processamento Ortografico Computadorizado
e 0 Teste de Velocidade de Leitura Computadorizado
foram  aplicados  individualmente em  sala
disponibilizada pela escola e com recurso a um notebook
em uma sessdo de aproximadamente 15 minutos.

Resultados

De modo a investigar os distintos componentes
das habilidades de leitura, foi conduzida analise fatorial
exploratéria por componentes principais e rotacdo
oblimim, dada a correlagdo tanto empirica quanto tedrica
entre as variaveis em analise. Foram incluidas as
seguintes medidas: escore nos subtestes do Teste de
Competéncia de Leitura de Palavras e Pseudopalavras
(CR, CI, PE, VS, VV, VF e PH), escore nos subtestes
de Compreensdo Auditiva e de Leitura do Teste
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Contrastivo de Compreensdo Auditiva e de Leitura (CL
e CA), escore (TPOC Tot) e tempo de reacdo
(TPOC_TR) no Teste de Processamento Ortografico
Computadorizado, tempo de reacdo (TVLC_TR) e
tempo locucional (TVLC_TL) totais no Teste de
Velocidade de Leitura Computadorizado. Nesses

parametros, a aplicabilidade da analise fatorial foi
julgada adequada, com coeficiente KMO=0,84 e teste
de esfericidade de Bartlett=0,000. Adotou-se como
critério para selecdo dos fatores eigenvalues maiores ou
iguais a 1. O grafico scree plot € apresentado na Figura 1.

Eigenvalue
g

T T T T T T
1 2 3 4 5 6

I I I I I ! !
7 8 9 10 11 12 13

Component Number

Figura 1. Gréfico Scree plot

Tabela 1. Matriz de cargas fatoriais dos desempenhos nos diversos testes de leitura

_ Fatores

Testes de leitura 1 > 3 2

TCLPP_CI 0,914 -0,097 -0,046 -0,038
TCLPP_CR 0,870 -0,031 -0,132 -0,150
TCCAL_CL 0,744 0,147 0,226 0,051
TCCAL_CA 0,577 0,417 0,102 0,069
TCLPP_VS -0,068 0,897 -0,062 -0,053
TCLPP_PE -0,044 0,858 0,082 -0,095
TCLPP_VV 0,368 0,591 0,118 -0,014
TCLPP_PH -0,197 0,047 0,946 0,079
TCLPP_VF 0,157 0,239 0,603 0,006
TPOC-Tot 0,421 -0,068 0,541 -0,101
TPOC_TR -0,120 0,115 -0,511 0,328
TVLC_TL 0,090 -0,197 0,065 0,882
TVLC_TR -0,116 0,065 -0,060 0,786
Eigenvalue 5,322 1,702 1,247 1,083
% Variancia explicada 40,937 13,094 9,595 8,333
% Variancia acumulada 40,937 54,031 63,626 71,959
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A analise retornou uma solucéo de quatro fatores,
0s quais explicaram 71,96% da varidncia total em
competéncia de leitura. As cargas fatoriais associadas a
esses fatores sdo apresentadas na Tabela 1. Para
facilitar a visualizacdo das habilidades que compBem os
distintos fatores, as cargas fatoriais acima de 0,30 estdo
destacadas em negrito. Encontra-se, a seguir, uma
analise compreensiva de cada um dos fatores.

O fator 1 agrupou os desempenhos nos itens
“corretas irregulares” (CI) e “corretas regulares” (CR)
do Teste de Competéncia de Leitura de Palavras e
Pseudopalavras, 0 que denota uma carga sobre a
competéncia de leitura, quanto a reconhecimento de
palavras. Os desempenhos em Compreensdo de Leitura
e Compreensdo Auditiva, também com cargas no fator
1, atribuem ao mesmo uma carga da habilidade
linguistica de compreensdo. Ainda, apesar de
apresentar cargas fatoriais menores, também os itens
“vizinhas visuais” (VV), do Teste de Competéncia de
Leitura de Palavras e Pseudopalavras e escore no Teste
de Processamento Ortografico Computadorizado,
agruparam-se neste fator. Desse modo, em uma analise
inicial, este fator figura mais inespecifico, abarcando
habilidades de reconhecimento de palavras familiares e
de compreensdo. Porém, o fator incluiu o0s
desempenhos tanto em compreensdo oral quanto em
compreensdo leitora, corroborando a nogdo de um
componente mais global e ndo restrito aos processos
de leitura.

Dessa forma, esse primeiro fator poderia ser
compreendido primariamente como um componente
de compreensdo linguistica. Os demais itens agrupados
sobre este fator, corretas regulares, irregulares e
vizinhas visuais do Teste de Competéncia de Leitura de
Palavras e Pseudopalavras e Teste de Processamento
Ortografico Computadorizado, podem corroborar este
entendimento, pois s&o em maioria palavras familiares
(exceto as vizinhas visuais) e, conforme reviséo tedrica
antes vista, o reconhecimento de palavras é habilidade
necessaria para se alcancar a compreensao de um texto.
Ainda assim, de forma mais cautelosa, considera-se este
um fator de compreenséo linguistica e reconhecimento
de palavras familiares.

O fator 2 incluiu escores nos itens “vizinhas
semanticas” (VS) e “pseudopalavras estranhas” (PE) do
Teste de Competéncia de Leitura de Palavras e
Pseudopalavras com cargas relativamente altas,
denotando a este fator forte carga de processamento
logogréfico. Adicionalmente, a inclusdo de itens
*“vizinhas visuais”, do Teste de Competéncia de Leitura
de Palavras e Pseudopalavras neste fator sugere que ele
compreende também algum processamento pela
estratégia alfabética (decodificacdo), pois este tipo de
item ndo pode ser corretamente lido pela estratégia
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logografica, e a ortografica, que também poderia ser
usada na leitura deste item, comp6s um fator distinto.
Dessa forma, o fator 2 foi compreendido como um
componente de reconhecimento de palavras que
envolve principalmente o processamento logografico,
mas, em carga menor, também o alfabético. O
desempenho no subteste Compreensdo Auditiva do
Teste Contrastivo de Compreensdo Auditiva e de
Leitura também teve carga nesse fator, provavelmente
porque os itens que envolvem leitura logografica e
alfabética, conforme avaliados pelo TCLPP, também
exigem compreensdo para serem  corretamente
respondidos. Apesar disso, tal item apresentou carga
fatorial modesta neste fator e carga mais consistente no
fator 1.

O fator 3 apresentou carga fatorial alta oriunda do
subteste “pseudopalavras homdéfonas” (PH), do Teste
de Competéncia de Leitura de Palavras e
Pseudopalavras. Outras cargas bastante expressivas
agrupadas neste fator foram itens *vizinhas
fonoldgicas” (VF) do mesmo teste e escore e TR do
Teste de Processamento Ortografico
Computadorizado. A varidvel TPOC_TR_Tot
apresentou carga negativa, por ser uma medida de
tempo. Destaca-se que a variavel TPOC_Tot pontuou
neste fator 3 e também, com carga menor, no fator 1,
provavelmente porque esta relacionada especificamente
a leitura ortografica, mas também é importante para a
leitura em geral, como a leitura de frases com
compreensdo. Tomados em conjunto, estes resultados
permitem compreender o fator 3 como saturado da
habilidade de processamento ortografico.

Ja o fator 4 agrupou os desempenhos, quanto a
tempo de reacdo e tempo de locucdo, do Teste de
Velocidade de Leitura Computadorizado e, de forma
mais moderada, tempo de reagdo no Teste de
Processamento Ortografico Computadorizado. Ou
seja, este fator é predominantemente um fator de
velocidade de leitura.

Discussao

Como sumariado na introducdo deste artigo,
estudos apontam uma dissocia¢do entre as habilidades
de reconhecimento de palavras e compreenséo (Aaron
& cols., 2008; Carrol, 1993; Levy & Carr, 1990; Oakhill
& cols,, 2003). E, ainda, outros sugerem novos
componentes do desempenho em leitura (Aaron &
cols., 1999; Aaron & cols., 2008; Joshi & Aaron, 2000).
Os resultados aqui encontrados sdo parcialmente
condizentes com essas pesquisas prévias

Em consonéncia com estes estudos (Aaron &
cols., 1999; Aaron & cols., 2008; Carrol, 1993; Joshi &
Aaron, 2000; Levy & Carr, 1990), dentre 0s quatro
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fatores encontrados na presente pesquisa, a
compreensdo (tanto oral quanto de leitura) situou-se
em um fator (fator 1), e as habilidades de
reconhecimento de palavras relacionadas as estratégias
de leitura agruparam-se distintamente em outros
fatores, principalmente as estratégias logografica (fator
2) e ortografica (fator 3). Por fim, conforme também
esperado teoricamente (Aaron & cols., 1999; Aaron &
cols., 2008), figurou um fator de velocidade de leitura
(fator 4).

No que tange estritamente ao reconhecimento de
palavras, esses achados recebem sustentacdo tedrica do
modelo de Frith (1985, 1997), uma vez que os fatores 2
e 3, respectivamente, diferenciaram as estratégias
logogréfica e ortogréafica, descritas pela autora. Este
achado por si s6 representa um ganho em relagdo as
pesquisas prévias que, em geral, ttm considerado o
componente reconhecimento de palavras de forma
inespecifica ou unitaria, sem considerar as distintas
estratégias de leitura que podem ser utilizadas para esse
reconhecimento.

Especificamente com relagdo ao fator 1,
compreensao linguistica, os resultados oferecem
sustentacdo a compreensdo desse componente como
uma habilidade linguistica mais ampla, uma vez que
agrupou tanto o desempenho em compreensdo de
leitura como também compreensdo oral (Gough &
Tunmer, 1986; Hoover & Gough, 1990; Rotta &
Pedroso, 2006). Por outro lado, o fator também deteve
cargas de  desempenhos relacionados  ao
reconhecimento de palavras, sobretudo palavras
familiares (corretas, tanto regulares quanto irregulares,
no Teste de Competéncia de Leitura de Palavras e
Pseudopalavras e Teste de Processamento Ortografico
Computadorizado). E provavel que essa configuracio
tenha se dado devido a relacdo entre esses itens e a
habilidade de compreensdo de leitura que integrou o
mesmo fator, pois, por serem palavras propriamente (e
ndo pseudopalavras), esses itens podem  ser
processados semanticamente. Esta solugdo reforca a
relacgio entre habilidades de reconhecimento de
palavras e a compreensdo de leitura, sustentada nos
estudos de Corso e Salles (2009), Perfetti (2007) e
Salles e Parente (2002), oferecendo respaldo a
conclusdo daqueles autores de que o reconhecimento é
de fato habilidade necessaria a compreensao de leitura.

Sobre o0s outros componentes que integram o
desempenho em leitura, tais como os sugeridos por
Aaron e colaboradores (1999), este estudo também traz
alguns achados. De fato, ja na década de 1990, estudos
como o0s de Hoover e Gough concluiam que somente
0 reconhecimento de palavras (por decodificacdo) e a
compreensdo ndo explicavam todas as varidncias
observadas no desempenho de leitura, tendo outras

habilidades contribuido neste processo, como as de
processamento ortografico e a velocidade de leitura. Os
achados deste estudo corroboram esses autores. Os
componentes evidenciados na solugdo fatorial
contemplam, além de fatores de compreensdo e
reconhecimento de palavras (logografico e alfabético),
componentes de processamento  ortografico e
velocidade de leitura.

Conforme foi evidenciado, os quatro fatores
extraidos neste estudo possuem poder explicativo de
71,96% da variancia total em competéncia de leitura.
Somente os dois primeiros fatores ja detém 54,03% da
variancia explicada do modelo, corroborando a nogéo
de que o0s componentes de compreensdo e
reconhecimento de palavras seriam 0s principais
elementos em um modelo de processamento da leitura
(Aaron & cols., 1999; Aaron & cols., 2008; Gough &
Tunmer, 1986; Hoover & Gough, 1990). Porém, o fato
de o fator 1 ndo ser um componente puro de
compreensao (pois também abarca o reconhecimento
de palavras familiares) impossibilita delimitar qual a real
importéncia relativa desses dois componentes.

Por sua vez, as habilidades de processamento
ortogréafico e velocidade, mencionadas por Aaron e
colaboradores (1999), Hoover e Gough (1990) e Joshi e
Aaron (2000), que constituiram nesta pesquisa 0S
fatores 3 e 4, explicam, respectivamente, 9,56% e
8,33% da variancia total desse desempenho. A
variancia explicada por estes componentes ¢ modesta,
porém significativa, sugerindo a necessidade de
considerar tais componentes em modelos de
processamento da leitura de criangas no inicio da
alfabetizacdo. E possivel que, em estudantes mais
velhos, tais componentes detenham uma menor
varidncia  explicada dentro do modelo de
processamento, pois, & medida que os alunos tornam-
se mais proficientes, é provavel que essas habilidades
ndo sejam facilmente diferenciadas entre si e
componham um Unico  componente  de
reconhecimento de palavras. [Essa  suposicéo,
compartilhada pelos resultados de Aaron e
colaboradores (2008), deve ser investigada em estudos
futuros, porém é coerente teoricamente (Frith, 1985,
1997), pois com a progressdo das séries escolares e 0
desenvolvimento da estratégia ortografica, a leitura de
qualquer palavra que Ihe seja conhecida passa a ocorrer
predominantemente por esta estratégia, o que também
confere ao leitor maior velocidade e fluéncia.
Finalizando esta discussdo, os resultados da anélise
fatorial soaram parcialmente consistentes com a
literatura e estes achados provém dados relevantes as
teorias e modelos de processamento da informagdo ao
delinear as habilidades envolvidas no processo de
leitura.
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Considerac0es finais

O estudo explorou o0s processos envolvidos na
leitura de criancas na fase inicial da alfabetizacdo ante o
referencial de modelos de processamento da
informacdo que postulam a existéncia de distintos
componentes envolvidos na competéncia leitora. Os
resultados foram parcialmente condizentes com o
esperado, conforme relato da literatura. Foram
encontrados quatro fatores, sendo O primeiro um
componente de compreensdo linguistica que incluiu
também o reconhecimento de palavras familiares. O
segundo fator compreendeu as estratégias logografica
e, em menor carga, alfabética de reconhecimento de
palavras; o terceiro fator abarcou o processamento
ortografico e o quarto fator foi referido como
velocidade de leitura. Os resultados mostram que
distintas habilidades compdem o desempenho em
leitura e corroboram a nogdo de que todas essas
habilidades devem ser abarcadas em um processo de
avaliacdo.

Tal como mencionado na introducio, é possivel
que alguns quadros de problemas de leitura e escrita
sejam caracterizados por déficits em habilidades de
processamento ortografico ou velocidade de leitura,
com habilidades relativamente preservadas de
reconhecimento de palavras ou compreensdo, que em
geral tm recebido maior atengdo dos pesquisadores.
Este estudo expande sua contribuicdo a area ao
apresentar instrumentos desenvolvidos com a
finalidade de avaliar especificamente tais aspectos.
Pesquisas futuras devem ampliar estes achados,
avaliando e investigando os componentes da leitura em
criangas mais velhas, nas quais a importancia relativa
das habilidades de velocidade e processamento
ortografico pode ser diferente. Neste ambito, cabe
questionar se os modelos de processamento da leitura
deveriam diferenciar-se e abranger distintos niveis
desenvolvimentais. Ou seja, é plausivel que o0s
processos  cognitivos que subjazem a leitura
competente divirjam dos processos envolvidos na
leitura iniciante, como em estudantes de 1% a 42 série, a
exemplo deste estudo. Uma hipGtese a ser testada é
que, em leitores competentes, as habilidades aqui
investigadas estejam mais indiferenciadas, com o0s
componentes de velocidade e processamento
ortografico néo se diferenciando de outras estratégias.

Dentre as limitacBes deste estudo cabe citar o
reduzido ndmero amostral por série escolar, que
inviabilizaria a condugdo de analises separadamente por
série, 0 que poderia prover resultados ainda mais
interessantes. Por fim, é notdério que o conhecimento
acerca destes componentes tem importancia tedrica no
que tange a uma melhor compreensdo dos processos
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cognitivos envolvidos na leitura e, sob este aspecto, 0
presente estudo corrobora a nogdo de um modelo
multidimensional do processamento envolvido na
leitura. Por outro lado, sua importancia pratica repousa
na possibilidade de identificacgdo de perfis de maus
leitores ou das dificuldades subjacentes a seus
desempenhos, de modo a contribuir no
direcionamento de interveng6es mais adequadas a cada
caso. Espera-se que estudos futuros possam avancar
nesta direcdo e, desse modo, possam contribuir a
identificacio de perfis de maus leitores e a
disponibilizacdo de instrumentos para avaliacdo de cada
uma dessas habilidades.
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