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O ensino do conceito de numero nas
proposicoes davydovianas e formalista
moderna: algumas implicacoes teoricas

Marlene Beckhauser de Souza y Ademir Damazio

Resumo: No presente artigo analisamos duas propostas de ensino: a davydo-
viana e a formalista moderna, no que se refere a introducao do conceito de
numero, no primeiro ano do Ensino Fundamental. O problema de pesquisa
€ expresso no seguinte questionamento: Em que se distingue o ensino do
conceito de numero, para o primeiro ano escolar do Ensino Fundamental, obje-
tivado nas proposicoes davydovianas em relagao as tendéncias em Educacao
Matematica com fundamento formalista moderno? As referéncias da analise
adotadas foram: o livro didatico das duas proposicdes e o manual do professor
da proposicao davydoviana. Para tanto, esta pesquisa caracteriza-se na modali-
dade documental e tem como base teorica a Teoria Historico-Cultural. As duas
propostas de ensino se distinguem, em método e conteudo, que tem como
consequéncia: o desenvolvimento do conhecimento empirico, na proposi¢ao for-
malista, e do conhecimento tedrico, na proposi¢ao davydoviana.

Palavras-chave: proposicao davydoviana, proposicao formalista moderna,
numero.

The teaching of the concept of nhumber in the Davydovian and in the modern
formalist propositions: some theoretical implications

Abstract: In this paper we analyze two teaching propositions: the Davydovian
and the modern formalist, in relation to the introduction of the concept of num-
ber in the first year of the primary school. The research problem is expressed
in the following question: What is distinctive in the teaching of the concept of
number, in the first year of the primary school, according to the Davydovian
propositions in contrast to the modern formalist Mathematics Teaching? We
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adopted as reference for the analysis: the text book of the two propositions and
the teachers manual of the Davydovian proposition. Thus, this work can be char-
acterized as a documental research and has as its theoretical basis the historical
cultural theory. Both teaching propositions differ in method and content, which
has as consequence: the development of the empirical knowledge, in the formal-
ist proposition, and the theoretical knowledge, in the Davydovian proposition.
Keywords: Davydovian proposition, modern formalist proposition, number.

AS PROPOSTAS DAVYDOVIANA E MODERNISTA PARA O ENSINO
DO CONCEITO DE NUMERO

A proposta de ensino de Davydov' tem sido indicada como referéncia fmpar
de possibilidade de superagao do atual estado critico da educagao escolar.
Davydov (1988) diz que o ingresso da crianca na escola imprime-lhe mudancas
e responsabilidades, ao inserir-se na “atividade de estudo’, que Ihe possibilita a
apropriagao dos conceitos cientificos. Isso requer um modo de organizagao do
ensino, que contemple: tarefas de estudo, acdes de estudos, tarefas particulares,
executadas por determinadas operagoes.

Para Davydov (1988), a educacao e o ensino tém papel decisivo no desenvol-
vimento do pensamento tedrico das criangas, mediado pelo conceito cientifico,
entendido como um reflexo do ser e procedimento da operacao mental. Por
iSSO, que a presenca da crian¢a na escola s6 tem importancia se promover a
formagao intelectual.

Libadneo e Freitas (2013) entendem que o ineditismo da proposta Davydov
nao esta sé em relacdo aquelas que ele denomina de tradicionais, voltadas a
formagao do pensamento empirico, mas por aprimorar a teoria pedagogica de
fundamento histérico-cultural. Para Carpay (2011), o diferente da proposta é opor-
tunizar ao pré-adolescente o pensar discursivamente e tornar-se plenamente
desenvolvido. O valor da proposta, para Schmittau e Morris (2004), estd no foco
ao desenvolvimento pensamento algébrico.

Para explicitar o pressuposto do carater inovador da proposta de Davydov,
tomamos como referéncia outra proposi¢ao: Movimento da Matematica Moderna,
em voga no inicio da segunda metade do século passado, como algo inédito e
superador do ensino formalista classico, até entdo predominante (Fiorentini,

! Em todo o texto, a escrita “DavydoV’ diz respeito a nossa alusdo ao autor, enquanto as demais
notagoes atendem fielmente a forma que aparece na referéncia citada.
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1995). Essa referéncia, como contraponto, decorre dos depoimentos dos pes-
quisadores do GPEMAHC? de que é comum seus interlocutores a enquadrar no
Movimento da Matematica Moderna.

Tal proposta nasce no contexto dos matematicos. Em termos educacionais,
estabelece didlogo com a Pedagogia, Filosofia e Psicologia. Sua objetivacao
requereu acoes de ambito mundial. Uma delas a criagdo, em 1950, da Com-
mission Internationale pour IEtude et 'Amélioration de IEnseignement des
Mathématiques (Valente, 2006). No Brasil, a Matematica Moderna traz dupla
associacao em termos de concepc¢ao. Uma delas de ordem de contetdo de
ensino, que remente a inclusao da teoria dos conjuntos e das estruturas alge-
bricas. A outra ligada as questdes pedagogicas, em virtude das razoes do seu
insucesso (Burigo, 2010). Valente (2006) destaca duas marcas da proposta
modernista: as impressdes entre os professores, pais e alunos pela reformulacao
dos contetdos usuais da matematica escolar, trazendo a teoria dos conjuntos;
e compatibilizagao curricular da Matematica com os trabalhos de Jean Piaget

Esse contexto propicia a formulagao da questao de estudo: Existe diferenca(s)
essencial(is) entre o que propoe Davydov e a formalismo moderno para o ensino
do conceito de nimero no primeiro ano do Ensino Fundamental? Por decorrén-
cia, algumas perguntas auxiliares se fizeram necessarias 1) Quais os elementos
peculiares das duas propostas? 2) Qual ¢ a esséncia, o geral de ambas as
propostas? Pelas suas peculiaridades, o estudo se caracteriza como documental.
As fontes de analise foram: 1) da proposicao davydoviana, o manual do profes-
sor (MTop6os; MukyanHa; Caseabesa, 2008) e o livro didatico (Aasblaosa et al,
2012); 2) da tendéncia formalista moderna, livro didatico Matemdtica Moderna
(Magnusson Junior). Nesta obra nao consta a data de publicacao, por isso, ado-
tamos 0 ano 1975 que consta no livro da terceira série de mesma edicao e de
similar apresentagao. A adogao dessa obra como referéncia de analise se justi-
fica por ter sido recomendada pelo Instituto Brasileiro de Estudos Pedagdgicos
(1BeP). Para estabelecer relagdes que explicitam as bases das duas propostas,
adotamos como referéncia alguns exercicios do livio de Magnusson Junior (1975)
e destacamos tarefas particulares da proposta davydoviana que, a primeira vista,
impressionam como similares entre ambas.

2 “Grupo de Pesquisa em Educacdo Matematica: Uma abordagem Histdrico-Cultural’, cadastrado
no Diretério Lattes de Grupo de Pesquisa do CNPq. Brasil.
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A PROPOSTA MODERNISTA PARA O ENSINO DO CONCEITO DE NUMERO

O conceito de nimero na tendéncia formalista moderna, como veremos no decorrer
do texto, se insere em um sistema conceitual que tem o conceito de conjunto
como essencial e a relagao ou correspondéncia de biunivocidade de seus elemen-
tos a ideia central. Como decorréncia, aparece o conceito de equipoténcia. Parece
oportuno destacar que o diferencial dessa nova proposta para a Matematica
estd na teoria de Cantor que, para Bourbaki (1969), tem como fundamento no
novo conceito: conjunto, que delineia a ideia de estruturas (ordem, topolégica
e algeébrica). “A nocao de conjunto ¢é o alicerce do edificio da matematica, tal
como hoje conhecemos” (Revuz, 1967). A correspondéncia biunivoca entre os
elementos de diferentes conjuntos € a base para a definicao de numero natural
como a propriedade comum de conjuntos entre os quais € possivel estabelecer
a referida relagdo (Sangiorgi, 1969). A aprendizagem do conceito de numero
em sua concepgao moderna demanda um corpo de experiéncia no qual se
confluem conceitos da logica, dos conjuntos e dos nimeros. “As relagoes entre
conjuntos conduzem a consideragdes de natureza ldgica, ao passo que as
propriedades dos conjuntos levam a consideracoes de natureza matemdticd'
(Dienes, 1967, p. 15).

A obra de Magnusson Junior (1975) constitui-se como manifestacdo da
implantagao da ideia modernista da Matematica. O ponto de partida que coloca
0 estudante em situagao de aprendizagem do conceito de numero € a corres-
pondéncia biunivoca entre os elementos dos conjuntos. De inicio, 0s exercicios
requisitam da crianga a observacao, a agdo visual e manual de ligar os elemen-
tos de dois conjuntos.

Essa énfase se explicita na primeira proposi¢ao (figura 1). A correspondéncia
entre os elementos aparece pronta por meio de flechas em duplo sentido, indi-
cadora da biunivocidade. Destaca dois conjuntos: de pontos em correspondén-
cia, por meio de flechas, com o de pessoas (homem, mulher, menino, menina e
bebé) e seus pertences (pasta, bolsa, bola, boneca e chocalho).

Em termos pedagogicos, a caracteristica predominante, nessa proposicao, €
0 espontaneismo a que sao submetidos os estudantes pela auséncia de enun-
ciados ou questionamentos orientativos. A dire¢ao para a sua execu¢ao apa-
rece implicitamente na prépria proposicao, ao se apresentar resolvida. Portanto,
funciona como uma espécie de ‘modelo a ser sequido” pelos alunos. A nao
diretividade na propria proposicdo, pode ocorrer que, tanto o professor quanto
as criangas, interpretem de forma peculiar e nao condizente com os verdadeiros
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Figura 1. Correspondéncia entre elementos (Magnusson Junior, 1975)

objetivos que conduzem a apropriacao do conceito em estudo. Ou seja, nao
fazem o percurso concernente aos fins que se propds, o que aumenta a possibi-
lidade dos estudantes entrarem em processo prioritariamente de desenvolvimen-
to do pensamento empirico relativo ao conceito de biunivocidade e do conceito
de nuimero. Por exemplo, ao adotar - a partir da observacao da primeira proposi-
¢ao - o procedimento sugerido, corre o risco da crianga se apropriar somente da
operacao de ligar o elemento de um conjunto com o correspondente de outro
por uma linha. Sendo assim, o tragado passa a ser a centralidade conceitual, em
vez do pretenso essencial que, para o autor, seria o conceito de nimero natural.
Desse modo, o que fica € o aparente - a linha, os elementos dos conjuntos, o
diagrama - em detrimento do pensamento conceitual. A diretividade é impres-
cindivel quando se almeja que os estudantes se apropriem das significagoes
de um determinado conceito matematico. Para Davydov (1982) é premente essa
atribuicdo do professor, que deve ser reproduzida no proprio método, principal-
mente, ao se propor a iniciagao de um novo conceito.

As proposicoes de Magnusson Junior (1975) - introdutorias do conceito de
ndmero - revela uma base empirica, ao requer do estudante apenas a observa-
¢ao do aparente, nos conjuntos (elementos e o tragado da linha que os unem).
Essa ideia se apresenta na situacao a seguir (figura 2) que traz o enunciado
‘Quantos?’, como elemento essencial para apresentar a relacao entre quanti-
dade e signo numérico. A orientacao € o proprio exemplo que induz o proce-
dimento a adotar. O objetivo é focar o conceito de 1 ou de 2, com a ideia de
elemento como agrupamento.

A proposicao (figura 3) retoma a pergunta ‘Quantos?” referente ao 3 (trés),
com a ideia de decomposicao. Cada uma das situacoes é constituida de um
conjunto com trés elementos, delimitados por diagramas pontilhados, caracteri-
zando subconjuntos que compdem a referida quantidade. Externamente, a cada
um dos conjuntos estdo quadrados, em cujas superficies aparecem os numerais
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Figura 2. Proposi¢ao introdutoéria para a apresentagao do numeral 1 (um)
e 2 (dois) (Magnusson Junior, 1975)

correspondentes ao total de elementos do conjunto e de seus dois subconjun-
tos. A excecao fica para o ultimo conjunto, composto pelos subconjuntos de
trés elementos e o vazio, que nao traz o ‘0’ (zero) no devido quadrado. Sendo
assim, coloca a crianga a mercé de procedimentos, pois trata-se de uma situacao
conceitual nova que conclama a interven¢ao do professor.

O conceito de zero traz a ideia de auséncia de quantidade, no ambito de
um subconjunto sem elemento. Porém, assim como 1 e 2, também compde o 3,
ouseja:2el,1e2 1lelel além de 3 e 0. A ultima situagao da proposicao
apresenta o zero como primeiro elemento da sequéncia, em forma de tabela:
as linhas da primeira coluna e segunda colunas contém, respectivamente, a
quantidade elementos (tridngulos) e o numeral correspondente; na terceira colu-
na, com exce¢ao da primeira linha que esta completada com a palavra ‘zero',
compete a criang¢a escrever o nome dos numerais.

Quantos?

¢ ﬂ\ R
& - L]
"__: = [ & P =
B Ea|
gm0

E1 ]

Figura 3. Proposicao que introduz o zero no contexto do trés (Magnusson
Junior, 1975, p. 65)

A proposicao introdutdria do seis (figura 4) compdem de trés situagoes. A
primeira ainda requer a relacao biunivoca entre os conjuntos. A segunda e a
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terceira trazem algo ainda nao abordado: a adicdo associada a interseccao de
dois conjuntos. Nelas sao destacadas duas operagoes, em que uma das parce-
las ¢ a quantidade dos elementos incomuns e a outra dos comuns a ambos 0s
conjuntos. Elas tém um carater ilustrativo, contempla muito mais uma variagao
de tipos de situagdes a serem analisadas pelas criancas do que uma preocu-
pagao com apropriagao do conceito de subconjunto e sua significacdo propria
relacionada a operacao de adicao.

o)
P - )
anmiy L

. T,
{__ - =t = = Lri
et~ — g b= i}
AT e——
G

| T T g—|

Figura 4. Proposicao introdutoria da adi¢dao associada a interseccao de
conjuntos (Magnusson Junior, 1975, p. 80)

Outra distingao, no ambito do ensino de 6 (seis), ¢ a apresentacdo da reta
numérica (figura 5). Tem a caracteristica de ser um tipo diferente de situacao
- Ultima dentre aquelas que introduzem o referido niumero - com objetivo de
revisar a ordem crescente dos numerais até entdo focados. E dada pronta com
ainclusao de 0, 1, 2, 3 e, aos estudantes, compete apenas completar os espagos
destinados aos numerais 4, 5 e 6.

3 & 2 - .

A a . R 3 1

L Ll A L= n ' 1
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=5 5 Y & a &
- eu 7 |
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H F a < & 2

i I K] & i = |

& & i 5 = o |
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Figura 5. Proposicao para identificacao de quantidades e apresentacao da reta
numérica (Magnusson Junior, 1975, p. 82)
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As evidéncias do modo de organizar o ensino do conceito de numero em
Magnusson Junior (1975) trazem a concepgao epistemoldgica de nimero como
propriedade da relacao entre elementos de conjuntos equipotentes: a quantida-
de. Para Dienes (1967, p. 14), “séo propriedades dos conjuntos de objetos, e nao
dos préprios objetos”. Contudo, prima pelo que Rosental e Straks (1958, p. 306)
denominam de “abstracdes elementares que se caracteriza pela sua obtencao
por simples comparagao para destacar o universal’. Trata-se de uma ‘abstragao
vazia' e carente de razao por destacar os aspetos externos nao essenciais e
secundarios do objeto, em detrimento das qualidades e relacbes essenciais.
A verdadeira abstracao nao consiste somente na distin¢ao entre o que ¢ comum
e idéntico de um grupo de objetos, mas pela evidéncia de sua esséncia. A corres-
pondéncia biunivoca se mantém no desenvolvimento conceitual dos nimeros
de 1 a 9. Isso significa a ideia de numero como uma propriedade, uma abstra-
¢do, porém, a pergunta “Quantos?” so ¢ suficiente para indicar a quantidade de
elementos do conjunto. Portanto, nao da condicoes de explicitar a esséncia do
conceito, como concebe o proprio Movimento da Matematica Moderna, uma
propriedade.

A PROPOSTA DAVYDOVIANA PARA O ENSINO DO CONCEITO DE NUMERO

Passaremos a andlise do objeto da investigacao no ambito do Sistema de
Ensino de Dawydov. Trazemos, em linhas gerais, alguns de seus pressupostos.
Um deles de que é papel da escola propiciar condi¢des para que a crianca se
aproprie do numero como meio peculiar de comparagao entre as grandezas.
Estas sdo consideradas o fundamento genético do numero real, tido como de
referéncia para o ensino, mesmo no primeiro ano escolar, Para tanto, explicita o
método que evita a “saturacdo” e dispersao com o estudo:

propoem-lhes a tarefa de comparar alguns objetos por seu tamanho ou por
sua quantidade, com a condi¢ao de que ndo seja de forma imediata e direta.
Como fazer? Os alunos se vém obrigados a buscar um método general para
resolver os tais problemas. Com a ajuda do professor, ocorre intentos exito-
S0s, em que sao necessarias a medida, a conta e o numero. Gragas a eles
¢ possivel realizar a comparacao indireta de grandezas. Depois as criangas
aprendem a medir e contar, assimilam o conteido do conceito de niimero
(Davydov, 1985, p. 87).
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Desde a introdugdo do conceito de numero, na proposta de Davydov, as tare-
fas particulares sao planejadas com base no enfoque cientifico. Prima pelo pro-
cedimento do geral - conceito de grandeza, base essencial do niimero real - ao
particular que se expressa nos diferentes nimeros (naturais, inteiros, racionais
e irracionais).

As tarefas particulares iniciais envolvem as caracteristicas de objetos fami-
liares as criangas, porém nao visam o desenvolvimento da capacidade de dife-
rencia-los pelos seus atributos, mas deles valer-se para a adogao de um objeto
que dé condi¢des para atingir algum objetivo referente a formacao da ideia
geral conceito de numero. A primeira tarefa e as demais se apresentam com
uma tematica, traduzida por um titulo (figura D1). Explicita as caracteristicas: cor,
forma e tamanho. Traz uma orientacao, aos estudantes, além de perguntas que
requerem-lhes uma justificativa.

COR. FORMA. TAMANHO.

I Escoina a xicara para o conjunto. Por que as outras duas
A as ndo combl

B T

P ¥ ¥, 2 -
Figura D1. Tarefa introdutéria do conceito de numero da proposta davydoviana
(Aaebipoea et al, 2012, p. 3)

A tarefa aparenta que sua centralidade é a correspondéncia um a um. A
referida ideia se apresenta com um meio para a solu¢ao dos problemas produ-
zidos pela questao ligada a forma, ao tamanho e a cor. Porém, a referéncia nao
¢ para a quantidade ou tem a necessidade de ligar os elementos, delimitados
por diagramas, por meio de linhas ou flechas para verificar a biunivocidade. A
execucdo da tarefa exige a atencao para o todo caracterizado por trés atributos:
ser xicara (forma), do mesmo tamanho, da mesma cor. Outra distincao, em rela-
¢ao ao proposto por Magnusson Junior (1975), ¢ a possibilidade de participagao
ativa do estudante, propiciada pela exigéncia de justificar a indicagao de uma
determinada escolha e explicar as razdes de exclusao das demais.

As tarefas propostas por Davydov e colaboradores propiciam, aos estudantes,
a analise que os conduzem a apropriagao tedrica da relagdo entre grandezas,
considerada a abstragao inicial referente ao nimero real. As relacdes entre gran-
dezas de mesma espécie se constituem em unidade de singularidades numé-
ricas como 0s naturais, inteiros, racionais e irracionais. Abarcam comprimento,
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area, volume, capacidade, massa e quantidade discreta. E a partir delas que as
criangas iniciam e desenvolvem o processo de representacao em seus niveis:
obijetal, grafico e literal. Esse procedimento ¢ adotado ao igualar o maior ao
menor, na tarefa da figura D2. Implica na elaboragao da conclusao de que é
necessario diminuir do maior um valor exatamente igual a diferenca do volume
de agua de um recipiente em relacdo ao outro. A demonstracao ocorre nos
segmentos por riscos que indicam a parte diminuida do segmento maior.

[ come pedenss

Colgcu masis Thrme Lsmy Do

=S EH Y

— prem—————
- —
LT e

Figura D2. Tarefa indicativa do movimento de aumento ou diminui¢ao
de quantidade (Aasbinosa et al, 2012, p. 22)

Em outro estdgio, as tarefas (por exemplo, figura D3) incitam os estudantes
a identificar que ocorrera 0 aumento de volume. A discussao volta-se para a
relacdo entre os dois recipientes e a observacao de que havia, inicialmente, o
volume A e houve um acréscimo que proporcionou atingir o estado final P. As
criancas desenham em seus cadernos a representagao e acrescentam as referi-
das letras nos respectivos arcos.

Marque no dassnho os valores & o B,
we = ficou

=
A n

Figura D3. Tarefa indicativa do movimento de aumento de volume
e sua representacao literal (Aasbiaosa et al, 2012, p. 25)

De acordo com Davydov (1988), a crianca apropria o conceito tedrico de
numero pelo do principio da igualdade ou desigualdade entre as grandezas. Ela
necessita da interagao com o objeto para estabelecer a relagao e abstrai-las na
forma grafica, com adogao de segmentos. Posteriormente, atinge a forma literal,
isto ¢, a passagem do objeto para um simbolo que extrapola a percep¢ao para
algo basicamente mental, promotora do desenvolvimento do pensamento teo-
rico. Expressar por meio de simbolos as relagoes essenciais entre as grandezas
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¢ condicao para a reproducao tedrica do modelo universal A/B = n, ou seja, a
abstracao que se expressa em formulas literais.

A reta numérica, nessa proposta, ¢ de grande importancia, pois permite que
os estudantes entendam que todo numero tem um lugar nela, independente de
sua singularidade e da unidade de medida adotada na medi¢do das grandezas. A
figura D4 traz a tarefa propria para apresentacao da nomenclatura ‘reta numé-
rica’. O manual de orientacao (FTop6os; MukyamHa; Casenbesa, 2008), propoe
que o professor conte que Olga e Paulo queriam saber a quantidade de agua
no tubo representado no desenho. As criangas concluem que A = 8E. A analise
volta-se para os desenhos das duas retas. O professor esclarece que a menina
fez 0 desenho antecipadamente e o menino fez 0 mesmo e acrescentou a
cada passo (unidade) o numeral. Ele ainda propde que uma crianga marque
o valor A, usando o desenho da Olga e o seu colega o de Paulo. Com ajuda do
professor, elas percebem que ¢ mais facil trabalhar com o segundo desenho,
pois 0s numerais mostram valor, sem recorrer a contagem dos passos. Por fim,
a informacdo: uma reta com os numerais chama-se reta numérica.

Figura D4. Introdugao da reta numérica com os numerais (AasbipoBa et al,
2012, p. 51)

Em Davydov, a concepgao do conceito de zero difere da proposta modernista
que o entende como quantidade de elemento de conjunto vazio, auséncia de
quantidade. Nas proposi¢oes davydovianas, depois de varias nogoes transitadas
por varias tarefas anteriores, ao conceito ¢ dedicado em um capitulo, com a
atencao voltada a sua inclusao na reta numeérica, como o primeiro da ordem
crescente dos numeros. A tarefa da figura D5 torna mais abrangente o signi-
ficado do zero, ao inclui-lo no sistema conceitual aditivo e na generalizagao
algébrica como subtracdo de mesmo numero (a — a = 0).
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Construa reta a numérica. Comvlete as igualdades.

o 1 =2 = <3} = L=] - =

@ — F =] & — ew = =2 — | = o
-y — 2y = | 0 - 2= 1 = — |:ﬂ
&5 — 6 = o+ S5 =_] o+ | ] = =

Figura D5. O zero como generalizador do resultado da subtracao
de mesmo numero (Aasbiposa et al, 2012, p. 89)

As tarefas apresentadas trazem algumas evidéncias dos principios de
Davydov (1982) referente ao movimento de apropriacdo do pensamento concei-
tual em sua relacdo geral/particular/singular. Também, conforme Rosa (2012),
elas refletem interconexdes entre as significacoes algébricas, geométricas e
aritméticas do conceito de numero.

CONSIDERACOES FINAIS

A base interna geral do conceito de numero, abordado no primeiro ano escolar,
em ambas as proposi¢des apresentam caracteristicas distintas. O movimento
conceitual de numero, referente a proposta davydoviana, conforme Rosa (2012),
se expressa no modelo universal pelas formulas A/B = n e A = nB, a unidade
entre a esséncia universal — relagao de multiplicidade e divisibilidade - que
ocorre com base em algo geral - grandezas - e a sua expressao singular - 0s
diferentes nUmeros (naturais, inteiros, racionais e irracionais) — com mediacao
de uma particularidade - a unidade de medida. A inclusao da unidade um
numero inteiro de vezes na grandeza a medir, o resultado serd um numero
inteiro, se nao, é racional. O movimento explicita as interconexoes entre as sig-
nificacoes algébricas, geomeétricas e aritméticas do conceito.

A organizagao do ensino ¢ de modo tal que as tarefas particulares iniciais
voltam-se a acado investigadora, por meio de perguntas que os estudantes diri-
gem ao professor e entre si. As tarefas se articulam pela necessidade de manter
0 elemento geral do conceito de numero, a grandeza. Cada qual se apresenta
com alguma peculiaridade que torna cada vez mais complexo o sistema con-
ceitual e a relagdoes de comparagao, até atingir um nivel de compreensao de
medida. Primam pela nao repetitividade, pois, caso ocorresse, tornariam passivel
a condugao para a generalizagao empirica da relagdo geral e, consequentemen-
te, ao desenvolvimento do pensamento empirico.

A organizagao do ensino de Magnusson Junior (1975), relativa a Matematica
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Moderna, indica um restrito movimento conceitual ao ndmero natural. O con-
junto é base genética, suas inter-relagdes o singular (por exemplo, 4 ¢ uma
singularidade) e se expressa no modelo n(A) = n(B), a esséncia universal (rela-
¢ao de biunivocidade), mediada por uma particularidade, a unidade (elemento
discreto do conjunto).

Pedagogicamente, a omissao de enunciado e a objetividade da pergunta
em cada proposicao tém, implicitamente, um teor indicativo e localizativo.
Consequentemente, restringem a exposi¢ao da crian¢a a poucas palavras: ‘sim,
'nao), ‘é tal coisa) ‘estd ali. As raras situacdes que requerem uma exposi¢ao
verbal mais abrangente dos estudantes sao contornadas por componentes da
linguagem proposicional movida pela bicondicionalidade do tipo P <> Q. Sendo
assim, cerceiam a oportunidade dos estudantes expressarem os argumentos de
suas elaboragdes. Mas essas condigdes sao pertinentes a propria concepgao de
numero como ‘abstracao’, propriedade dos conjuntos de objetos, que ¢ apropria-
da em ordem crescente: primeiro o um, depois o dois, e assim sucessivamente.
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