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Resumen

El proposito de este articulo es llevar a cabo un breve recorrido por los hechos
acontecidos en el campo educativo durante la Ultima dictadura militar argentina,
rescatando diversos materiales filmicos vinculados con el pasado reciente. En este
sentido, el texto también pretende problematizar la cuestion de la memoria en el
escenario educativo argentino, analizando temas como la relevancia de la historia
contemporanea en la comprension del entramado socio-politico, la adecuacion de
estos contenidos a los diversos niveles (con particular atencion en el nivel secun-
dario) y las potencialidades que ofrece la historia contemporanea como ejercicio de
reflexion. El material recolectado incluye bibliografia y filmografia especializada; en
su mayoria, contenidos publicados con posterioridad al periodo de censura (com-
prendido en Argentina entre los anos 1976-1983). La propuesta de intervencion
incluye el cine como una estrategia no convencional, No solo por tratarse de un
recurso alternativo en el escenario escolar cotidiano, sino por sus potencialidades
vinculadas al uso de la imagen vy el didlogo.
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The purpose of this article is to conduct a brief tour of the events that tooR place in
the educational field during Argentina’s military dictatorship. The text is also aimed
at problematizing the question of memory in the Argentine educational system,
analyzing topics such as the relevance of contemporary history in understanding
the socio-political frameworR, the adequacy of these contents to various levels
(with particular attention the secondary level) and the potential offered by contem-
porary history as an exercise of reflection. Furthermore, the article looRs at these
themes from an educators’ perspective, in order to present it to future generations.
Films will be the chosen media to analyse these matters, through the search of
archives from different sources. This proposal is based on the potential offered by
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the cinema, like the use of images and dialogue.

Resumo

O proposito deste artigo é levar & cabo um breve recorrido pelos acontecimentos
no campo educativo durante & ultima ditadura militar argentina, salvando diversos
materiais visuais em relagao com o passado recente. Neste sentido, o texto tam-
bém busca problematizar a questao da memaria no ambiente educativo argentino,
analisando temas como a relevancia da histoéria contemporanea na compreensao
do ambito socio-politico, a educacao destes contidos aos diferentes niveis (com
particular atengao ao nivel secundario) e as potencialidades oferecidas pela histé-
ria contemporanea como exercicio de reflexao. O material recolhido inclui bibliogra-
fia e filmografia especializada; a maior parte, contidos publicados logo do periodo
de censura (entendido na Argentina entre 0s anos 1976-1983) A proposta de inter-
vengao inclui o cinema como uma estratégia nao convencionai, Nao so por ser um
recurso alternativo no ambito escolar cotidiano, mas por as potencialidades ligadas
a0 uso da imagem e o didlogo.

[Palavras chave

ditadura; memoria; direitos
humanos; o papel docente;
historia recente



Breve recorrido historico

acia mediados de la década de 1970, tras la muerte de Juan Do-

mingo Perén y la sucesion del mando a su segunda esposa, Isabel

Perén, se vislumbraba una incipiente descomposicién del Gobier-
no. Sumado a ello, factores como el desajuste econémico y la violencia
politica se transformaron progresivamente en los sellos caracteristicos de
la época. Asi, el general Jorge R. Videla (miembro del Ejército), el almi-
rante Emilio E. Massera (miembro de la Marina) y el brigadier Orlando R.
Agosti (miembro de la Aerondautica), los tres comandantes de la armada,
integraron la llamada “Junta Militar”, que el 24 de marzo de 1976 derrocé
al gobierno de Isabel Perén. Esta nueva intervencion militar fue totalmente
diferente a las anteriores, puesto que se establecié un modo de gobierno
basado en el terror, la ideologia y la propaganda; este golpe de Estado se
autodenominé “Proceso de Reorganizacion Nacional”.

Las estrategias llevadas a cabo por la Junta Militar para el ejercicio
del poder se asemejaban a las que pusieron en marcha los totalitarismos
del siglo xx. Desde nuestro punto de vista, el concepto de dictadura, y mas
especificamente el modo en que esta se ejecut6 en Argentina, adopta com-
ponentes del totalitarismo, del autoritarismo y replica técnicas de tortura
llevadas a cabo por militares europeos en diversos conflictos armados de
mediados del siglo xx.

La supuesta “necesidad” de restaurar el orden se convirtio, en el caso
argentino, en el discurso utilizado para legitimar el accionar de la dicta-
dura militar y la sistematica violacién a los derechos humanos. Dicho ré-
gimen se amparo en el establecimiento de numerosos centros clandestinos
de detencién, un componente clave en el sistema de gobierno totalitario.
Estos elementos de coaccién estuvieron acompafados por la aplicacién
de torturas sistematicas, llevadas a cabo no solo por personal militar, sino
también por civiles, como es el caso de los médicos que acompanaban y
verificaban la aplicacion de tormentos.

En lo que respecta a la violacion de los derechos humanos, un docu-
mento elaborado por la Comisién Nacional sobre la Desaparicién de Per-
sonas (Conadep) en el ano 1985 da cuenta de lo que sucedia en el pais
puertas adentro de los centros clandestinos de detencién. La comision,
presidida por Ernesto Sabato y bajo las instrucciones del entonces presi-
dente Radl Alfonsin, se encargd de compilar las denuncias sobre la desa-
paricion y el secuestro de personas durante el periodo comprendido entre
1976 y 1983. El documento denominado Nunca Mds es una compilacion
de aproximadamente diez mil denuncias y la confirmacion de nueve mil
desapariciones al ano de su primera edicion. Esta cifra ascendié a unos
treinta mil con el paso de los afios y con la llegada de nuevas denuncias;
este proceso de confirmacion de desapariciones se pudo completar de
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manera progresiva y a lo largo de varios afios, puesto que el terror aso-
ciado a la dictadura se extendié en el imaginario social, llegando incluso
hasta la actualidad. En lo que respecta a la violacién de los derechos hu-
manos, el informe senala:

De la enorme documentacién recogida por nosotros se infiere que los
derechos humanos fueron violados en forma orgdnica y estatal por la
represion de las Fuerzas Armadas. Y no violados de manera esporadica
sino sistematica, de manera siempre la misma, con similares secues-
tros e idénticos tormentos en toda la extension del territorio (Conadep,
1985, p. 8).

El modo en que los militares efectuaban sus operativos por lo general
consistia en una serie de pasos asociados al aislamiento de los sospecho-
sos. Una vez conformada la “patota”, o “grupo de tareas”, se solicitaba a
la policia e intendencia local la liberacion del drea sobre la que se pre-
tendia actuar. Una vez puesto en marcha el operativo e identificado el
domicilio o lugar de trabajo del sospechoso, este era obligado a ingresar
a un vehiculo civil (sin distinciones militares ni policiales)'. Acto seguido
se lo aislaba en un centro de detencién provisorio, que por lo general era
la comisaria desde la que se inici6 el operativo, y posteriormente el sujeto
era reubicado un centro clandestino de detencién, donde era sometido a
interrogatorios, torturas, violaciones y en el caso de las mujeres embara-
zadas, el secuestro de sus hijos recién nacidos. El destino de los sujetos
puestos en cautiverio por lo general era la muerte y desaparicion de sus
restos, que eran ubicados en fosas comunes o arrojados al rio en lo que se
conocié como los “vuelos de la muerte”. Sobre la desaparicion de perso-
nas, el documento relevado subraya:

En nombre de la seguridad nacional, miles y miles de seres humanos,
generalmente jévenes y hasta adolescentes, pasaron a integrar una ca-
tegoria tétrica y fantasmal: la de los Desaparecidos. Palabra —jtriste
privilegio argentino! — que hoy se escribe en castellano en toda la prensa
del mundo (Conadep, 1985, p. 9).

En el film denominado La batalla de Argel (1966), es posible obser-
var la implementacién de diversos tormentos con el objetivo de obtener
informacion relevante para los torturadores (en este caso particular, mi-
litares franceses sobre revolucionarios argelinos). Entre estos medios se
encuentran las golpizas, el ahorcamiento, la aplicacién de electricidad

1 Enel caso de Argentina, esta impotencia y sumisién frente al orden politico impuesto se
tradujo en lo que Slavoj Zizek (2008) denomina una denegacion fetichista: “Lo sé, pero
rechazo asumir por completo las consecuencias de este conocimiento, de modo que
puedo continuar actuando como si no lo supiese” (Zizek, 2008, p. 70). Esta conducta
se extendié fundamentalmente sobre las clases medias y altas, ocultdndose bajo la
premisa popularmente conocida como “si fue secuestrado algo habrd hecho”.



y el ahogamiento. La aplicacién de estas torturas-interrogatorios, eviden-
ciadas en la guerra de Argelia, fue fielmente replicada en los centros
clandestinos de detencion argentinos durante la dltima dictadura militar?.

Uno de los objetivos centrales de la dictadura se centro en la “reorga-
nizacion” del supuesto caos politico que caracterizaba a Argentina hacia
principios de la década de 1970. Para lograrlo, utilizaron diversos medios
de comunicacion, incluso llegaron a disolver los fines para los que origi-
nalmente fueron implementados. Bajo el discurso que pretendia restable-
cer la autoridad supuestamente perdida a causa de las revueltas politicas
entre militantes de izquierda, guerrilleros y tradicionalistas, se cre6 el vacio
politico ideal para que los lideres militares (con apoyo internacional de los
Estados Unidos) asumieran el liderazgo del pais y ocuparan por la fuerza
todos los ministerios.

Al pretender confundir intencionadamente la violencia con el valor
de la autoridad en la organizacion politica de los Estados modernos, nos
encontramos ante una confusién cuyas consecuencias —rastreables en la
politica argentina de los setenta— abrieron las puertas a una peligrosa le-
gitimacion de la violencia institucional. Esta es una reinterpretacion poli-
ticamente deliberada respecto del significado tradicional de la autoridad
(originalmente interpretada bajo la triada romana de religién, autoridad y
tradicion). Un fragmento de la obra de Arendt titulada Entre el pasado
y el futuro pretende aclarar la confusion entre ambos términos y pone en
evidencia sus usos indiscriminados:

Si la violencia cumple la misma funcién que la autoridad —es decir, ha-
cer que la gente obedezca-, la violencia es autoridad. Una vez mas, nos
encontramos con los que aconsejan una vuelta a la autoridad porque
piensan que solo si se vuelve a introducir la relacion orden-obedien-
cia se pueden solucionar los problemas de una sociedad de masas. [...]
Todos los que confunden el totalitarismo con una estructura autoritaria,
implicitamente igualan violencia y autoridad (Arendt, 1996, p. 113).

En el caso argentino, la confusién entre autoridad, violencia y dic-
tadura dio como resultado, ademas de la implementacién de instrumen-
tos explicitamente totalitarios, la utilizacién de técnicas vinculadas al
autoritarismo. En pocas palabras, bajo la legitimacion de una necesaria
“reorganizacion institucional”, se reescribieron leyes, disposiciones y se
decret6 la vigencia del Estatuto del Proceso de Reorganizacién Nacio-
nal. Este documento se redacté con el fin de reemplazar la Constitucién
Nacional (vigente, a pesar de numerosas modificaciones, desde el ano
1853). Un fragmento de uno de los textos que compone el estatuto, mas

2 Véase al respecto el documental Escuadrones de la muerte. La escuela francesa (2003).
Lainformacién completa sobre el material filmico mencionado se encuentra disponible
en el apartado correspondiente a la filmografia.
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exactamente el Acta fijando el propdsito y los objetivos basicos para el
proceso de reorganizacion nacional, establece:

Frente a un tremendo vacio de poder, capaz de sumirnos en la disolu-
cion y en la anarquia; a la falta de capacidad de convocatoria que ha
demostrado el Gobierno Nacional; a las reiteradas y sucesivas contradic-
ciones evidenciadas en la adopcion de medidas de toda indole; a la falta
de una estrategia global que, conducida por el poder politico, enfrentara
la subversién; a la carencia de soluciones para problemas basicos de
la Nacién cuyo resultante ha sido el incremento permanente de todos
los extremismos; [...] las Fuerzas Armadas en cumplimiento de una obli-
gacion irrenunciable han asumido la conduccién del Estado (Estatuto del
Proceso de Reorganizacion Nacional, 1980, p. 11).

Notese la insistente mencion respecto de términos asociados a la des-
valorizacion institucional, al desprestigio de los gobiernos antecesores vy al
“vacio de poder”. Para este diagnostico, la Junta se reserva palabras como:
disolucion, anarquia, contradicciones, subversion y extremismos. Frente a
estos términos, enmarcados en una fuerte connotacién negativa y atemo-
rizante —en un intento por evidenciar una realidad extremadamente caoti-
ca-, surge la “conduccién” militar como la alternativa mas conveniente, o
mas exactamente como la Gnica alternativa posible. Esta proclama militar,
asociada a la manipulacién de discursos por parte de los regimenes tota-
litarios, se pronuncia como la Gnica solucién posible frente a un contexto
apocaliptico, del que solo se puede salir con vida aceptando —pacifica y
disciplinadamente—, las disposiciones arbitrariamente concebidas por la
clpula militar al mando. Este ejercicio explicito del autoritarismo se hace
evidente en las escuelas, donde se distribuye de manera gratuita el docu-
mento citado y se subordina a un segundo plano la Constitucién Nacional
y su historia.

La educacion como instrumento de control social

Siguiendo el andlisis filosofico-politico de Arendt (1996), podriamos afir-
mar que la educacion es un espacio pre-politico destinado a los mas jove-
nes; significa al joven lo que el trabajo al adulto, sin embargo, no puede
prescindir de la intervencion del dltimo. La intromisién del adulto en la es-
fera educativa se halla ligada a dos principios fundamentales: la tradicion y
la autoridad. Estos principios son la base de la transmision intergeneracio-
nal. La autoridad que descansa en el adulto y la tradicion de determinado
grupo social brindan al joven un espacio de contencién, sin el cual este
se veria arrojado a su propia suerte, esto es, desligado de las ventajas y los
cuidados asociados a la herencia cultural.

En la compilacién de ensayos titulada Entre el pasado y el futuro,
publicada originalmente en la década de 1960, Arendt hace referencia



a la educacioén y su relacion con la esfera politica del siguiente modo:
“La palabra educacion tiene un sonido perverso en politica; se habla de la
educacién, pero la meta verdadera es la coaccién sin el uso de la fuerza”
(1996, p. 188). Para la autora en cuestion, el espacio de la politica solo
puede estar ocupado por personas que ya estan educadas —el accionar en
politica supone un didlogo horizontal donde se comparten preocupacio-
nes y se asegura el lugar a la diversidad de opiniones—, situacion opuesta a
la acontecida en un sistema dictatorial: la politica se aisla del didlogo y la
educacién se traduce en un tipo de instruccion que solo admite obedien-
cia. “El propésito de la educacion totalitaria nunca ha sido inculcar con-
vicciones, sino destruir la capacidad para formar alguna” (Arendt, 1998,
p. 696). Si bien los modelos de gobiernos totalitarios y dictatoriales no son
similares, la educacién pensada por los militares argentinos se acerca a
la ya citada. Mds que un sistema pensado para la transmision de saberes
relevantes, la educacién se redujo a un instrumento destinado al ejercicio
despético del poder.

Con una modalidad explicita de educacién destinada a legitimar el
accionar del Gobierno, la Junta no solo intentaba asegurarse del conven-
cimiento ideolégico de las nuevas generaciones, sino también de las fa-
milias, las autoridades y los docentes. Todo aquel que se pronunciase en
contra de este objetivo o era considerado un obstaculo en la transmision de
los “valores nacionales” corria el riesgo de ser secuestrado y posteriormen-
te torturado en los centros clandestinos de detencion. Con respecto a las
universidades, es importante destacar que estas no quedaron al margen del
accionar militar. Bajo las directivas del jefe de la Marina, el almirante Emi-
lio Eduardo Massera, la dictadura extendié su dominio a estos territorios.
Estas instituciones no solo eran focos de interés para la inteligencia militar
y el secuestro de personas, sino que también formaron parte de la “gue-
rra psicolégica”: el cierre de algunas carreras y la censura de contenidos
“subversivos” se transformaron en los principales modos de intervencién
dictatorial. Junto a los lugares de trabajo, los sindicatos y las asociaciones
independientes, las universidades debieron acatar el modo de hacer milita-
rista, esto es, subordinar la reflexién y el libre-pensamiento a la normativa
vigente. En caso contrario, se corria el riesgo de padecer la detencion vy el
posterior interrogatorio. En términos de Di Nella:

El plan del ejército revela una gran preocupacioén por la accion psico-

l6gica como herramienta de operacién [...]. Las Universidades Na-
cionales, incluida la carrera de Psicologia, estaban bajo el control de
la Marina [...], quizas porque esta fuerza, a diferencia de la Aerondu-

tica y el Ejército, eran los mas formados universitariamente, es decir,
tenfan mds cuadros universitarios (2007, p. 135).

|/l

La “guerra psicologica” estaba dirigida al “puiblico afectado” por las
acciones anti-subversivas. Algo asi como un remedio necesario para
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amortiguar los efectos colaterales causados por el uso de la violencia ins-
titucional. Para ello se utilizaron los medios de comunicacion graficos, el
cine, la radio, la televisién, todos ellos bajo el estricto control y la conse-
cuente censura por parte del entonces Ministerio de Cultura y Educacién
(ministro Juan José Catalan). Al respecto, el portal destinado a Educa-
cion y Memoria reconoce: “la cultura y la educacién eran consideradas
por los dictadores como un campo de batalla contra la subversion”s.

El accionar militar de la dictadura en espacios educativos llegé in-
cluso a los niveles medios, tal es el caso de los hechos ocurridos la noche
del 16 de septiembre de 1978 en la ciudad de La Plata. En esa ocasion,
los militares secuestraron, torturaron y desaparecieron a jovenes de entre
16y 19 ahos de edad, quienes se encontraban por esos dias reclamando
la extension de un boleto de micro de costo reducido para los estudian-
tes secundarios. Estos hechos inspiraron la creacion de un film, basado
en el libro homoénimo: La noche de los lapices. Un breve relato de Pablo
Diaz (estudiante de un colegio secundario y Gnico sobreviviente de los
secuestros), da cuenta de lo ocurrido:

Sabiamos que habia un cana que anotaba nuestros nombres y nos fi-
chaba. Estaban al pie del candn todos los chicos [...]. Decidimos que la
marcha se haria con o sin represion y todos estuvimos de acuerdo, has-
ta que uno de los chicos dijo que si habia represion era mejor pedirle
a una organizacion guerrillera que nos protegiera. Se armé un revuelo
barbaro y al pibe casi lo echan, pero se arreglé que cada colegio pusie-
ra su propia seguridad (Seoane y Nufez, 1986, p. 25).

El sistema educativo publico, en todos sus niveles, significé mucho
mas que un ministerio para la dictadura militar Argentina. Alli se encon-
traba la base de la ideologia, la red de establecimientos educativos mds
grande del pais y el lugar donde confluian —y ain lo contintan haciendo—
las nuevas generaciones de todas las clases sociales. Escuelas, institutos y
universidades conformaron espacios propicios para el ejercicio del control
ideoldgico; tarea llevada a cabo fundamentalmente a través del estricto
control de los contenidos, la didactica, la disciplina y en algunos casos
—mayormente documentados en las grandes ciudades—, el secuestro y la
desaparicion de personas. Este interés del gobierno militar por manipular
todo lo referente al nivel educativo se hace explicito en el afio 1977, a
través de la publicaciéon del documento titulado Subversion en el ambito
educativo. Este texto tenfa como objetivo convertirse en una especie de
manual destinado a la “prevencion” de acciones subversivas en escuelas

3 La informacion completa sobre el portal del Ministerio de Educacién destinado a la
divulgacion de la memoria reciente en contextos educativos se encuentra disponible
en http://educacionymemoria.educ.ar/primaria/2 1/vida-cotidiana-durante-ladictadura/
censura/.



secundarias y universidades. Entre sus contenidos se destacan un ferviente
rechazo al marxismo y al comunismo, la reiterada acusacion por la que las
guerrillas pretendian “manipular ideolégicamente” a los jévenes y una se-
rie de definiciones, todas ellas con un fuerte contenido pro-militar, eviden-
ciadas en la exaltacion del accionar del gobierno del entonces presidente
Jorge Rafael Videla.

El compromiso histoérico del educador

Con la vuelta de la democracia, a nivel educativo surgié un nuevo com-
promiso, el de comunicar lo sucedido durante las décadas de los setenta
y ochenta, y para esto se necesitaria hacerle frente a la censura y el terror
impuesto por los sucesivos gobiernos militares. Para ello fue fundamental
el compromiso de los educadores, ya que

los docentes, como el resto de los argentinos, emergieron de esos afios
mas o menos afectados por el terror. Pero, a diferencia de otros compa-
triotas, tenian el trabajo de transmitir relatos sobre ese pasado, desde
instituciones oficiales concebidas para la formacién de los nifios y
jovenes (Lorenz, 2006, p. 295).

Arendt (1996) propone pensar la cuestion intergeneracional y la res-
ponsabilidad de los adultos en la transmision cultural como una tarea
fundamental para la vida en sociedad. Si bien esta funcién se hace ex-
plicita en la escena educativa, la responsabilidad de las generaciones
mayores resulta trascendental si se pretende asumir el valor de la historia
en la vida humana. Una vida sin el acompafiamiento de una historia; una
sociedad que no se preocupa por reflexionar respecto de sus origenes,
de las promesas cumplidas o incumplidas y de las perspectivas de futuro,
corre el riesgo de padecer la subordinacién total, esto es, el ascenso al
poder de regimenes capaces de manipular la historia y la naturaleza de
una sociedad. Tal como sucedi6 en la Alemania de Hitler, en la Union
Soviética de Stalin, en la Italia de Mussolini, o en la Argentina de Videla,
los sistemas de gobierno dictatoriales asumieron el control total de las
instituciones y de la funcion ideoldgica que las acompafiaba. A los obje-
tivos de este articulo, la institucién educativa resulta de fundamental im-
portancia, no solo por tratarse de un espacio donde confluyen las masas
de jovenes de diversos sectores, sino también por el protagonismo que
asume en la construccién de identidades colectivas. Este espacio, a la
vez de reproductor por su caracter de dispositivo moderno, se convierte
en revelador a la hora de problematizar sobre el sentido de la politica y
la vida en sociedad.

Los adultos ensefiantes deben asumir una doble responsabilidad: en
primer lugar, asegurar la transmisién de aquellos saberes relevantes para
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la vida en determinado grupo social, esto es, aquellos elementos que
facilitan el ingreso de las nuevas generaciones al espacio social preexis-
tente. En segundo lugar, la responsabilidad condicionada por la funcién
de ensefante, la cual debe estar dirigida, en linea con el pensamiento de
Arendt, hacia la bisqueda de verdades, no interpretadas como constan-
tes universales, sino como revelaciones. En este sentido resulta de par-
ticular interés el film La historia oficial, no solo por tratar la tematica de
la desaparicion de personas y el secuestro de bebés en tiempos de la
dictadura, sino porque gran parte de la trama transcurre en un colegio
secundario durante los afios inmediatamente posteriores a la finalizacién
del régimen. Este film merece una mencion especial, no solo por haber
ganado el Oscar a la mejor pelicula de habla no inglesa —hecho que pone
de manifiesto la preocupacion internacional por los abusos en contra de
los derechos humanos llevados a cabo en Argentina y en varios paises
latinoamericanos—, sino porque es una de las primeras veces que se men-
ciona a las Abuelas de Plaza de Mayo en la pantalla grande, y de esta
manera se legitima su histérica lucha por los desaparecidos®.

El abordaje de la historia reciente en las escuelas
secundarias

En Argentina, tras la reapertura democratica, las decisiones en torno a po-
liticas educativas estuvieron orientadas a promover el estudio del pasado
reciente, en una clara voluntad de transmisién de valores democraticos, y
de respeto y promocion de los derechos humanos. “Las tematicas asocia-
das a la nocion de derechos humanos universales y a su historia, al estudio
del pasado reciente argentino y a la formacién ética y ciudadana ocupan
lugares nada desdenables en la curricula oficial” (Carnovale y Larramendy,
2010, p. 241). Cabe anadir que esta politica de “no olvido” adquiere ma-
yor relevancia en los periodos de gobierno kirchneristas (2003- 2015),
puesto que el recuerdo de lo ocurrido en los anos de dictadura fue una de
las premisas mds importantes que caracterizé a la época citada.

Al respecto es posible advertir la voluntad del gobierno de Néstor
Kirchner con relacion al abordaje de la memoria en contextos educa-
tivos, a través de la promulgacién de leyes y la divulgacién de material
pedagogico. En este sentido, la Ley de Educacién Nacional (2006), en su
articulo 92 expresa:

4 Para complementar el abordaje diddctico sobre el tema de los desaparecidos y la recu-
peracion de nifos apropiados de manera ilegitima, recomendamos la serie de televisién
(también publicada en pvp), denominada: Televisicn por la identidad. Este proyecto fue
realizado por las Abuelas de Plaza de Mayo en el aflo 2007 con motivo de concientizar
a aquellos jovenes que pudieran tener dudas sobre su identidad.



Formaran parte de los contenidos curriculares [...] la causa de la recu-
peracion de nuestras Islas Malvinas y el ejercicio y construccion de la
memoria colectiva sobre los procesos histéricos y politicos recientes
que terminaron instaurando el terrorismo de Estado en nuestro pais,
con el objetivo de generar en los/as alumnos/as reflexiones y senti-
mientos democraticos y de defensa del Estado de Derecho y la plena
vigencia de los Derechos Humanos (p. 19).

En sintonia con ello, el Ministerio de Educacion Nacional lanzé el
programa Educacién y Memoria® con el propdsito de consolidar una poli-
tica educativa que promueva la ensefianza de la historia reciente, creando
materiales virtuales, audiovisuales y graficos y poniéndolos a disposicion
de las escuelas secundarias, y ofreciendo capacitaciones a los docentes de
todo el pais. El Programa trabaja fundamentalmente en torno a tres ejes
tematicos: terrorismo de Estado; memorias de la dictadura y la guerra de
Malvinas.

También consideramos relevante destacar dos programas impulsa-
dos por el Espacio Memoria y Derechos Humanos destinado a escuelas
secundarias®. Se trata del programa J6venes y Memoria, impulsado desde
2011 y que tiene como objetivo el abordaje de la Gltima dictadura civi-
co-militar y de probleméticas sociales presentes vinculadas a los derechos
humanos. Este programa propone desarrollar una experiencia educativa
que invite a los estudiantes a involucrarse activamente en sus realidades
cotidianas con el objetivo de pensarse como sujetos de transformacion.
Para ello se plantea la eleccion de un tema o pregunta sobre sus realida-
des cotidianas, sus barrios, sus grupos de socializacién, para luego iniciar
una investigacion con la intencion de tender puentes entre el pasado y
el presente. Se busca reflexionar sobre las rupturas y continuidades de la
historia reciente asi como también las conquistas, los alcances y los sen-
tidos de las politicas de derechos humanos y la democracia. Los trabajos
finales logrados por los estudiantes tienen una instancia de presentacion
a la cual asisten escuelas de distintos puntos del pais. Por otro lado, el
programa La Escuela Va a los Juicios propone, desde 2014, la concurren-
cia de estudiantes de 16 y 17 afios a los juicios por delitos cometidos du-
rante la dltima dictadura en Argentina, para luego trabajar con narrativas
testimoniales en las clases. Estos juicios se consideran acontecimientos
histéricos que permiten condenar el terrorismo de Estado y reflexionar

5 Para mas informacion, puede visitar el sitio oficial de Espacio Memoria y Derechos
Humanos en  http://educacionymemoria.educ.ar/secundaria/descargas/index.html

6 El Espacio Memoria y Derechos Humanos estd situado en el predio que utilizaba la Es-
cuela de Mecanica de la Armada (esma) como centro de detencion clandestina durante
la dltima dictadura civico-militar en Argentina (1976-1983). Fue creado el 24 de marzo
de 2004 en respuesta al reclamo histérico de los organismos de derechos humanos.
Para mds informacién, puede visitar el sitio oficial de Espacio Memoria y Derechos
Humanos en http://www.espaciomemoria.ar/
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acerca de los actores sociales y los factores histéricos que lo hicieron
posible; asimismo, se consideran un legado para las futuras generaciones
y un aporte invaluable para la justicia argentina en la actualidad.

Como docentes, consideramos que estos programas son de suma
importancia porque invitan a profesores y estudiantes a reflexionar so-
bre nuestra historia y a tender puentes entre el pasado y el presente, es
una invitacion a no olvidar y a pensarnos como sujetos transformadores,
como ciudadanos activos.

Desde la promulgacién de la ten, también se ha dado impulso a
las tecnologias de informacién y la comunicacién, orientado a desarro-
[lar las competencias necesarias para el manejo de los nuevos lenguajes
producidos por las Tic, entre ellos el lenguaje audiovisual. El propésito
de esta politica educativa se fundamenta con la creacién, impulsada
desde el Ministerio de Cultura y Educaciéon de la Nacion, de portales
educativos como Educ.ar” y del canal de television Canal Encuentro?,
donde cuentan con un vasto material audiovisual sobre diversos temas, en-
tre ellos, democracia, derechos humanos e identidad. También, a través
del Programa Conectar Igualdad, como politica de inclusion digital, que
extendio la entrega de computadoras portatiles a alumnos y docentes de
escuelas estatales de educacion secundaria, educacién especial y aulas
digitales moviles para los Gltimos afios de los institutos superiores de
formacién docente estatales de todo el pais®. Este programa fue impul-
sado en conjunto desde la Presidencia de la Nacién, la Administracion
Nacional de Seguridad Social (Anses), el Ministerio de Educacion de la
Nacion, la Jefatura de Gabinete de Ministros y el Ministerio de Planifica-
cién Federal de Inversion Pdblica y Servicios. El mismo permite contar
con un recurso tecnoldgico con potencialidades interesantes para pro-
piciar el trabajo de los docentes con el cine en el aula, no solo desde
la mirada expectante y la formacién del gusto sino también desde la
posibilidad de la creacion.

7 Educ.ar es un portal educativo, definido como la primera institucién de internet del
Estado argentino que surge en el afio 2003. Su funcién es principalmente la de orientar
a docentes y directivos de instituciones educativas en la incorporacién de las tic en
las practicas docentes. Como uno de sus objetivos principales a tener en cuenta estan
“Facilitar a los docentes herramientas para ensefiar en la sociedad del conocimiento y
colaborar en la reduccion de la brecha digital”. Informacién completa disponible en
http://www.educ.ar/.

8 Es el primer canal de televisién del Ministerio de Educacién de la Republica Argentina.
Fue creado en mayo de 2005 a través del Decreto N.° 533/05. En diciembre de 2006
fue reconocido por la Ley de Educacién Nacional N.° 26.206 y comenzé a transmitir
su sefal el 5 de marzo de 2007.

9 Programa Conectar Igualdad. Anexo I. Consejo Federal de Educacién. Diciembre de
2010.



El cine en la escuela: una propuesta para el abordaje
de la historia reciente

A lo largo de este articulo hemos mencionado algunos films que nos ayu-
dan a entender ciertos procesos de nuestra historia reciente. Con relacién
a la dltima dictadura militar argentina, es posible hallar numerosos films
que podemos consultar como docentes, pero antes de hacer mencién
a algunos de ellos, corresponde aclarar por qué consideramos el cine
cémo propuesta diddctica.

El cine ocupa un lugar importante en la historia contemporanea, re-
creando lo colectivo, recuperando suenos, deseos y esperanzas de gran
parte de la humanidad. Felipe y Teruya (2009) invitan a entender el cine
como practica cultural que exige comprender lo que esta dicho y sus silen-
cios, aquello que esta insinuado, considerando que existe un mensaje pero
que no llegara a cada espectador de la misma manera. De este modo, el
significado de los mensajes es producto de una interaccion entre el cineas-
ta y el espectador, el cual se erige como un sujeto social, que interpreta, se
emociona, se identifica y otorga sentido. Igualmente, puede considerar-
se el cine como “un documento sobre las formas de representacién del
mundo. El cine de ficcion como documento histérico puede responder,
facilmente, a algunas de las cuestiones que se encuentran en continuo
movimiento en nuestro presente” (Quintana, 2003, p. 268) y constituye
un elemento que nos permite establecer relaciones entre el presente y el
pasado, ya que “[...] puede ser un documento Util para comprender las
mentalidades de un determinado momento histérico” (p. 268). En este sen-
tido, el trabajo con films en la escuela nos habilita para educar la mirada,
precisarla, ajustarla, ampliarla, multiplicarla, inquietarla, ponerla a pensar.
Podriamos decir que el cine “nos abre los ojos, los coloca a la distancia
justa y los pone en movimiento” (Larrosa, 2006, p. 115). Sin embargo,
esta educacion de la mirada tiene que ser muy respetuosa, para no opa-
car la creatividad de quien mira. Y en este sentido, podemos develar uno
de los mayores desafios con los cuales se enfrentan los educadores, el de
respetar las reacciones de sus estudiantes frente al cine. Muchas veces, su
percepcion se expresa con silencio o con gestos y no con palabras y esto
es lo que desestabiliza a los adultos: enfrentarse a ese silencio. El silencio
no permite develar el sentido, el significado de esa mirada, imposibilita la
sensacion de seguridad. Es importante que como educadores tengamos en
cuenta este desafio en el momento de presentar estrategias didacticas para
trabajar con temdticas como la dictadura militar, si consideramos que esta
aln constituye una herida abierta para nuestra sociedad.

Y tal como menciona Larrosa, es preciso considerar que lo impor-
tante en las peliculas es
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justamente lo que no se puede traducir en palabras y, por lo tanto, lo
que no se puede formular en términos de ideas [...]. Ni palabras ni
ideas. Lo que no quiere decir que el cine no nos haga hablar o no nos
haga pensar (Larrosa, 2006, p. 113).

Acerca del trabajo con el cine en la escuela, el cineasta y profesor
de cine francés Alain Bergala (2007) menciona que el encuentro con la
obra de arte expulsa a los espectadores del sentimiento de confort, de las
costumbres consumistas, de lo que esta acostumbrado a recibir y con-
sumir. Tenemos que tener en cuenta que el estudiante posee un placer
individual en el que la escuela no tiene que intervenir, aunque si puede
cumplir un rol central en iniciar el vinculo con la obra de arte. Pero es
preciso tener en cuenta, tal como sefiala Bergala, que el cine no es algo
ensefnable; porque el arte no se ensefa, se experimenta, se encuentra. En
palabras del cineasta, el arte se diferencia del ambito de “lo ensefiable”
porque:

se transmite por vias diferentes del discurso del saber tnico, y a veces,
incluso sin ningtn tipo de discurso. El quehacer de la ensefianza es la
regla, el arte debe ganarse un lugar de excepcién dentro de ella [...] el
arte debe seguir siendo una experiencia <aparte> dentro de la escuela,
a través de la cual los alumnos entren en contacto con su alteridad
radical (Bergala, 2007, pp. 34-35).

Si bien el arte no puede ser ensenado, al autor manifiesta que lo que
si puede hacer la escuela es brindar las condiciones para que ese encuen-
tro se produzca, considerando que la escuela es uno de los pocos lugares
donde puede producirse ese encuentro.

Retomando el reservorio filmico sobre los procesos dictatoriales en
Argentina'®, ademas de los mencionados a lo largo del articulo, es posi-
ble mencionar otros como sugerencia para trabajar desde diferentes dreas
de conocimiento. En sintonia con los programas sefialados, que apelan al
trabajo con narrativas o testimonios, podemos pensar en peliculas docu-
mentales como Malvinas, historia de tradiciones (1984), que se refiere a
los motivos politicos, econémicos y sociales que llevaron a la guerra. Se
incluyen testimonios de las Madres de Plaza de Mayo y excombatientes y
obreros de Argentina y Gran Bretana. O en relacién a la misma tematica,
Hundan al Belgrano (1996) que relata los detalles de la Guerra de Mal-
vinas a partir de entrevistas, mapas y escenas dramaticas. También pode-
mos apelar al Documental prohibido (1996) donde se puede analizar la
censura mediante testimonios y documentos de la época: canticos agra-
decidos, esléganes publicitarios y exhibiciones televisivas. Otra pelicula

10 Para consultar el repositorio filmico recomendado por el Ministerio de Educacién de la
Nacion Argentina, consultar: http://www.me.gov.ar/efeme/24demarzo/peliculas.html.



interesante para trabajar en el nivel secundario es el documental Botin
de guerra (1999), que relata la lucha de las Abuelas de Plaza de Mayo
por identificar a los ninos secuestrados por las Fuerzas Armadas durante
la dltima dictadura, a partir de la recuperacién de entrevistas filmadas
en Argentina, Suiza y Espana. Este film permite recuperar la incansable
lucha por los derechos humanos y por la recuperacién de la identidad de
aquellos ninos nacidos en cautiverio y expropiados por los dictadores.
Cabe destacar que esta tematica mantiene gran relevancia en la actuali-
dad de nuestro pais, puesto que aln se siguen recuperando nifios nacidos
en diversos centros clandestinos de detencion.

Resulta también interesante recuperar una pelicula mas reciente, se
trata de Infancia clandestina (2011) del director Benjamin Avila, hijo de
madre desaparecida y actual militante de la agrupacion Hijos e Hijas
por la Identidad y la Justicia contra el Olvido y el Silencio (Hijos)"". Este
cineasta rescata experiencias, vivencias y sentimientos de su infancia y
crea la historia de Juan (el personaje de la pelicula), un nifo hijo de mi-
litantes, a partir de su autobiografia. En un articulo reciente en el que se
analiza esta pelicula se hace mencién de aquello que se pone en juego
en el cine con elementos autobiograficos, ya que permite la transforma-
cién de lo privado e intimo en asunto publico; en exhibicién, se hace de
la subjetividad una via de indagacién. De manera que lo que se cons-
truye es una version de la realidad, asumiendo de esta manera que no es
posible referirnos en este punto a una “verdad absoluta”, sino mas bien
a “la composicion de una historia que revela el punto de vista de cada
cineasta” (Gregorini y Martino Ermantraut, 2013, p. 487).

El trabajo con peliculas que contienen elementos autobiograficos re-
sulta interesante porque permite “ayudar a comprender como las personas
resignifican los hechos histéricos desde el presente, haciendo hincapié
en la reconstruccién de aquellos acontecimientos que han marcado la
historia personal y configuran la memoria colectiva” (Gregorini y Martino
Ermantraut, 2015, p. 306).

Creemos que trabajar desde el cine permite establecer un puente en-
tre el pasado y el presente, no solo desde el avistamiento de los diferentes
films sino también a partir de la posibilidad de realizacion o del pasaje al
acto, como lo llama Bergala (2007). Los dispositivos tecnolégicos con los
que contamos en las escuelas nos brindan la posibilidad del ensayo, y en
ese sentido, lo importante es experimentar, vivir la experiencia, porque
“el principal objetivo de la realizacién no es la pelicula realizada como
objeto-pelicula, como ‘producto’, sino la experiencia insustituible de un
acto, aunque sea muy modesto, de creacién” (Bergala, 2007). El mismo

11 Organizacién que agrupa a los hijos de los desaparecidos de la Gltima dictadura militar
argentina.
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autor sostiene que es indispensable que los alumnos realicen el pasaje
al acto de filmacion, solo por el hecho de la importancia de vivir esa
experiencia, ya que algo sucede a nivel corporal y cerebral que no puede
adquirirse con el andlisis de peliculas.

Para concluir este apartado, podemos mencionar que la escuela
debe tener en cuenta ciertosaspectos para propiciar la transmision del
cine. Se coincide con Bergala (2007) en que la escuela debe:

» Posibilitar el encuentro de los estudiantes con las peliculas que
serian dificiles de encontrar fuera de la escuela.

Y/l

» Permitir que el docente se constituya como “pasador”, “iniciador”,
es decir, que se corra de su lugar de docente tal como viene defi-
nido y delimitado por la institucién y que retome la palabra y el
contacto con los alumnos poniendo en juego sus gustos persona-
les y su relacién mas intima con tal o cual obra de arte.

» Facilitar un acceso sencillo, permanente, vivo e individualizado a
las peliculas e iniciar a los nifios a una lectura creativa y no Unica-
mente analitica y critica.

» Resistir a la amnesia a la que nos acostumbran los nuevos modos
de consumo de las peliculas y tejer algunos hilos conductores en-
tre las obras del presente y las del pasado.

» Es necesario mencionar que esto no se logra cambiando el piza-
rron por una pantalla. De nada nos serviria pensar el cine en la
escuela si las prdacticas cotidianas responden a otros esquemas,
senala Paladino (2006). Lo que se necesita es “reinstalar el cine
en el imaginario escolar y pensarlo como algo mas que un simple
recurso didactico” (p. 65).

Conclusion

La politica moderna, al tiempo que utiliza la educaciéon como instrumen-
to, encuentra en ella un espacio de resistencia. La posibilidad reveladora
de esta tarea, necesariamente intergeneracional, se evidencia en el ejer-
cicio de la reflexion y el pensamiento critico. En este sentido cabria la
posibilidad de preguntarse por qué estamos donde estamos y hacemos lo
que hacemos. O en términos arendtianos, ;como problematizar el pre-
sente poniendo en tension el pasado y el futuro? Nuestra propuesta de
intervencion con relacién a la memoria en contextos educativos gira en
este sentido, es decir, socavar las bases de la realidad cotidiana hallando
explicaciones en el pasado, con vistas a la construccion de un futuro.

A'lo largo del articulo intentamos llevar a cabo un breve recorrido his-
térico por la dltima dictadura militar argentina, asumiendo el compromiso



intergeneracional que nos convoca como educadores. En el caso de esta
propuesta en particular, elegimos el cine como estrategia de intervencién
adaptada al campo de la educacion; esta decision se basa en las poten-
cialidades que ofrece este tipo de arte contemporaneo, ya que se desta-
can la imagen, el didlogo y la reflexién como potencialidades asociadas.
Ademds, consideramos que nos encontramos en un momento propicio en
nuestro pafs, ya que contamos con una vasta produccion audiovisual para
trabajar sobre diferentes tematicas que interesan en nuestro presente y que
permiten establecer un puente con el pasado reciente, impulsado desde el
Ministerio de Educacion Nacional y desde diferentes espacios de la me-
moria. Por tal motivo decidimos incluir, ademas del andlisis historico-po-
litico, la descripcion de algunos films considerados paradigmaticos en la
transmisién de contenidos asociados a la memoria y a la reconstruccion
del pasado reciente en Argentina, poniendo a disposicion de nuestros co-
legas educadores, el reservorio filmico que consideramos pertinente para
abordar esta tematica.
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