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“La inteligencia consiste no solo en el conocimiento,

Resumen: En el articulo titulado Estrategias meto-
doldgicas utilizadas por docentes de sétimo afio en la
ensenanza del andlisis de textos literarios se plantean
varias interrogantes con respecto a la ensernianza de la
literatura, dos de ellas son: ;Como enseniar literatura en
el contexto de una ensefianza obligatoria y cémo acercar
a los adolescentes a la lectura y al disfrute de los textos
literarios? y ;Cémo los docentes pueden acercarse al
horizonte de expectativas de unos adolescentes cada vez
mds interesados en el consumo de otros usos comuni-
cativos? Estas interrogantes y el diagnéstico realizado
exponen una necesidad de crear una diddctica especifica
para enseriar literatura que retina el conocimiento sobre
el objeto a enseniar, en este caso, la literatura, y los modos
de enseniarla, es decir, su metodologia.

De esta manera, el propésito de la presente propuesta
diddctica es contribuir a que los estudios literarios
se orienten a acercarse a las expectativas y hdbitos
culturales del alumnado.

La propuesta que se plantea es una alternativa teé-
rico-diddctica, que consta del desarrollo de cuatro
fases, que se ponen en prdctica durante el primer
trimestre del curso lectivo, de sétimo afio.

sino también en la destreza de aplicar
los conocimientos en la prdctica”.

Aristételes

1. Introduccion

Mediante el diagnédstico del estado
de situacion de la ensenanza y aprendizaje
de los textos literarios en el nivel de sétimo
ano, que se analiz6 en el articulo titulado
Estrategias metodologicas utilizadas por
docentes de sétimo ano en la ensefianza
del andlisis de textos literarios (Ramirez,
2007), se constatd —por medio de entrevistas
y observaciones a estudiantes y docentes; la
revision y analisis del programa de estudios
de Espanol, en el area de literatura, que
plantea el Ministerio de Educacion Publica
y el analisis de libros de texto utilizados en
secundaria—, que la forma en que se ense-
fna la literatura indispone de antemano a
los estudiantes, causando desinterés. Ante
esta situacion, la propuesta que se plantea
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Palabras clave: Propuesta, ensefianza de la literatu-
ra, metodologia, docentes, estudiantes.

Abstract: In the article Methodological Strategies
Used by 7th Grade Instructors to Teach the Analysis
of Literary Texts some questions came up related
to the teaching of literature. Two of those questions
are: a) How to teach literature in the context of a
mandatory school system and how to make young
students get closer to the reading and enjoyment of
literary texts?, and b) how can teachers move closer to
the whole array of expectations that adolescents have
in their ever expanding interest in the use of other
communicative media? The answers to these questions
and their subsequent diagnosis bring out the need to
create a specific approach for the teaching of literatu-
re which includes the knowledge about the object of
study, i.e. literature, and the ways to teach it, namely,
its methodology.

In this way, the purpose of the present didactic pro-
posal is to orient literary scholarship towards the
fulfillment of the students’ expectations and cultural
habits.

This is a theoretical and pedagogical proposal that
includes the development of four phases that could
take place during the first trimester of the academic
year in 7" graders.

Keywords: Proposal, teaching of literature, methodo-
logy, teachers, students.

en este articulo es una alternativa teérico-
didActica, que consta del desarrollo de cuatro
fases, para poner en practica durante el pri-
mer trimestre del curso lectivo de sétimo atio.
El propédsito es que a través de la creacién de
una herramienta metodolégica y didéctica,
los estudiantes sientan el deseo de acer-
carse y disfrutar de la literatura, al mismo
tiempo, que puedan distinguir, discriminar
y valorar su entorno sociocultural.

No cabe duda de que una adecuada
ensefianza literaria depende tanto de la
estrategia como de la buena comprensién
del texto literario; en este sentido, la educa-
cién literaria consiste en la adquisicién y en
el desarrollo de esta capacidad especifica y
no sélo en la transmisién de un legado lite-
rario de obras y autores consagrados por la
tradiciéon académica.

Tomando en cuenta este criterio,
la propuesta teodrico-didactica consta de
cuatro fases: la primera fase se titula
Concientizacion sobre la importancia de
la lengua vy la literatura. La intencién de
esta primera parte es que los estudiantes
comprendan el objeto de estudio y sientan
la necesidad de apropiarse de él, es decir,
que logren comprender la importancia de
desarrollar su competencia comunicativa
y literaria.

La segunda fase se titula Concep-
tualizacion de la literatura. A través de
ella, se pretende que los estudiantes rea-
licen un recorrido histérico sobre el origen
del concepto de literatura, de esta manera,
conoceran y manejaran diversas nociones
sobre el objeto de estudio.

La tercera fase se titula Adquisicidn
de habilidades de lectura. El propésito de
ésta es que los alumnos adquieran habili-
dades de lectura, que logren diversos acer-
camientos al texto literario y disfruten de
ese proceso.

La ultima fase se titula ;Como reali-
zar andlisis literario? En ésta, se busca que
el docente guie el andlisis literario, pero
quienes lo construiran, son los alumnos. Si
se han seguido las fases anteriores, los estu-
diantes estaran listos para desarrollarla, ya
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que han pasado por el proceso de concien-
tizacién y conceptualizaciéon de lo que es
literatura y han adquirido habilidades de
lectura, es decir, se encuentran preparados
para profundizar en el texto literario.

El desarrollo del CCAA (Concien-
tizacién, Conceptualizaciéon, Adquisicién y
Analisis literario) consta de propoésitos,
un objetivo general, objetivos especificos,
contenidos, estrategias y actividades de
aprendizaje, valores y actitudes, criterios
de evaluacion, tiempo, materiales y biblio-
grafia.

Para efectos de este articulo, se
expondra el propdsito, el objetivo general,
los objetivos especificos, los contenidos y
las actividades de cada fase. En la ulti-
ma fase se incluyen tres planeamientos
diferentes, uno para cada género literario:
poesia, cuento y novela, los cuales seran
explicados en el articulo Propuesta para
analizar el cuento El gato negro de Edgar
Allan Poe, La novela Marianela de Benito
Pérez Galdés y las Rimas de Gustavo
Adolfo Bécquer (Ramirez, 2007).

Es importante sefialar que esta pro-
puesta se ha confeccionado, tomando en
cuenta los recursos tecnoldgicos, la poblaciéon
estudiantil y docente del Liceo de Heredia,
ya que en esta institucién se realizé el estu-
dio. Actualmente, el Liceo de Heredia posee
tres laboratorios de computo, una biblioteca,
una aula de videoconferencia, pizarra inte-
ligente, proyector de multimedia, proyector
de opacos, dvd, grabadora, microscopio elec-
trénico, entre otras.

El Liceo de Heredia cuenta con una
poblacién estudiantil de 1616 estudiantes.
En sétimo afio, que es la poblacién en estu-
dio, se ubican 441 estudiantes. El cuerpo
docente esta integrado por 70 docentes, de
los cuales seis pertenecen al Departamento
de Espanol.

En la investigaciéon se trabajé con
el 100% de la poblacion de docentes que
imparten, Gnicamente, el nivel de sétimo
afo, el cual corresponde a dos profesoras.

Esta poblacion de docentes posee
categoria de MT4. Concluyeron sus estudios

de Bachillerato en la Universidad Nacional
y tienen, aproximadamente, diecisiete afos
de trabajar como docentes de Espanol en
el Liceo de Heredia, aunque trabajaron en
otros colegios al inicio de sus carreras.

Los sujetos que se observaron son
estudiantes de sétimo afo. Poseen una
edad aproximada entre los 12 a los 14 afios.
La mayoria proviene del centro de Heredia:
la Puebla, Mercedes Norte, Barrio Fatima.
Se considera que el nivel econémico es de
clase baja a clase media-baja.

2. Primera Fase:
Concientizacion sobre la
importancia de la lengua
y la literatura

Carlos Lomas (1999, p. 90), en su
articulo Cémo enseriar a hacer cosas con
las palabras, sefiala que los estudios sobre
la literatura se caracterizan por un absolu-
to desacuerdo entre las diversas tendencias
y enfoques de la teoria literaria, asimismo,
con las opiniones en torno a la educacién
literaria y a los métodos pedagbgicos mas
adecuados para ensefar literatura en la
ensefianza secundaria.

Coincide Solano (2000, p. 151) en su
articulo El proceso de enserianza-aprendi-
zaje de la lectura; al sefalar que en Costa
Rica, la educacion literaria en secundaria,
representa débiles esfuerzos. Para esta
autora, el sistema educativo de nuestro pais
no ha logrado formar el habito de la lectu-
ra; no se encuentra un enfoque especifico
en la comprensién lectora y se presenta un
desarrollo impositivo, mecanico y superfi-
cial de la lectura, por parte de los docentes
y los programas de Espafol planteados
por el Ministerio de Educaciéon Publica, lo
que provoca la incapacidad para despertar
la criticidad y la motivacién de leer en los
estudiantes.

Asimismo, un estudio realizado por
Carlos Sanchez Lozano, de la Universidad
Sergio Arboleda, en Bogotd —en una
encuesta realizada por esta universidad—,
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muestra que los jovenes no aparecen como
lectores habituales. Sin embargo, parte de
los encuestados, sefialan que les gustaria
leer mas, si no los obligaran a analizar tex-
tos que no despiertan su interés. Ante esta
respuesta Sanchez senala:

No podemos hablar de un franco distanciamiento de
los jévenes hacia los libros, ni concluir que la cultura
audiovisual o internet los atrapé volviéndolos alfabe-
tos funcionales, dominados por las nuevas tecnologias
(Sanchez, 2005, p. 1).

Esta perspectiva apunta a que los
estudiantes gustan de la lectura pero no
estan dispuestos a leer aquello que no los
inspira o que no despierta sus intereses.

Al respecto Solano (2000, p. 154)
sefiala que el docente debe facilitar a sus
alumnos experiencias de lectura que pro-
muevan la formacién de intereses y aficio-
nes, sin embargo, afirma que éstos, actual-
mente, leen solamente como un ejercicio
visual obligatorio y no como herramienta
de enriquecimiento intelectual, social, cul-
tural y, sobre todo, recreativo. Esto genera
en el educando una actitud negativa hacia
el acto de leer.

Ante esta situacion, Sanchez (2005, p.
1) considera cuatro principios basicos para
que el estudiante se acerque al libro: (1) que-
rer leerlo, (2) poseer los conocimientos pre-
vios para enfrentar el texto, (3) tener habi-
lidades linguiisticas que permitan qué hacer
s1 no se entiende el texto, es decir, adquirir
la posibilidad de reflexién y finalmente (4)
tener con quien conversar sobre lo leido. En
esta direccion, Sanchez sefiala que “No es
que los estudiantes no sepan leer”, sino que
estan en vias de aprender a hacerlo. Esta
competencia no nace con ellos, la aprenden.
Por esta razén necesitan de la mediacién
docente para llevar a cabo este proceso.

Por otra parte, Vindas y Alvarado
(1999, p. 135), en su articulo Un cambio de
paradigma en la ensenianza de la lectura
y la escritura, consideran que el contexto
de los estudiantes afecta directamente la
forma en que ellos construyen el texto.
En sus palabras, dejar de lado el contexto

equivale a eliminar un factor clave para la
construccién del significado, en este senti-
do, las autoras senalan que:

El contexto forma parte de cualquier acto de lectura,
influyendo sobre los significados que construyen los
lectores cuando tratan de coordinar todas las fuentes
de conocimiento de que disponen (Vindas y Alvarado,
1999, p. 156).

Para estas autoras el acto de ense-
nanza de la lectura ha descendido, ya que
“a pesar de la cantidad de investigaciéon
dedicada a la comprensién lectora, quedan
todavia por implantarse los cambios nece-
sarios en la forma de ensefiarla” (Vindas y
Alvarado, 1999, p. 157).

En este sentido las autoras antes
mencionadas, al igual que Palacios
y Picado (2004, p. 120), en su estudio
Metodologia alternativa para analizar el
texto El Ingenioso Hidalgo Don Quijote
de la Mancha en 10° ano de la Educacion
Diversificada, coinciden en que:

Las distintas metodologias de ensefianza de la litera-
tura se confrontan en una dicotomia en la que no se
llega a un acuerdo acerca de cudl es la mejor manera
de ensefar y aprender un texto literario: de forma
conductista (clases magistrales, cuestionarios, guias
de lectura..) o bien, a la manera constructivista y
significativa que implica tacticas alternativas, desde
lo Iadico hasta la recreacién artistica del texto para
motivarlo (Palacios y Picado, 2004, p. 24).

Asimismo, Teresa Colomer (1995, p.
133), senala que:

Leer es un acto interpretativo que consiste en saber
guiar una serie de razonamientos hacia la construc-
cién de una interpretaciéon del mensaje escrito a par-
tir tanto de la informacién que proporciona el texto
como de los conocimientos del lector.

El propésito

Considerando las afirmaciones ante-
riores y lo analizado en el articulo titulado
Estrategias metodologicas utilizadas por
docentes de sétimo ano en la ensefianza
del andlisis de textos literarios (Ramirez,
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2007), los estudiantes ingresan a secunda-
ria sin tener claro qué es la literatura y por
qué es importante su estudio.

Por esta razén, la primera fase tiene
como proposito que el educando reflexione
sobre qué es lo que debe aprender y cémo
podria conversar con el texto literario al leer.
Es decir, el estudiantado necesita conocer qué
aprendera y para qué, saber qué hacer con el
texto y entender lo que lee. En este sentido, el
alumno se preguntara, como puede construir
su aprendizaje literario incluyendo conoci-
mientos, habilidades, hébitos y actitudes.

De esta manera, al mismo tiempo
que se muestra la importancia de adquirir
habilidades como lectores para sobrevivir
en un mundo globalizado, se intentard ani-
mar a los adolescentes no sélo a leer textos
literarios sino también a discriminar la
informacién que reciben diariamente.

En esta fase se pretende que los estu-
diantes sientan la necesidad de apropiar-
se de ciertas herramientas del lenguaje,
adquisicion de técnicas y de estrategias,
que le permitiran ser una persona critica,
creativa y sobre todo que logre generar en
su sistema cognitivo, preguntas, reflexio-
nes, afirmaciones, ideas, sentimientos y
vivencias como sujeto social. En esta linea,
se espera que el alumno comprenda la
importancia de desarrollar su competencia
comunicativa y literaria.

Objetivo general

El estudiante comprendera la impor-
tancia de adquirir y desarrollar una com-
petencia comunicativa y literaria, a través
de habilidades de lectura con el propdsito
de disfrutar y de comprender distintos tex-
tos literarios y otros usos comunicativos.

Objetivos especificos

El estudiante

1. Inferira que a través del manejo y
conocimiento consciente de su lengua

y de la literatura podra apropiarse
de herramientas tutiles para desen-
volverse en un mundo globalizado e

informatizado.

2. Reconocera diversas formas en las
que diariamente esta en contacto con
la lengua.

3. Identificard los elementos del proce-

so de comunicacién: emisor, recep-
tor, mensaje, cédigo, canal, contexto,
referente, con el fin de comprender el
hecho comunicativo en la vida coti-
diana y en el texto literario.

Contenidos

1. El hecho comunicativo en la vida
cotidiana: radio, television, internet,
periédicos, colegio, supermercado,
entre otras.

2. Formas béasicas de comunicacién

humana: comunicacién verbal o lin-
giiistica y comunicacién no verbal.

3. Proceso de comunicacién: emisor,
receptor, mensaje, codigo, canal, con-
texto, referente.

4. Lenguaje en la interaccién social: el
acto de habla, enunciado, acto comu-
nicativo.

Actividades

Las actividades que se realizaran
para el desarrollo de esta fase son:

° En las primeras lecciones del curso
lectivo, la docente se encargara de lle-
var a sus estudiantes al Aula Virtual.
En el caso del Liceo de Heredia, se
cuenta con este recurso. Sin embargo,
s1 la institucién no lo posee, la docen-
te los puede dirigir a la biblioteca o al
aula.
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A través de una presentaciéon audio-
visual elaborada por la docente, por
medio del programa PowerPoint, se
proyectaran, de manera animada, fra-
ses y afirmaciones que los estudiantes
escuchan diariamente. (Ver Anexo 2
en filmina 2 , p. 155, Ramirez, 2007,
tesis de Licenciatura). Las frases y afir-
maciones pueden ser expuestas por la
docente en papel cartulina en el aula.

Luego se plantearan preguntas
mediante las cuales se cuestionara al
estudiante con respecto a su relacién
con la lengua (Ver Anexo 2 en filmi-
nas 4-19, p. 157-172).

Posteriormente en la presentacion
audiovisual se mostraran apreciacio-
nes de algunos autores con respecto
al lenguaje (Ver Anexo 2 en filminas
21-25, p. 127-178).

Seguidamente, se les solicitara a los
estudiantes que cierren sus 0jos para
realizar un ejercicio.

Este consiste en que, a través de la
musica aun existente en la presenta-
cién audiovisual, logren evocar ima-
genes, con el propésito de mostrarles
que también a través de la literatura,
el ser humano es capaz de imaginar
lo que lee.

Al finalizar este ejercicio, el grupo
de estudiantes formara un circulo de
discusién. La docente preguntara qué
tipo de im&agenes pudieron evocar.
Asimismo, cada uno opinara sobre
las preguntas y las apreciaciones del
lenguaje que se mostraron en la pre-
sentaciéon audiovisual.

Mediante la lluvia de ideas, se
tomaran en cuenta las opiniones del
grupo.

Finalmente, la docente se encargara
de cerrar el circulo de discusion reto-

mando las ideas sugeridas por los
estudiantes y explicara la importan-
cia de la lengua en la vida cotidiana,
en el hecho comunicativo, en quiénes
intervienen en él y de qué manera.

A través de estas actividades se cum-
plen los objetivos especificos 1, 2y 3, y los
contenidos del 1al 4.

A través del desarrollo de esta fase
se pretende que los estudiantes logren
comprender la importancia de acercarse a
su propia lengua para que puedan desen-
volverse como sujetos criticos y creativos,
al mismo tiempo, tomando en cuenta su
contexto, intereses y conocimientos, que
adquieran un gusto especial por la lite-
ratura.

Asimismo, esta fase resulta indis-
pensable para el desarrollo de las otras
fases pues (Cémo iniciar la ensefianza de
un conocimiento sin explicar a los estu-
diantes de qué se trata y para qué? Esta
es una informacién que requieren para
incentivar sus intereses, y los docentes,
para analizar qué apreciaciones poseen
con respecto al tema.

Por lo tanto, esta fase plantea un
nivel basico e introductorio que permitira
un ordenamiento metodolégico que facilite
al alumnado una relacion directa con el
objeto de estudio.

3. Segunda fase:
Conceptualizacion
de la literatura

El vocablo literatura ha sido objeto
de multiples significados. Segtin Aguiar
e Silva, autor clasico, reconocido por su
aporte a la teoria literaria, en su texto
Teoria de la Literatura (1968), senala que
en latin, literatura significa instruccién,
saber relacionado con el arte de escribir y
leer. Posteriormente este vocablo inicia una
evolucién semantica que va desde el saber,
ya no como cualidad de un sujeto, sino como
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un conjunto de objetos que se pueden estu-
diar, luego como un conjunto de obras lite-
rarias de un pais, hasta la idea de creacién
estética, como categoria intelectual y forma
especifica de conocimiento.

Carlos Lomas (1999, pp. 97-100), en
su articulo Cémo pensar en hacer cosas
con las palabras, esboza los métodos que,
a lo largo de la historia de la ensefianza de
la literatura, han dominado la pedagogia
de lo literario, es decir, realiza un breve
analisis de la evolucién de la historia de la
ensefianza de la literatura. En este analisis
Lomas senala:

. En la Edad Media hasta el siglo XIX, la edu-
cacion literaria se orientaba en la adquisiciéon
de las habilidades de elocucion. Se educaba en
el uso correcto, adecuado y coherente del texto
a la vez que la lectura de los clésicos greco-
latinos suministraba los modelos expresivos
que servian como ejemplos del buen decir y del
buen escribir.

. En el siglo XIX hasta nuestros dias, se con-
cibe la literatura como un reflejo de la vida
cotidiana. Es asi como la literatura se orienté
a la creacién de una conciencia nacional y a
la adhesién de la poblacién escolar a las obras
claves de la literatura de cada pais.

. La influencia de este modelo permanece hasta
hoy. Se concibe la educacién literaria como
el estudio académico de las obras, autores y
movimientos literarios de la historia literaria
y se orienta el aprendizaje de los conceptos y
de los hechos literarios mas relevantes.

. En la década de los sesenta, se presenta una
insuficiencia de una ensenanza de la literatu-
ra incapaz de servir en el desarrollo del influjo
de otras formas de comunicacién y de otros
mensajes asociados a la denominada “cultura
de masas”. Ante el cambio en los hébitos cul-
turales de la adolescencia y el auge de las nue-
vas maneras de disfrutar el ocio, se replantea
la idea de orientar la educacién literaria hacia
la adquisicién de hébitos lectores y hacia la
formacién de actitudes positivas ante el texto
literario.

. En los anos ochenta, el acento se pone no
tanto en el texto como objeto de estudio en
si mismo. La literatura no se concibe ya sélo
como un repertorio de textos consagrados por
la tradicién académica sino también como una

herramienta comunicativa mediante la cual
las personas intentan dar sentido a la propia
experiencia, construir su identidad individual
y colectiva y utilizar el lenguaje de un modo
creativo. En este sentido, se pone el acento en
el placer de la lectura, la cual toma en consi-
deracién el horizonte de expectativas de los
adolescentes.

. Sin embargo, la educacién literaria en la
actualidad, en su afian de favorecer el acceso
de los alumnos a la experiencia literaria, ha
enfrentado ciertas dificultades que atin no se
resuelven (Lomas, 1999, pp. 97-100).

Para este autor saber literatura no
es ya sélo conocer la historia literaria
sino también dominar un conjunto de téc-
nicas que hacen posible una adecuada
comprensién del fondo y de la forma de las
obras literarias. Desde este punto de vista,
en la comprensién del texto, participan
directamente los métodos de ensenanza
del docente y las capacidades lectoras del
estudiante.

En esta linea, Lomas plantea que la
educacion literaria no sélo debe transmitir
el legado literario de las obras y autores
consagrados por la tradicién académica,
sino que debe contribuir en el desarrollo de
la competencia literaria de los estudiantes.

Es asi como se puede inferir que la
literatura, desde su emergencia, ha sufri-
do transformaciones conceptuales debido
a las fluctuaciones sociales, econdémicas
y culturales de cada época. En cada una
se producen conceptos diferentes con res-
pecto al término como consecuencia de
los cambios histéricos, culturales y eco-
nomicos de la sociedad. En esta linea la
literatura es una ficha vacia que va adqui-
riendo significado segin la problematica
histérico-social en la cual est4 inmersa y
en la que se produce.

En palabras de Manuel Picado, en su
texto Literatura Ideologia Critica (1983) la
literatura:

No existe en virtud de una supuesta “literariedad”
que ella manifestaria, sino gracias a la clasificacién
que una determinada sociedad efecttia sobre la masa
de sus practicas de lenguaje (Picado, 1983, p. 21).
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Desde esta perspectiva, la litera-
tura no es una institucion de las “bellas
artes” como se pensaba, es decir, no es
una representacion estatica de textos cla-
sificados como literarios, ni un aconteci-
miento histérico, sino que su caracter es
progresivo y productivo. Es por ello que la
literatura debe entenderse, segin Picado,
como una practica del discurso social que
produce sus propias respuestas, y no como
aquella que refleja y expresa “la realidad
y la vida”.

Asimismo, Mignolo, en su articulo
Elementos para una teoria del texto litera-
rio (1978) considera que:

La literatura es un concepto vacio, donde las ambi-
giiedades son inevitables debido a las propias carac-
teristicas del concepto: al ser vacio, éste permite que
se le interprete segin la conveniencia de los presu-
puestos ideoldgicos que rigen el discurso en el cual se
insertan (...) su definicién, por lo tanto, es relativa al
discurso que la conceptualiza. Creo, por esta razdn,
que no es posible definir el ser de la literatura sin
referencia al ser del discurso que la define (Mignolo,
1978, p. 28).

Podria plantearse, por lo tanto, que el
discurso, en tanto configuracién semiética
estereotipada, funciona como una virtua-
lidad comunicativa condicionada por la
posicién social y por las practicas sociales
existentes al interior de la sociedad, de esta
forma, los discursos son agentes de progra-
mas de comunicacién en la reproduccién
social vigente en cada formacién histérica
y con ella va caminando la literatura. Es
asi como el discurso estd, necesariamente,
contaminado por las ideologias, por esta
razon, en el texto lo ideolégico es el lugar
a partir del cual habla el sujeto y desde el
angulo que habla.

Por otra parte, en la actualidad se
presenta un rompimiento con lo tradicional
y nacen nuevas perspectivas que miran a la
literatura ya no como angulo de la creaciéon
o del texto por el texto, sino que se contem-
pla en el plano sociolégico e ideoldgico.

Desde un enfoque socioldgico,
Maria Amoretti sefiala que:

La literatura, en tanto aparato, comprende una pro-
duccién, un mercado y un consumo. Es préctica social
en tanto es el resultado de una serie de selecciones
operadas por diversos filtros sociales, econémicos
y culturales en los proyectos que los escritores han
llevado a la etapa de la escritura. En contraposicién
con una nocién idealista de la literatura (producto de
una “misteriosa creacién”), la literatura se concibe
como un proceso material de una vida social dada
(Amoretti, 1992, p. 16).

La cita anterior confirma el pensa-
miento de Manuel Picado al coincidir en
que la literatura no es una creacién miste-
riosa de un individuo aislado, tampoco la
expresiéon de un espiritu nacional, sino un
espacio en el cual se insertan pensamientos
y acciones humanas, determinadas por un
aparato ideolégico, social, cultural e histé-
rico del cual se forma parte y que su tactica
sera poner en crisis esas instituciones e
ideologias tradicionales.

En este sentido, la literatura podra
entenderse, considerando las aseveraciones
anteriores, no como un reflejo tematico de
lo que sucede en el mundo, sino como un
discurso y una practica sociales en donde
el lenguaje es siempre cambiante, es decir,
actia en las transformaciones, revaluacio-
nes e intercambios sociales en donde quienes
escriben, quienes leen y quienes interpretan
van redefiniendo lo que es la literatura.
Asimismo, se entendera que la lectura es un
proceso en gran medida inferencial; un pro-
ceso de captacion de “lo no dicho”; un proce-
so interpretativo resultado de una relacién
bidireccional entre el lector y el texto. Por
lo tanto, la literatura sera una produccién
significante construida a través del trabajo
estético-ideoldgico con el lenguaje.

El propoésito

El propésito de esta fase consiste en
que los estudiantes comprendan el origen
de la literatura y las diversas nociones que
se han planteado a través de la historia.
En este sentido, se pretende una concien-
tizacién por parte de los alumnos, sobre la
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necesidad de articular la ensefianza de la
literatura con los distintos eventos sociales,
culturales y universales. Contextualizar
las obras literarias y reflexionar sobre qué
conexién existe entre el trabajo literario
con el lenguaje y la funcion de la literatura
en la sociedad. Sin embargo, esto no quiere
decir que el docente debe ser un transmisor
de toda esa informacion, sino que seleccio-
nara y estudiard, en perspectiva histérica,
el material literario, a través de la consulta
de algunos autores y tedricos como: Carlos
Lomas, Paula Carlino, Sanchez Corrales,
A. Meix, F. entre otros; y en funcién de las
necesidades de sus alumnos.

Esta fase, aunque densa conceptual-
mente, no implica una linea estrictamente
cronolégica sino mas bien histérica de la
literatura, lo que posibilitaria entender
cambios tanto en la literatura, como en la
significacién de su escritura y lectura en
mundos concretos.

Aunque se ha senalado, que el estu-
dio de la historia de la literatura crea algu-
nas actitudes hostiles en los estudiantes,
esta fase se presenta como un intercambio
interactivo, en donde el recorrido histérico
se realiza de una manera agradable, inte-
resante y relacionada con los intereses de
los alumnos.

Es importante considerar que los
educandos tienen ideas, representaciones
y concepciones previas acerca de qué es
literatura, originadas en sus experiencias
culturales, dentro y fuera del colegio, las
cuales influirdn en el momento de enfren-
tarse con un texto literario durante una
situacién de lectura en el aula.

Objetivo general

El estudiante conocera el origen de la
literatura y explorara las diversas nociones
de este concepto a través de la historia,
con el proposito de comprenderla como una
produccion significante estético-ideolégica
construida con lenguaje, practica y discur-
so sociales.

Objetivos especificos
El estudiante:

1. Realizara un recorrido por las diversas
nociones del concepto de literatura.

2. Inferira la importancia de la litera-
tura como produccion significante
estético-ideolbgica.

3. Reconocera la lengua literaria como
un sistema ficcional, connotativo,
plurisignificativo y como una mani-
festacién dialégico-cultural.

Contenidos
1. Historia de la literatura: origenes y
transformaciones.

2. Concepto de texto.

3. Funciones de la literatura: estética,
de entretenimiento, de conocimiento,
social, educativa o pedagégica.

4. Caracteristicas de la lengua litera-
ria: ficcional, connotativa, plurisigni-
ficativa y dialégico-cultural.

Actividades

Como se menciond en la presentacién
del propésito de esta fase, es indispensable
partir de las representaciones de la lite-
ratura que tienen los alumnos. Por esta
razén, la primera actividad que se podria
realizar se titula “La telarana®

Duracién de la actividad: 2 lecciones.

° La telararnia es una dinamica parti-
cipativa que la docente puede imple-
mentar en el aula. Esta consiste en
solicitarle a los estudiantes que se
pongan en pie y formen un circulo.
La docente formulara la siguiente
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pregunta a sus estudiantes: ;Qué es
para ustedes la literatura?
Seguidamente, la profesora entre-
gara a alguno de los integrantes del
circulo una bola de cordel o un ovillo
de lana. El alumno, toma la punta
del cordel, responde a la pregunta y
dejandose en su mano el inicio del
ovillo, lanza la bola a otro compane-
ro, quien a su vez debe responder la
misma pregunta. La accién se repite
hasta que todos los participantes
queden enlazados en una especie de
telarana.

Una vez que todos han respondido
a la pregunta, la docente cerrara la
dindmica retomando las apreciacio-
nes de los estudiantes, a través de
una lluvia de ideas y senalara que
la pregunta que formuld, es la que
ha atravesado diferentes respuestas
a través de la historia, como las que
ellos han expuesto.

Por lo tanto, la tarea que tienen pen-
diente es disolver la telarafna a través
de una visita a la biblioteca.

° La segunda actividad tiene una dura-

cién de 3 lecciones (2 en la biblioteca
resolviendo el cuestionario y una en
clase discutiendo) y consiste en visi-
tar la biblioteca para que los alumnos
puedan conocer las diversas defini-
ciones de literatura y de este modo
disolver la telarana.
El acercamiento de los estudiantes a
estas nociones no serd al azar, sino
que el docente debera revisar y selec-
cionar el material util disponible en
la biblioteca. Posteriormente, facili-
tara un cuestionario de pocas pre-
guntas, con el fin de que la busqueda
sea organizada y puntual.

El propésito de esta dindamica es
conocer las ideas o concepciones previas de
los alumnos y abrir la posibilidad de dis-
cusion, la que incidird sobre las practicas
de lectura en el aula. Asimismo, promover

una busqueda de las distintas nociones
de la literatura dadas por tedricos, criti-
cos y escritores, a través del cuestionario;
discutirlas en clase, mediante una mesa
redonda, y, de esta manera, establecer que
la literatura puede verse desde diversas
perspectivas: una mirada sociolégica, la
nocién de “institucion literaria”, los edito-
res, la critica literaria, entre otras.

Con esta actividad se cumple el pri-
mer objetivo especifico:

° El estudiante realizara un recorrido
por las diversas nociones del concepto

de literatura.

Y el primer contenido de la fase:

° Historia de la literatura: origenes y
transformaciones.
° La tercera actividad, que dura 2 lec-

ciones, consiste en pedir a los estu-
diantes que recopilen en sus casas
y traigan al aula diferentes textos.
Estos pueden ser literarios, de entre-
tenimiento, educativos, publicitarios,
entre otros.

En la clase, los alumnos intercambia-
ran los textos, los observaran, comen-
taran y clasificaran como literarios
o no literarios, con los literarios, la
docente explicara que la literatura
posee diversas funciones y que, a tra-
vés de ella, se pueden entretener, bus-
car informacién, conocer otras reali-
dades y ejercitar su sentido critico.
La docente puede llevar otros textos
como ejemplos.

Con esta actividad se cumple el
segundo objetivo especifico:

° El estudiante inferira la importancia
de la literatura como produccién sig-
nificante estético-ideoldgica.

Y el segundo y tercer contenido de
la fase.
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° Concepto de texto.

° Funciones de la literatura: estética,
de entretenimiento, de conocimiento,
social, educativa o pedagogica.

o La cuarta actividad se realizara con
el propésito de que los estudiantes
conozcan y diferencien las caracteris-
ticas de la lengua literaria.
Duracién: 4 lecciones.

La docente, a través de una clase
magistral, explicara las caracteris-
ticas de la lengua literaria: ficcio-
nal, connotativa, plurisignificativa y
dialégico-cultural.

Posteriormente, solicitara a los
alumnos que elijan un texto litera-
rio, el de su gusto. (Caja Viajera).
Como trabajo extraclase, lo leeran
e identificaran las caracteristicas.
Traeran en una hoja ejemplos del
texto en los que se encuentran las
caracteristicas.

Estas hojas se pegaran en un mural
o espacio preparado por la docente
llamado “Estela literaria”, (se entien-
de por estela, la sefial que deja en el
agua un barco que navega). Esto con
el fin de que los alumnos comprendan
que en la literatura no hay nada gra-
tuito sino que todo tiene una razén de
ser y el hecho de que él la comprenda,
lo ejercita como lector.

En este sitio se expondran los tra-
bajos y los estudiantes tendran la
oportunidad de apreciarlos.

Con esta actividad se cumple el tercer
objetivo especifico:

° El estudiante reconocera la lengua
literaria como un sistema ficcional,
connotativo, plurisignificativo, y
como una manifestacién dialbgico-
cultural.

Y el cuarto contenido de la fase.

o Caracteristicas de la lengua literaria:

ficcional, connotativa, plurisignifica-
tiva y dial6gico-cultural.

A través del recorrido por esta fase,
los estudiantes habrian adquirido un sus-
tento tedrico y nociones diferentes de lo
que es literatura, lo que les brinda herra-
mientas para fortalecer su posiciéon ante
el texto literario. Sin embargo, esta fase
no puede resultar exitosa sin la fase que
a continuacién se presenta, ya que seria
inutil que el estudiante domine conceptos
tedricos que no podra aplicar cuando lee,
por esta razdén, es necesario que adquiera
habilidades que le permitan comprender y
disfrutar del texto.

4. Tercera Fase:
Adquisicion de habilidades
de lectura

A través del estudio que se realizd en
el Liceo de Heredia se encontro que, la lectu-
ra de textos literarios se orienta en proponer
tareas centradas en el texto, como contestar
preguntas, hacer un resumen y realizar un
examen. En estas tareas, el alumnado repite
y parafrasea, de forma parcial o total, los
contenidos dados por la profesora y el libro
de texto. Esta situacién se presenta debido
a que la docente considera que sus estu-
diantes dominan ciertas habilidades al leer,
sin embargo, no es asi. Al mismo tiempo, la
profesora plantea tareas que tienen como
finalidad evaluar el resultado de la lectura,
o bien, verificar si se ha comprendido el
texto, por esta razon, las tareas son un fin
en si mismas y la intencién de leer es leer y
no interpretar y disfrutar.

En este sentido, no se guia al estu-
diante al conocimiento sino que ya esta
determinado y delimitado. Como consecuen-
cia, el estudiante no interactiia sino que se
convierte en un receptor pasivo de la litera-
tura en donde el saber esta terminado.

En este punto se hace necesario citar
lo que plantea Silvia Méndez Anchia en su
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articulo El desarrollo de las pautas ema-
nadas de un documento curricular en dos
Libros de Texto (1999), en donde realiza
un diferenciacién entre lo que respecta a la
metodologia activa y pasiva:

Metodologia activa: (...) se asocia con la promocién
del aprendizaje significativo (...) crear la necesidad
y el placer de leer, presentando el contacto con el
texto de maneras diferentes, en las cuales predomine
un afan lddico, que invite a los estudiantes a explo-
tar los sentidos de los textos; realizar actividades
que promuevan la imaginacién, el juicio critico y
la actitud creadora, a la vez que permitan efectuar
un distanciamiento de la realidad para objetivarla,
jerarquizarla y cuestionarla; construir el significado
con base en los textos y en su experiencia anterior(...)
(Méndez, 1999, p. 241).

Contrario con lo anterior, la meto-
dologia pasiva podria considerarse como
aquella que:

No cumple con los lineamientos anteriores, es decir,
se acerca mas a un modelo autoritario, vertical y uni-
direccional, en donde predomina la directividad que
enfatiza en los contenidos (Méndez, 1999, p. 241).

Tomando en cuenta esta diferencia-
cion, los adolescentes no se conciben como
sujetos que forman parte de una realidad,
no se les impulsa a conocerla ni interpretar-
la. No se promueve la comprensién, la bus-
queda de soluciones alternativas, en donde
se pueda seleccionar y evaluar el resultado;
al contrario, el ejercicio y el analisis litera-
rio es cerrado y limitado. Se demuestra que
no hay estimulaciéon del razonamiento ni
conexion con la realidad del alumnado.

En este sentido, el libro de texto sigue
una pauta directiva: el estudiante responde
a una estructura definida de antemano, lo
que le impide participar en la construccién
del significado de la obra.

Desde esta perspectiva, se concibe el
proceso de lectura como unidireccional, es
decir, el alumno lee el texto, almacena la
informacién, la memoriza y la repite en un
examen. Debido a la situacién antes descrita,
el proposito de esta fase es que el estudian-
te adquiera habilidades de lectura median-
te un modelo interactivo que permita el

contacto con otros contextos comunicativos,
en donde el docente pueda intervenir para
proporcionar ayudas y mediaciones para
que el estudiante aprenda a leer. Asimismo,
lo que se busca es que el alumnado, ademas
de leer, logre comprender que la lectura
puede potenciar la formulacién de hipdtesis
sobre el contenido, hacer referencias sobre
el significado de una palabra y desarrollar
sus capacidades como lectores.

Objetivo general

El estudiante reconocera el proceso
de lectura como una actividad comunica-
tiva y de representaciéon del mundo con
el proposito de adquirir y desarrollar sus
capacidades como lector.

Objetivos especificos
El estudiante

1. Empleara algunas técnicas didacti-
cas facilitadas por la docente, para
acercarse al texto literario.

2. Desarrollara la capacidad de compren-
sién lectora en los niveles: literal, reor-
ganizacién de lo explicito, inferencial,
evaluativo, recreativo o aplicativo.

3. Diferenciara textos escritos de carac-
ter expositivo, narrativo, descriptivo
o dramatico, con el fin de diferenciar
los distintos géneros literarios.

Contenidos

° Niveles de lectura:

- Literal y de organizacién de lo
explicito: reconocimiento de ideas
y detalles, secuencias, clasifica-
ciéon de la informacion, caracte-
rizacién de personajes, tiempos,
lugares.
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- Inferencial o figurativo: interpre-
tacién del lenguaje connotativo.

- Apreciativo o evaluativo: afirma-
cién o impugnacién de las ideas,
comparacién del texto con otros
textos, evaluacién critica y fun-
damentada del texto.

- Aplicativo o recreativo: reconstruc-
ci6n del texto en otros c6digos.

Actividades

Para llevar a cabo esta fase se requiere
de una gran motivacion por parte de la docente
y sus estudiantes, ademds de la coordinacién
con el Departamento de Biblioteca de la insti-
tucién. La docente, en conjunto con la bibliote-
caria, revisaran y seleccionaran el material:
titulos, cuentos, novelas, entre otros.

Con el proposito de incentivar la lec-
tura, esta fase pretende que los estudiantes
desarrollen la capacidad de comprensién

lectora y que, al mismo tiempo, puedan
disfrutarla.

Asimismo, esta tercera fase puede ini-
clarse simultdneamente con la segunda fase.

La primera actividad consiste en
que el alumnado construya un Diario
de Lectura, esta idea fue propuesta por
Guillermo Bustos Peraza, (Bustos, 2000).
Sin embargo, en esta propuesta se sugieren
algunas modificaciones.

Duracién: 2 lecciones.

° El diario tendra el siguiente cuadro,
el cual seré facilitado por la docente a
los alumnos. No obstante, la construc-
cién del diario serd exclusiva de los
estudiantes y las estudiantes: todos
podran utilizar los materiales de su
gusto, asi, el diario tendra su sello
personal. Lo anterior, con el fin de
que el alumnado construya un espacio
propio en el que pueda expresar sus
opiniones con respecto a lo que lee.

Dia Fecha Minutos u horas Titulo Aspectos Aspectos Tareas
en que lei de lectura del texto que me que no me asignadas
gustaron gustaron por la profe

A través de esta actividad se pre-
tende que el alumnado tome conciencia de
cuanto tiempo dedica a la lectura, también,
que pueda comprender que a través de ella
se generan nuevas ideas, pensamientos,

conocimientos, realidades y de qué manera,
como sujetos sociales, son capaces de mirar
y entender esos nuevos elementos y, sobre
todo, que puedan expresar lo que piensan y
logren comunicarlo.
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El informe de lectura sera entregado
a la docente, quien procuraria tomar cier-
to tilempo para que los estudiantes y las
estudiantes compartan sus inquietudes y
experiencias.

Con esta actividad se cumple el pri-
mer objetivo especifico:

° El estudiante empleara algunas téc-
nicas did4cticas para acercarse al
texto literario. Unida a esta actividad
surge la siguiente pregunta gY qué
libros leeremos?

Con el fin de dar continuidad al dia-
rio de lectura, la docente coordinara con
el departamento de Biblioteca la iniciativa
llamada: La Caja Viajera. Ambas activi-
dades se llevaran a cabo al mismo tiempo.

La Caja Viajera tendra en su inte-
rior libros que, con anterioridad, fueron
seleccionados por la docente y las bibliote-
cblogas. Los textos seleccionados seran de
caracter expositivo, narrativo, descriptivo
y teatral.

La bibliotec6loga llegara al aula, una
vez a la semana, con la Caja Vigjera y los
estudiantes elegiran el libro que deseen
leer. Cada libro tendra su respectiva bole-
ta de préstamo y debera ser devuelto a la
biblioteca durante la siguiente semana.

Antes de poner en marcha la inicia-
tiva de La Caja Viajera, la docente expli-
cara a los estudiantes la importancia de los
niveles de lectura. Esto con la intencién de
que los alumnos se acerquen al texto lite-
rario y comprendan cada nivel y, asimismo,
puedan expresar en el diario de lectura sus
opiniones. Es decir, el estudiante lograra
reconocer ideas, caracterizar personajes,
interpretar y opinar con respecto a lo que
lee, y compartir su lectura con sus comparne-
ros. De esta forma, exploraran los diferentes
niveles de lectura, mediante algunas tareas
que la docente asignara para cada nivel.

Las tareas se basaran en ideas del
libro de Ducca y Rojas, Despertando a las
palabras (1993).

Para el nivel de lectura literal, la
tarea asignada sera reconstruir la
historia narrada mediante una tira
cémica, cada tira se pegara en las
paredes del aula. Asi cada estudiante
puede contar su experiencia.

Para el nivel de lectura reorganiza-
cional, los estudiantes traeran en el
diario de lectura la idea principal y
secundarias del texto. Sus ideas se
expondran oralmente.

Para el nivel de lectura inferencial: la
docente asignara algunas preguntas:

1. (En qué época ubicaria el texto?
¢, Por qué?

2. (Cuales personajes incluiria o
cambiaria en el texto?

3. Redacte un final diferente para
el texto.

Para el nivel de lectura evaluativo,
los estudiantes buscardan una noticia,
reportaje o documental que ejemplifi-
que la realidad del texto.

Para el nivel de lectura apreciativo,
la docente le pedira a los estudian-
tes que elijjan a un personaje con
el que se identificaron o un acon-
tecimiento importante para ellos.
Cada estudiante ilustrarda en una
hoja en blanco, ese acontecimiento o
las semejanzas y diferencias con el
personaje electo. Las ilustraciones
se documentaran en una especie de
registro. Este serd consultado por los
estudiantes y las estudiantes con el
propésito de compartir las diversas
lecturas.

Para el nivel de lectura recreativo,
los estudiantes compararan el texto
con alguna pelicula, video o can-
cion musical, anuncio publicitario,
entre otras. Las comparaciones seran
expuestas a los comparnieros.
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Con esta actividad se cumplen los
objetivos especificos 2 y 3:

° Desarrollara la capacidad de compren-
sién lectora en los niveles: literal, reor-
ganizacion de lo explicito, inferencial,
evaluativo, recreativo o aplicativo.

° Diferenciara textos escritos de cardc-
ter expositivo, narrativo, descriptivo
o dramatico, con el fin de diferenciar
los distintos géneros literarios.

Y el tnico contenido: Los niveles de
lectura.

En esta fase los estudiantes aprende-
ran a comprender y compartir con el texto
literario. Seran capaces de participar abier-
tamente en el proceso de lectura, asimismo
desarrollaran sus capacidades como lecto-
res y estaran listos para analizar textos.

5. Cuarta fase:
¢Coémo realizar analisis
literario?

5.1 Analisis literario segun el
Ministerio de Educacion Publica

Dentro de los programas de estudio
de Espainiol, promovidos por el M.E.P. en el
ano 2005, para lo estudiantes de secunda-
ria del III ciclo, se plantean cuatro objeti-
vos generales por cumplir con respecto a la
ensenianza de la literatura:

1. Desarrollar la capacidad de comprension lec-
tora en los niveles: literal, reorganizacién de
lo explicito, inferencial, evaluativo, recreativo
o aplicativo, utilizando textos literarios.

2. Reconocer el lenguaje literario como un sis-
tema de ficcidn, connotativo, como una inter-
textualidad, como una practica social, como
una forma ideolégica y una institucién.

3. Identificar el predominio de las diversas cate-
gorias constitutivas en cada uno de los géne-
ros (lirica, épica, y sus modalidades, drama y

ensayo) con el fin de obtener una visién global
de las regulaciones que han orientado la lectu-
ra y la escritura de lo literario.

4. Comprender la importancia del ordenamien-
to historiografico literario (Romanticismo,
Realismo, Naturalismo y Modernismo) como
un recurso que permite obtener una visién
global de la cultura y, en particular, de la
evolucidn de la literatura latinoamericana.

5. Comprender que la lectura de todo texto y del
literario en particular, implica una competen-
cia del lector como sujeto participante, para
enriquecer su actividad de percepciéon y de
desciframiento (M.E.P., 2005, p. 25).

Asimismo, en el texto La palabra
al margen, de Mora (1986) se plantean
los siguientes objetivos propuestos por el
M.E.P. en el afio 1986:

1. Partiendo de algunos conocimientos, el alum-
no comentara obras literarias. Partiendo de
los conocimientos y experiencias que posee,
el alumno creard, empleando el idioma, obras
nuevas.

2. El estudiante, conocerd en —forma elemen-
tal- algunos principios de estilo y analisis
literario, para conocer lo creado por escritores
connotados o bien para emplearlos en obras
que él mismo hace.

3. Organizara lo que debe leer, hablar, escribir o
escuchar.

4. Reconocera figuras y géneros literarios funda-
mentales.

5. Reconocera las partes del libro.

6. Leerda a la velocidad de 180 palabras por

minuto, con un 70 por ciento de comprensién
como minimo” (Mora, 1986, p. 88).

Como puede apreciarse, si bien han
existido cambios con respecto a los objetivos
propuestos en los programas de estudio del
Espanol del afio 1986 al ano 2005, podra
visualizarse, también, con la revision que a
continuacién se realizard, que los cambios
se han dado en la forma (redacciéon de los
objetivos) pero no en la prdctica al ensenar
la literatura.
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Visto a la luz de lo anterior, respecto
a la manera en que el M.E.P. plantea estos
objetivos, Mora (1986), en el libro La pala-
bra al Margen, la ensefianza del espariol en
crisis senala que existe un desfase entre
la teoria (elementos de estilistica) y lo
que podria ser la practica (analisis de las
obras), es decir, para esta autora la discor-
dancia entre lo que se plantea y lo que se
practica en el saléon de clase para ensenar
el analisis de textos literarios va mas alla
y toca los contenidos y la didactica aplicada
para ensenar el espafol, en este sentido
expresa:

Dentro de un mismo esquema, el alumno repite
iguales tareas, desarrolla idénticas destrezas y se
enfrenta a problemas estructuralmente idénticos. Lo
que varia es el contenido que se utiliza, lo cual afirma
la inexistencia de un proceso dindmico y paulatino de
ensefianza en sentido estricto (Mora, 1986, p. 38).

Tomando en cuenta este criterio, se
deduce que la idea esencial de los objetivos
planteados por parte del M.E.P. en el afno
1986 no se cumple debido a que el estudian-
te, en la realidad, no es ese lector participan-
te y dindmico, tampoco obtiene una visién
tan global de su contexto porque sigue un
patrén de aprendizaje ya establecido.

Asimismo, en los programas de estu-
dio del espanol propuestos por el M.E.P en
el ano 2005 para analizar los textos litera-
rios, se encuentra que los objetivos y conte-
nidos se contradicen; mientras el objetivo
plantea reconocer la lengua literaria como
un sistema ficcional, connotativo, plurisig-
nificativo y dialégico cultural, en los conte-
nidos se presenta un listado de conceptos
que el estudiante debe conocer y que dejan
a un lado la importancia de identificar los
diversos significados del texto asi como su
insercién en un momento particular de la
historia y la cultura.

En este sentido, el objetivo planteado
por el programa para analizar el texto lite-
rario como un sistema plurisignificativo, no
posee una continuidad o conexién con los con-
tenidos sino que se solicita al estudiante ana-
lizar: narrador, tipos (omnisciente, testigo,

protagonista), organizacion secuencial de la
historia narrada, cédigo apreciativo, tiem-
po, mundo mostrado, personajes etc. (MEP,
2005, p. 32). Lo que provoca una anulacién
del objetivo deseado y, la no experiencia
del estudiante ante la diversidad del texto
literario, en donde la ficcién y la realidad
muestran su complejidad y riqueza.

De esta manera, los contenidos de
literatura se reducen a caracterizar los
géneros literarios y estudiar las figuras
retoricas, asi lo senalé Mora (1986), al
afirmar que en ese entonces, se olvid6 el
avance de la historia literaria contempora-
nea, la que cuestiond y superd la sucesién
cronolédgica de autores y periodos.

En esta linea de pensamiento, el pro-
grama del Tercer Ciclo, planteado para el
2005, tampoco incluye contenidos de litera-
tura que orienten el acercamiento del estu-
diante a los textos literarios; el resultado,
es la fragmentacién y la simplificacién de lo
literario, ya que en el caso de los estudios
sobre la literatura, los programas no refle-
jan la discusién de la naturaleza y funcién
del texto literario.

Segun Mora (1986), lo anterior tiene
efectos inevitables sobre el andlisis tex-
tual que resulta empobrecido y limitado al
reconocimiento de algunas figuras. En este
sentido afirma que:

(...) la literatura en tanto practica discursiva especi-
fica, se considera parte de la produccién cultural de
las distintas formaciones sociales, y por ello se afir-
ma que se trata de una nocién claramente histérica,
inserta en el conjunto de la actividad humana como
un todo (Mora, 1986, p. 33).

Es por ello que en los objetivos de los
programas de estudio del Espafol se evi-
dencia que la literatura es planteada como
un producto cultural, sin embargo, en los
contenidos no es planteada como tal. En
palabras de Mora, la literatura

Resulta ser un campo aislado, ahistérico, vaciado de
toda significacion humana. De ahi que los conceptos
que orientan el estudio de la literatura propicien una
visién ahistérica, estdtica y fragmentaria del objeto.
Esta manera de acercarse a la literatura no sélo la
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reduce claramente, sino que desaprovecha elemen-
tos imprescindibles para el disfrute y la verdadera
comprension de este quehacer y sus productos (Mora,
1986, p. 34).

Los elementos expuestos anterior-
mente confirman la idea de Mora (1986) al
senalar que el estudio de la literatura sufre
una creciente simplificacion al aplicarse en
la educacion secundaria. Se rechaza la teo-
ria y la interpretacion; el andlisis literario
se reduce a la descripcion de algunos ras-
gos de “estilo”, entendidos en forma desar-
ticulada y desvinculados de la significacion
profunda de los textos.

Si se toman algunos de los objetivos
propuestos por los programas de Espariol
del afio 2005, en el area de literatura, junto
a sus respectivos contenidos, se encuentra
que si la lectura se hace solo desde los con-
tenidos, sin tomar en cuenta los objetivos,
se pierde la parte interpretativa e histérica
que se intenta promover en el objetivo.
Aunque el objetivo se centra en mostrar la
importancia del contexto socio-histérico en
el cual se sitiia el texto, el contenido queda
desprovisto y se centra en dar conceptos
terminados acerca de los elementos que
componen un analisis literario.

El propésito

El estudio realizado demostré que
la literatura es concebida como expresion
de un sujeto personal (el autor), privada
de su relacién con el contexto, porque
éste aparece como mero fondo en el que
los hechos literarios ocurren sin vinculos,
la literatura entonces pierde su caracter
social y su historia se vuelve una linea de
tiempo. En este sentido, la literatura se
ensefia para ser evaluada en un examen
y su historia se reduce a una cronologia
de eventos en donde el texto literario
queda desprovisto de toda intencionalidad
e interpretacion.

Es asi como se desarrolla un modo
de leer hegemonico con el que se abordan,

practicamente, la totalidad de los textos
literarios, es decir, todo se lee de la misma
manera: el modo de leer es univoco. Esto
genera que la literatura sea entendida
como un reflejo de lo real, que el texto no
se lea en correlaciéon con un contexto; que
el autor sobresalga aislado del contexto y
que la obra literaria represente una lectura
intuitiva y personal, en donde se cumplan
las obligaciones establecidas por el progra-
ma de estudios de Espaniol. Debido a esta
situacion, el propdsito de esta fase es crear
métodos y estrategias alternativas para
ensefiar a los estudiantes céomo realizar
analisis literario.

Es importante sefialar que el ana-
lisis de textos literarios no es solamente
realizar un ejercicio de gramatica ni de
vocabulario ni un comentario moral: en él
intervienen elementos indispensables para
comprender el texto. Por ejemplo, los estu-
diantes comprenderan que, en la medida
en que los textos literarios estan presentes
en la vida cotidiana de la sociedad a la que
pertenecen, lo importante serd mejorar sus
capacidades de interpretacién de las formas
y los mensajes literarios.

Desde este punto de vista, la compe-
tencia literaria del alumnado no tendria que
ver tanto con el aprendizaje de categorias de
analisis insignificantes, sino con el interés
que emana del contraste entre sus experien-
cias personales y las que lograra adquirir a
través de la lectura de los textos.

De esta manera, esta fase posee un
primer planeamiento en el cual los estu-
diantes conoceran cémo realizar un ana-
lisis literario; distinguird los rasgos de los
diferentes géneros y movimientos literarios,
ademds de las caracteristicas del discurso
literario y la funcién social que desempena.
Posteriormente, en el articulo Propuesta para
analizar el cuento El gato negro de Edgar
Allan Poe, La novela Marianela de Benito
Pérez Galdos y las Rimas de Gustavo Adolfo
Bécquer (Ramirez, 2007), se proponen tres
planeamientos diferentes para abordar cada
género literario: poesia, cuento y novela.



144 Revista Educacién 31(2), 127-181, ISSN: 0379-7082, 2007

Objetivo general

El estudiante reconocera que, a tra-
vés del analisis de textos literarios, puede
desarrollar sus habilidades interpretati-
vas, sus capacidades de previsién, de for-
mulacién de inferencias, de comparacién,
de generalizacién y de valoracién con el
proposito de disfrutar de la lectura.

Objetivos especificos
El estudiante:

1. Comprendera en qué consiste reali-
zar el andlisis literario de un texto
con el proposito de explorar sus mul-
tiples sentidos.

2. Distinguira los rasgos propios de
los diferentes géneros literarios:
Narrativa y Poesia.

3. Reconocera la funcién de los compo-
nentes de la narrativa.

4. Distinguira los rasgos propios de
los movimientos y géneros literarios:
leyenda, cuento, poesia, novela, créni-
ca, romanticismo, realismo, natura-
lismo y modernismo como funciones
convencionales del lenguaje.

Contenidos

1. El ciclo de la comunicacién literaria:
autor, lector, texto, contexto.

2. La critica literaria como una activi-

dad de exploraciéon de los multiples
sentidos del texto.

3. Pasos para analizar el texto literario.

4, Géneros literarios: origenes y modali-
dades: épica (narrativa), lirica (poesia).

5. Género narrativo: leyenda, novela,
cuento, cronica.

6. Componentes de la narrativa: narra-

dor, organizacién secuencial de la

historia, cédigo apreciativo, registro
del habla, uso del diilogo, espacios,
personajes y relacién del texto con el

contexto.
7. Movimientos literarios: origenes y
caracteristicas del romanticismo,

realismo, naturalismo, modernismo.

Actividades

Para abordar los objetivos especificos
1, 2y 3, y los contenidos 1, 2, 3y 6 se reali-
zaran las siguientes actividades:

° La docente solicitara a sus estudian-
tes que se retnan en subgrupos de
cuatro integrantes. A cada subgru-
po se le entregara un sobre con las
siguientes preguntas:

1. (Con sus propias palabras
podrian definir qué es un texto?
2. (Qué creen ustedes qué es un lec-

tor?

3. (Alguna vez han leido un cuento?
;Cual?

4. (Cbémo saben que un cuento es un
cuento?

5. ¢Saben qué es un narrador?

6. (Saben quién es un autor?

7. (Alguna vez han leido una nove-
la? ;Cual?

8. (Podrian definir qué es una poe-
sia?

9. (Saben qué es realizar un andli-
sis literario de un texto?

10. (Conocen algunos pasos para
realizar analisis literario?

11. ;Han escuchado alguna vez la
definicién del término: critica

literaria?
12. ;Definan qué es un género litera-
rio?
13. (Definan qué es un movimiento
literario?
° Los estudiantes discutiran sus ideas,

unificaran criterios y responderan
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las preguntas. Posteriormente escri-
biran sus respuestas en una hoja de

papel.

Las respuestas seran leidas en voz
alta por un miembro del grupo al que
se haya nombrado como vocero.

Seguidamente el grupo procedera a
pegar la hoja en el Arbol de las
ideas.

Este arbol sera confeccionado por la
docente, y en él cada grupo expondra
sus ideas.

La docente partira de estas opiniones
y explicara los contenidos correspon-

dientes.

Para abordar el objetivo especifico

numero cuatro:

Distinguir los rasgos propios de los
movimientos y géneros literarios:
leyenda, cuento, poesia, novela, croni-
ca, romanticismo, realismo, natura-
lismo y modernismo como funciones
convencionales del lenguaje.

Y los contenidos 4, 5y 7

Géneros literarios: origenes y moda-
lidades: épica (narrativa), lirica (poe-
sia).

Género narrativo: leyenda, novela,
cuento, crénica.

Movimientos literarios: origenes y
caracteristicas del romanticismo,
realismo, naturalismo, modernismo.

Se realizaran las siguientes activi-

dades:

Los estudiantes investigaran sobre
los distintos movimientos literarios.

Esta actividad, la realizaran en
subgrupos de cuatro miembros.

Se le asignard un movimiento
literario a cada subgrupo, para
que explore su origen, sus ideas y
caracteristicas.

° Cada subgrupo debera exponer ante
la clase los elementos solicitados
sobre el movimiento literario respec-
tivo.

° Para exponer la teoria de cada movi-
miento, la docente llevara pinturas
alusivas a estos movimientos y expli-
cara sus caracteristicas literarias.

Con respecto a los géneros literarios,
se llevara a cabo la siguiente dindmica:

° La docente llevara un CD con graba-
ciones de distintos géneros musica-
les: salsa, rock, regeetén, metal, ska,
celta, entre otros, (los que la docente
considere que les interesa a sus estu-
diantes). Solicitara a los alumnos,
que identifiquen los géneros musica-
les y que escriban los nombres en una
hoja en blanco.

° Posteriormente, la docente explica-
ra que la literatura, al igual que la
musica, se expresa a través de diver-
sos géneros.

o De esta manera, repartira a los estu-
diantes fragmentos de cuentos, leyen-
das, cronicas, poesias y novelas. Cada
estudiante intentara descubrir a qué
género literario pertenece.

° Las caracteristicas de cada género
estaran pegadas en una de las pare-
des del aula. De esta forma el estu-
diante debera buscar qué caracteris-
ticas concuerdan con su fragmento.

A través del desarrollo de las fases ante-
riores, los estudiantes han adquirido herra-
mientas para enfrentarse a un texto literario:
han comprendido el objeto de estudio, poseen
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sustento teérico, han adquirido habilidades
como lectores y finalmente son capaces de
analizar un texto y disfrutarlo. En esta
linea, la propuesta lo que busca es una
secuencia que facilite la enseflanza de la
literatura, tomando en cuenta al alumnado
como protagonista del proceso, a los docen-
tes como dinamizadores y facilitadores de
conocimientos y también saber explotar y
poner en marcha los recursos de cada insti-
tucién educativa.

6. Conclusiones

° A través de estrategias metodoldgicas
creativas e innovadoras, los docentes
deben fomentar en los estudiantes
hébitos de lectura y actitudes de
aprecio por las obras literarias y el
uso creativo del lenguaje. Asi, contri-
buir a la adquisicién de las habilida-
des interpretativas.

° El educador necesita disefiar estrate-
gias para comentar textos literarios
en clase con una pauta de anélisis
que les permita a los alumnos profun-
dizar en las formas literarias porque,
sélo de esta manera, pueden com-
prender el texto y, por tanto, apreciar
la literatura. Asimismo, disponer de
una biblioteca de aula, con los textos
que ellos deseen leer.

o Es indispensable favorecer en las
aulas la experiencia de la comuni-
caciéon literaria ya que los alumnos
avanzardn en su competencia lite-
raria en la medida en que entiendan
que los textos literarios estan presen-
tes en la vida cotidiana de nuestras
sociedades. Es decir, que entiendan
la literatura no sélo como una expe-
riencia estética de caracter personal
sino también como un tipo especifico
de comunicacién que tiene lugar en
determinados contextos.

Conjugar la lectura individual de
los textos literarios con la busqueda
compartida del significado. Es decir,
fomentar estrategias que favorezcan el
comentario publico de los textos litera-
rios en el aula, la discusién entre com-
pafieros y companeras, la informacion
del profesor y las referencias a otras
obras ya leidas por unos y otras, per-
miten construir, de una manera coope-
rativa, una interpretacion colectiva de
los textos que no anula la apreciacién
personal sino que la enriquece.

El docente debe operar en el disefio
de su tarea no como un transmisor
sino como quien estudia, selecciona y
organiza, en perspectiva histoérica, el
material literario en funcién de sus
alumnos.

El docente necesita apropiarse de
estrategias metodoldogicas especificas
que le faciliten entrenar al alumno
en acciones mentales que le permitan
elaborar inferencias adecuadas a par-
tir de la informacién textual y de sus
conocimientos previos.

La seleccion de textos literarios debe
efectuarse con criterios pedagdgicos
partiendo del horizonte de expec-
tativas de los adolescentes y de sus
competencias y habitos culturales,
con el fin de hacer posible que, de una
manera gradual, entren en contacto
con otros textos literarios de una
mayor complejidad.

Solamente a partir del conocimien-
to de la realidad de las aulas a
través de diagnésticos regulares y
estructurados de un grupo de espe-
cialistas, podran derivarse planes y
estrategias, opciones metodolbgicas
y formas de actuar que ayuden a
transformar la realidad en el senti-
do deseado.
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En pleno siglo XXT es necesario llevar
a la accién una escuela renovada que
trascienda la instruccion formal y
transmisiva, que huya de la fragmen-
tacién y la parcelacion artificiales del
curriculo, que abandone las practicas
coercitivas y selectivas de evaluacion,
que se aleje de las practicas rutinarias
para el aprendizaje, y que atienda a la
dindmica real de lo que nos circunda,
para fomentar el desarrollo auténomo
y la creatividad de la colectividad y
que de este modo, pueda construir un
ambiente integrador y significativo
que aumente la comprensién de lo que
esta ocurriendo en una sociedad cada
vez mas globalizada.

Las instituciones educativas deben
promover situaciones donde la lengua
escrita esté arropada por su verda-
dera funcién social y cultural, y que
impulse la participacién de los estu-
diantes en actos sociales de lectura
que tengan propositos explicitos.

Es necesaria la creaciéon de una cultu-
ra de colaboracion y capacitacién en la
que se ofrezcan a los profesores nuevas
iniciativas, nuevos papeles y mayor
autonomia. Las capacitaciones deben
impartirse atendiendo sus verdaderas
necesidades e inquietudes. El discurso
de éstas debe ser accesible y sobre todo
aplicable a la realidad de aula.

En este sentido se debe priorizar la
capacitacién a grupos de docentes como
una tarea continua y actualizada.

Para que fructifiquen las propuestas
es fundamental llevar a cabo un traba-
jo sistemadtico apoyado en la formacién
del profesorado y en materiales con-
sistentes. Es necesario documentar y
difundir las practicas docentes en este
nivel educativo, prestando especial
atencion a qué hacen los profesores con
la lectura, la escritura y el estudio de
los alumnos, ya que se trata de saberes

que no pueden darse por sabidos, sino
que hay que impulsar.

° En la formacién del profesorado no solo
debe existir un formacién inicial sino
también una formacién permanente.
La formacion inicial es el conjunto de
conocimientos adquiridos durante el
estudio de la carrera universitaria,
y la formacién permanente camina
junto a estos conocimientos, el desa-
rrollo curricular, la innovacion didéc-
tica y la investigacién educativa. Es
decir, la formacién permanente debera
basarse en la actividad de investiga-
cién, con un matiz pedagdgico, para
que los docentes puedan realizar de
verdad la labor de mediadores.
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