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Do contexto multicultural para uma escola que discute: educagio sexual

Resumo

Cresce no Brasil a percep¢io sobre a importancia da educagdo como instrumento necessdrio
para enfrentar situagdes de preconceitos e discriminagao, bem como garantir oportunidades
efetivas de participacdo de todos nos diferentes espacos sociais. Nesse contexto, a temdtica da
educacio sexual é percebida como uma discussdo necessaria diante do contexto intercultural
instalado. Nesse sentido, a escola pode ser considerada como um espago para contribuir na
constru¢do de uma consciéncia critica e no desenvolvimento de praticas pautadas pelo respeito
a diversidade e aos direitos humanos. Dessa forma, este artigo visa apresentar algumas reflexdes
sobre a educagdo sexual na escola. Para tanto, em seu embasamento tedrico, a pesquisa ancorou-se
em autores como Junqueira (2009); Fry (1982; 1983); Louro (1999; 2004); Seffner (2009). No seu
percurso metodoldgico, baseou-se numa pesquisa bibliografica, que envolveu leituras referentes
ao contexto cultural contemporineo e a educag¢do sexual na escola. Assim, os resultados sinalizam
a necessidade de se promoverem a¢des que fornecam aos profissionais da educacio diretrizes e
orientagdes pedagogicas para consolidarmos uma cultura de respeito a diversidade de orientagdo
sexual e de identidade de género, em que é convocada a contribuir no enfrentamento ao combate
a preconceitos e discriminagdo, para que nao haja impedimento da participa¢do na esfera social
e para que a reproducio de logicas perversas de opressao e incremento das desigualdades sejam

74 minimizados e ndo proliferados.
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Resumen

Brasil crece en conciencia sobre la importancia de la educacién como un instrumento
necesario para hacer frente a situaciones de prejuicio y discriminacién, y asegurar oportunidades
efectivas para la participacion de todos los diferentes espacios sociales. En este contexto, el tema de
la educacion sexual se percibe como una discusién necesaria sobre contexto intercultural instalado.
En este sentido, la escuela se puede considerar como un espacio para contribuir a la construccién
de una conciencia critica y el desarrollo de practicas guiadas por el respeto a la diversidad y los
derechos humanos. Por lo tanto, este articulo presenta algunas reflexiones sobre la educacién sexual
en la escuela. En su base tedrica, la investigacion estd anclada en autores como Junqueira (2009);
Fry (1982; 1983); Louro (1999; 2004); Seffner (2009). En su enfoque metodoldgico, basado en una
busqueda en la literatura, que involucré a las lecturas para el contexto cultural contemporéneo
y la educacion sexual en la escuela. Los resultados indican la necesidad de promover acciones
que proporcionan las directrices profesionales de la educacién y orientaciones pedagdgicas para
consolidar una cultura de respeto a la diversidad de orientacion sexual e identidad de género, como
se le llama a contribuir para hacer frente a los prejuicios de lucha y la discriminacién, por lo que
no hay ningtn impedimento para la participacion en la esfera social y la reproduccion de la logica
perversa de la opresion y aumentar las desigualdades se reducen al minimo y no proliferaron.

Palabras clave

Multiculturalidad, educacién sexual, escuela.

Abstract

Brazil grows in awareness of the importance of education as a necessary step to deal with

situations of prejudice and discrimination, and ensure effective participation of all the different
social spaces opportunities instrument. In this context, the issue of sexual education is perceived as
a necessary discussion on installed intercultural context. In this sense, the school can be seen as a
space to contribute to building a critical awareness and development guided by respect for diversity
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and human rights practices. Therefore, this article presents some thoughts on sex education in
school. In its theoretical basis, research is anchored in authors like Junqueira (2009); Fry (1982;
1983); Louro (1999; 2004); Seffner (2009). In his methodological approach, based on a literature
search, which involved the readings for the contemporary cultural context and sex education
in school. The results indicate the need to promote actions that provide professional guidelines
of education and teaching guidelines to consolidate a culture of respect for diversity of sexual
orientation and gender identity, as it is called to contribute to address the prejudices of struggle
and discrimination, so that there is no impediment to participation in the social sphere and the
reproduction of the perverse logic of oppression and increasing inequalities are minimized and
not proliferating.

Keywords

Multiculturalism, sex education, school.

Introducao

Este artigo embasa-se em reflexdes acerca das produgoes cientificas bro-
tadas sobre o contexto intercultural e a Educagao Sexual no Brasil que,
ao longo dos anos, vem apresentando propostas para se trabalhar a se-
xualidade na escola e combater o preconceito e a discriminagdo. Neste
sentido, pesquisas cientificas sobre género e sexualidade (como os estu-
dos culturais e de género de Stuart Hall (1997) que teceinformagdes que
revelam que ao politizar o privado, o feminismo abria a contestacaopo-
litica “arenas inteiramente novas de vida social: a familia, a sexualidade,
o trabalhodoméstico, a divisio doméstica do trabalho, o cuidado com
as criancas etc.” (p. 49), de igual forma, apresentava como uma questao
politica e social o tema da formacao e producao dos sujeitos, politizando
“a subjetividade, a identidade e o processo de identificagao (como ho-
mens/mulheres, maes/pais, filhos/filhas)”; ja as pesquisas de Joan Scott
(1995) esquematizaram uma nova forma de se pensar género, a partir
de uma critica a outras concepgdes, inclusive a do sexo/género, que, em
sua opinido, eram incapazes de historicizar a categoria sexo e 0 corpo;
os estudos de Judith Butler (2001), uma das autoras mais badaladas da
atualidade, inspiradora da vertente queer, se debruca em uma critica ao
feminismo, balangando uma série de categorias a principio tao sélidas,
tais como mulher e identidade), acabaram por potencializar reflexoes
nos estudos brasileiros sobre género e sexualidade, como os de Guacira
Louro (1999; 2004), Miriam Grossi (1998) entre outros. Nesta conjuntu-
ra, politicas publicas comecaram a ser criadas para atender as demandas
no tratamento de género e sexualidade na escola, como, por exemplo,
a criagao dos “Parametros Curriculares Nacionais — Temas Transversais
e Orientagao Sexual” (2000) e o “Brasil sem Homofobia: Programa de
Combate a Violéncia e a discrimina¢ao contra GLTB e de Promocgao de
Cidadania Homossexual” (2004) realizados pelo Ministério da Educagao.
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Segundo Louro (2012) a proposta do trabalho educativo com a
diversidade sexual na escola é possibilitar que a sexualidade seja reconhe-
cida e entendida como uma construcao social, histérica e cultural, para
que assim possa ser discutida na esfera escolar de maneira a privilegiar
uma diversidade cultural, social, de religiao e orienta¢ao sexual.

Mesmo com todas as dificuldades, a escola é um espa¢o no interior
do qual e a partir do qual podem ser construidos novos padroes de apren-
dizado, convivéncia, producao e transmissao de conhecimento, sobretu-
do se forem ali subvertidos ou abalados valores, crengas, representagoes e
praticas associadas a preconceitos, discriminagdes e violéncias de ordem
racista, sexista, miségina e homofébica (Junqueira, 2009).

Entendemos, dessa maneira, que o espaco da escola é um espaco de
reflexdo acerca de suas proprias praticas, de maneira a valorizar os sujei-

76 tos, reconhecendo a diversidade e potencializando seu desenvolvimento
S de forma ética e sauddvel, contribuindo com discussoes e praticas em
todos os niveis das relagdes humanas, inclusive a sexualidade.

Nesse sentido, sdo indispensaveis estudos mais aprofundados e
abrangentes que contribuam criticamente para reflexdes voltadas as arti-
culagoes politicas e constru¢oes de pedagogias consolidadas aos direitos
humanos em uma perspectiva intransigentemente emancipatoria.

Assim, o presente artigo visa apresentar reflexdes sobre a Educagao
sexual e a diversidade cultural que envolve a esfera escolar, discutindo a
importancia de trabalhar questdes ligadas a sexualidade na escola. Dessa
forma, o referido texto estd organizado em trés topicos, a saber: 1) Con-
textualizando a Interculturalidade, que visa apresentar os meandros que
atravessam a contemporaneidade; 2) A Relevancia da Educacao Sexual,
objetivando destacar a importancia da temdatica hodiernamente; 3) A es-
cola como espa¢o de discussao, que almeja tecer algumas reflexdes sobre
a diversidade cultural e sexual.

Contextualizando nossa multiculturalidade

As estruturas contemporaneas sao atravessadas por mobiliza¢cdes conjun-
turais, causando antagonismos entre as realidades locais e as diretrizes
internacionais. Ao passo que o local e o global aparentam estarem distan-
tes, suas configuragoes aproximam tais dimensoes em contextos diversos.
Dentro dessa relacao, as configuracoes identitarias se embaralham e se
multiplicam, na esteira das articulacdes velozes e desterritorializadas. O
contexto cultural, hodierno, configura-se assim numa complexidade, na
qual o entrave do localizado préximo a toda hora conecta-se com o glo-
balizado (Ianni, 2004).
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A globalizag¢ao envolve, dessa maneira, inumeras facetas que com-
pdem o seu cendrio enquanto processo, isto é, como algo que esta em
constante interrelacao e carrega consigo o aspecto da complexidade. Des-
sa maneira, o aspecto cultural, nosso objeto de analise nesse momento, é
compreendido dentro desse contexto, na qual as discussoes acerca da glo-
baliza¢ao consideram tal conjuntura atravessada por multiplos cendrios,
por uma pluralidade de aspectos que se entrelacam, criando uma teia
complexa, dindmica que circulam influéncia, ideias e modos diferentes.

A cultura constitui-se como elemento fundamental em nossos
aspectos sociais e pessoais e denota como espaco da diversidade, uma
vez que cada cultura cria e influencia, de forma plural, outras expressoes
culturais indicando uma diversidade cultural, que nos permite falar de
culturas, no plural, que se organizam e se diferenciam de outras culturas.

Nesse bojo cultural hodierno temos a ideia de multiculturalismo
que visa reconhecer o contato com a diferenga nao visando oprimi-la,
mas tecer um intercimbio ou uma interdependéncia. Pelo reconheci-
mento do outro, chegamos a um conhecimento soliddrio. Todavia, con-
forme Santos (2009), a construcao de um conhecimento multicultural
apresenta dois problemas: o siléncio e a diferenca. O primeiro é fruto da
forte presenca das Ciéncias modernas nas colonias, a qual “calou” o saber
existente nesta regiao, tornando-os impotentes e consolidando os valo-
res das potentes sociedades dominantes. Nisto consiste uma dificuldade,
conforme Santos (2009: 30): “como realizar um didlogo multicultural
quando algumas culturas foram reduzidas ao siléncio e as suas formas de
saber foram objecto de destruicao?”.

Santos (2003) destaca que é importante discernir que nao é qual-
quer tipo de multiculturalismo, que o mesmo aponta em nosso cendrio
cultural. O multiculturalismo apresentado por ele é emancipatério, uma
vez que se caracteriza pela emergéncia de lutas contra as formas de discri-
minagdo e afirmacao de proposi¢cdes que assegurem as diferencas, sejam
elas de género, de etnia, de orienta¢do sexual, etdria etc.

Desse modo, inferimos que as circunstancias da cultura contem-
poranea podem buscar um didlogo participativo e propositivo a partir
da diversidade que constitui o nosso contexto, e, no caso desse estudo,
de forma especifica com as criancas, podendo vislumbrar a diversidade
de saberes, reconfigurando identidades e conhecimentos que pululam o
nosso cotidiano, criando interfaces para a valorizagao do outro, tanto em
sua emancipa¢ao quanto autonomia.

E nesse sentido que Santos (2003: 11) ao se referir aos modos de
se pensar a globaliza¢do, destaca que é importante “[...] pensar em mo-
dos alternativos de pensar, é pensar em culturas alternativas, em conhe-
cimentos alternativos, os quais s6 podem, naturalmente, ser reconheci-
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dos, se tomarmos uma atitude de multiculturalismo ativo e progressivo.”
Isso significa dizer que outras possibilidades podem tornar-se possiveis,
abrindo-se a modos e maneiras de diferentes de conceber e produzir cul-
tura, transfigurada numa realidade polifonica em que a diversidade ca-
racteriza e harmoniza as diferencas.

Assentando a reflexao acerca da dindmica cultural numa compre-
ensao multicultural podemos indicar que tanto nossas concep¢des quanto
nossas praticas nao podem se constituir em padronizagdes que enrijecam e
estigmatizem os grupos sociais e a diversidade instalada em nossa cultura.
O reconhecimento de que nosso atual contexto cultural passa por signifi-
cativas transformacoes, entre elas a que se refere a maneira de compreensao
da Cultura e sua interface com as Ciéncias, estimulando novos olhares e a
emergéncia de outras configuracdes e processos que atravessam tais conce-

/8 p¢oes, bem como o desenvolvimento de outros fazeres.
S Destarte, o préximo ponto a encampar nossa trajetéria reflexiva
busca interligar o que foi contextualizado até agora com a temdtica da esco-

la, propondo uma compreensao da mesma como um espago de discussao.

Escola como espaco de discussao

A escola é um espaco publico. E o local onde os alunos podem aprender
de forma intensa a negociar as regras de convivio em espagos publicos,
conhecimento que serd necessirio até o fim da vida. Porém, isso nem
sempre acontece, como corrobora Peres (2009):

A escola, que deveria ser um lugar de inclusao e respeito da diversidade,
muitas vezes perde a sua fungao e passa a desempenhar outras. Torna-se
escola-policia, escola-igreja, escola-tribunal, orientadas por tecnologias
sofisticadas de poder centradas na disciplina dos corpos e na regulacao
dos prazeres. Distanciam-se, assim, de uma das fung¢oes da educagao:
tornar as pessoas preparadas para o convivio com as diferencas por
meio da produgao de sentimentos e atitudes de fraternidade, solidarie-
dade e igualdade de direitos, valorizando o coletivo e garantindo o aces-
so a informagao, sem o que é impossivel as pessoas a construgao de suas
cidadanias (Peres, 2009: 249).

No entanto, ainda notamos, que a escola apresenta muita dificulda-
de no trato da orientacao sexual e de identidade de género, mostrando-se
muitas vezes insegura e perdida diante das cenas que nao estao presentes
em seus manuais. Logo, segundo Peres (2009), reifica-se modelos sociais
de exclusao por meio de a¢oes de violéncia (discriminagao e expulsao) ou
de descaso, fazendo de conta que nada estd acontecendo (nao escuta as
denuncias da dor da discriminagao).
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Mesmo com todas as dificuldades, a escola é um espago onde po-
dem ser construidos novos padroes de aprendizado, convivéncia, pro-
ducao e transmissao de conhecimento, sobretudo se forem ali subvertidos
valores, crengas, representagoes e praticas associados a preconceitos, dis-
criminagdes e violéncias, seja ela de ordem racista, sexista e homofébica.

A intensidade da discrimina¢ao e do desrespeito aos quais as travestis
sao expostas nas escolas em que desejam estudar leva, na maioria das
vezes, a reagdes de agressividade e revolta, ocasionando o abandono
dos estudos ou a expulsdo da escola, o que conseqiientemente contribui
para a marginalizagdo, pois bem sabemos da importancia dada aos estu-

dos e a profissionaliza¢do em nossa sociedade (Peres, 2009: 245).

Na tentativa de tratar adequadamente os problemas da inclusao
escolar em sua interface com a diversidade sexual, militantes do movi-
mento pela diversidade sexual repetem estratégias ja utilizadas por outros
movimentos sociais, como a de exigirem da escola que ela trate de tal ou
qual tema, sem demonstrarem sensibilidade para com as questoes pro-
prias do espago escolar. Muitas vezes, essa a¢ao desastrada dos movimen-
tos sociais compromete a abordagem dos temas que eles desejam tratar
no interior da escola (Seffner, 2009).

A escola publica brasileira vive hoje o desafio de aceitar os “diferentes”,
aqueles desde sempre ausentes do espago escolar, ou que nele estive-
ram apenas por breves passagens, sendo logo excluidos. Sao diferencgas
de raca, etnia, classe social e econdmica, orientagao sexual, organizagao
familiar, pertencimento religioso, diferencas fisicas em termos de pos-
sibilidades do corpo (cadeirantes, alunos com deficiéncias fisicas como
a surdez), diferencas de geracao (alunos mais jovens e alunos mais ve-
lhos misturados na mesma turma), e muitas outras. Mas o desafio vai
além da aceitagao, o compromisso maior da escola é com a garantia das
aprendizagens desses alunos, pois escola é lugar de aprendizagens, esta
¢ a tarefa da escola e principalmente do professor, o profissional que la
estd para organizar e avaliar as aprendizagens (Seffner, 2009: 128).

A escola publica brasileira foi e ainda é largamente utilizada como
instrumento de exclusao da cidadania. O percurso escolar tanto pode
marcar o aluno como um incapaz, heranga que ele vai levar para o res-
to da vida e que serd acionada como justificativa para explicar por que
ele nao obteve sucesso, como pode servir como instrumento efetivo para
melhoria de vida do aluno, assegurando-lhe possibilidades de superagao
da exclusao.

Uma tarefa fundamental da escola publica brasileira neste momento é
constituir-se como um local que efetivamente possa fazer diferenca na
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vida dos alunos provenientes de situagdes que acarretavam nao- acesso
a ela. E para que isso aconteca com estes alunos, que tém demandas tao
diversas, a escola precisa se organizar-se para conhecer o que sdo estas
diferentes realidades das quais provém os alunos, e que antes estavam

ausentes do espaco escolar (Seffner, 2009: 129).

Assim, o estigma e a discriminagao sao barreiras a constru¢ao da
cidadania plena de qualquer individuo. Nao havera educacao de quali-
dade na escola publica sem uma preocupagao verdadeira com a inclusao
escolar. E nao haverd inclusao escolar verdadeira sem uma preocupagao
genuina coma valorizagcao da —e o respeito pela— diversidade sexual pre-
sente no mundo contemporaneo, e na escola, em particular. Sem isto nao
estaremos preparando adequadamente as criangas e os jovens para um
outro mundo possivel.

S A relevancia da educacdo sexual hoje

Diante do anseio de construirmos uma sociedade e uma escola livres de
preconceito e discriminagdo, é necessario, segundo Junqueira (2009),
identificar e enfrentar as dificuldades que se tem tido para promover os
direitos humanos e, especialmente, problematizar, desestabilizar e sub-
verter a homofobia. Neste sentido, o desafio consiste em refletir sobre as
dificuldades que se tramam e se alimentam, radicadas em nossas realida-
des sociais, culturais, institucionais e historicas que acabam porproduzir
incompreensdes acerca da homofobia e de seus efeitos, bem como pro-
duzindo obstaculos para a sua compreensao como problema merecedor
da aten¢ao das politicas publicas.

Esta perspectiva reflete que nao podemos perder de vista que as
interven¢oes centradas em boas inten¢oes pedagdgicas ou no poder ge-
nericamente redentor da educa¢dao costumam também contribuir para
reproduzir o quadro de opressao contra o qual batemos. Em outras pala-
vras, Junqueira (2009: 14) corrobora que:

com freqiiéncia, colocamos nossas boas inteng¢des e nossa confianga em
uma educagao a servico de um sistema sexista e heterossexista de do-
minag¢do que deve justamente a essas inten¢des e conflanga uma parte

significativa de seu poder de conservacao.

Consolida-se assim uma visao segundo a qual a escola nao apenas
transmite ou constrdi conhecimento, mas o faz reproduzindo padrdes so-
ciais, perpetuando concepgoes e valores sociais, fabricando sujeitos (seus
corpos e suas identidades), legitimando relagdes de poder, hierarquias e
processos de acumulac¢ao (Louro, 2012). Logo, o campo da educagao se
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constituiu historicamente como um espago disciplinador e normalizador
que hoje transita entre essas visao com a de desestabilizacao de suas 16gi-
cas € Compromissos.

Junqueira (2009) relata que a escola brasileira, ao longo de sua his-
toria, estruturou-se a partir de pressupostos fortemente tributdrios de
um conjunto dindmico de valores, normas e crengas responsavel por re-
duzir a figura do outro:

» » <« » <«

“outro” (considerado “estranho”, “inferior”, “pecador”, “doente”, “per-

» <« .

vertido”, “criminoso” ou “contagioso”) todos aqueles e aquelas que nao
se sintonizassem com o Gnico componente valorizado pela heteronor-
matividade, centrados no adulto masculino, branco, heterossexual, bur-

gués, fisica e mentalmente “normal” (Junqueira, 2009: 14).

Com esta perspectiva, Guacira Louro (2004) relata que os sujeitos
que, por alguma razao ou circunstancia, escapam da norma e promovem
uma descontinuidade na seqiiéncia sexo/género/sexualidade serao toma-
dos como minoria e serdao colocados a margem das preocupagdes de um
curriculo ou de uma educagdo que se pretenda para a maioria.

Paradoxalmente, esses sujeitos marginalizados continuam necessarios,
pois servem para circunscrever os contornos daqueles que sao normais e

que, de fato, se constituem nos sujeitos que importam (Louro, 2004: 27).

Neste sentido, para Junqueira (2009) a escola se configura como
um lugar de opressao, discriminac¢ao e preconceitos a milhoes de jovens
e adultos LGBT:

Muitos/as dos/as quais vivem, de maneiras distintas, situacoes delicadas
e vulneradoras de internalizacao da homofobia, negac¢ao, autoculpabi-
lizagao, auto-aversao. E isso se faz com a participagao ou a omissao da
familia, da comunidade escolar, da sociedade e do Estado (Junqueira,

2009: 15).

No Brasil, em 2004, o governo federal lan¢ou, em conjunto com a
sociedade civil, o “Programa Brasil sem Homofobia”, voltado a formular e
a implementar politicas integradas e de cardter nacional de enfrentamen-
to ao fendmeno.O programa evidencia a compreensao de que a democra-
cia nao pode prescindir do pluralismo e de politicas de eqiiidade e que,
para isso, é indispensavel interromper a longa seqiiéncia de cumplicidade
e indiferenca em relagao a homofobia e promover o reconhecimento da
diversidade sexual e da pluralidade de identidade de género, garantindo e
promovendo a cidadania de todos/as (Brasil, 2004).

Entre os principios do “Programa Brasil Sem Homofobia” vale
destacar:
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A inclusao da perspectiva da nao-discrimina¢ao por orientagao sexual e
de promogao dos direitos humanos de gays, 1ésbicas, transgéneros e bis-
sexuais, nas politicas publicas e estratégias do Governo Federal, a serem
implantadas (parcial ou integralmente) por seus diferentes Ministérios

e Secretarias (Brasil, 2004: 11).

Desde o inicio da década de 1980, assistimos, no Brasil, a um for-
talecimento da luta pelos direitos humanos de gays, 1ésbicas, travestis,
transgéneros e bissexuais (GLTB).

Regina Facchini (2005: 1) relata que:

O movimento homossexual tem seu surgimento no Brasil associado a
fundacao do Grupo Somos, em Sao Paulo, no ano de 1978, e é entendi-
do como o conjunto das associa¢oes e entidades mais ou menos insti-

82 tucionalizadas, constituidas com o objetivo de defender e garantir dire-
itos relacionados a livre orienta¢do sexual e/ou reunir, com finalidades
nao-exclusivamente, mas necessariamente politicas, individuos que se

reconhecam a partir de qualquer uma das identidades sexuais tomadas

como sujeito desse movimento.

A proliferagao de siglas e a segmentacao de categorias com a fi-
nalidade de nomear o sujeito politico do movimento foram, no ano de
1999, alvos de tratamento irdnico na midia, que acusava entidades que,
entdo, passavam a utilizar a sigla GLBT, de criarem uma “sopa de letrin-
has” (Facchini, 2005).

A visibilidade que o movimento homossexual vem alcan¢ando,
tanto do ponto de vista da presenga na midia e em eventos de rua quanto
com relagao a proposicao de projetos de lei em varios &mbitos do legis-
lativo, nos permite verificar a grandiosidade dos estudos sobre os movi-
mentos sociais tomando por foco o movimento homossexual.

Facchini (2005), entende que o que se convencionou chamar de
“movimento homossexual” é um recorte em uma rede de relagoes so-
ciais, no qual estao presentes individuos e organizagoes da “sociedade
civil’, diferenciaveis pelo fato de compartilharem e atuarem com vistas a
um mesmo objetivo geral com a relagdao ao tema da homossexualidade:
a emancipagao ou a obtencao de cidadania plena para os homossexuais,
ou outras identidades sexuais tomadas como sujeito do movimento. E
porque, apesar da instabilidade dos grupos e da saida ou morte de vérios
de vérios de seus militantes, esse movimento se manteve e atravessou a
marca de 35 anos de existéncia.

Peter Fry (1982), uma das referéncias pioneiras no Brasil em maté-
ria de pensar a sexualidade como fendmeno cultural e histérico, trabalha
com a perspectiva de que a construcao social de hierarquias e desigual-
dades diferem de maneira significativa de uma cultura para outra, apre-
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sentando em seus escritos a afirmac¢ao de que a sexualidade é limitada e
controlada através de conceitos e categorias construidas historicamente.

A histéria que o autor delineou mostra que o desejo e 0o comportamento
sexual no Brasil tende a mudar de sentido. Num primeiro momento sao
compreendidos em termos de masculinidade e feminilidade. Num se-
gundo momento de homossexualidade e heterossexualidade. Ambos os
sistemas de significagoes sao fundamentalmente dualistas. Os primeiros
se exalta os papéis de género que se relacionam hierarquicamente en-
quanto o segundo propde que os individuos se relacionem igualitaria-

mente (Fry, 1982: 109).

No século passado foi que o problema do “homossexualismo” (Fry,
1982: 100) comegou a ser estudado por médicos e psiquiatras, interes-
sados a descobrir suas causas, a fim de que juristas e sociélogos pudes-
sem modificar as legislagdes e fosse possivel seu tratamento em moldes
cientificos.

Embora apresentem a medicina como salvacdo dos loucos e dos
invertidos sexuais, de fato ela apenas desloca a homossexualidade do
campo do pecado para o controle muito mais totalizante da medicina
(Fry, 1982). Com a mudanca do status da homossexualidade, de pecado
para doenca, abre-se possibilidade de cura. Neste sentido, era mais uma
problema social a ser resolvido pela medicina.

Apesar de nao haver no Cédigo Penal Brasileiro nenhuma mengao
da homossexualidade como crime, podemos ver que a medicina legal se
achava no direito de sugerir acao-médico-correcional para os delinqiien-
tes, além de punic¢ao do crime especifico de que eram acusados. Podemos
imaginar o que isso significa, se lembrarmos que a liberdade de um ho-
mem poderia estar na dependéncia de um parecer deste tipo nos consel-
hos carcerdrios existentes em cada estado brasileiro (Fry, 1982).

A briga com os médicos e com os militantes da pureza nao se resu-
me em questionar a existéncia de uma condi¢ao homossexual, mas é uma
tentativa politica de modificar o valor social atribuido a essa categoria.

A partir da constatagao de que os papéis sexuais de “homem” e “mulher”
variam de cultura para cultura e de época para época, é agora um lugar-
comum observar que cada sociedade, classe e regiao tem a mulher e o
homem que merece. Ninguém hoje em dia acredita que as diferencas de
comportamento entre os dois sexos possam ser explicadas apenas em
termos de diferencas bioldgicas, pois se reconhece que os papéis sexuais

sao forjados socialmente (Fry e MacRae, 1983: 10-11).

Cria-se entao, uma série de expectativas a respeito do comporta-
mento considerado apropriado aos homens e mulheres de acordo com
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sua posi¢ao social. Estas expectativas, nem sempre conscientes, sio im-
postas através de uma série de mecanismos sociais.

Guacira Louro (1999) observa que, embora nao se possa atribuir
a escola o poder e a responsabilidade de explicar identidades sociais ou
de determind-las de forma definitiva, é necessario reconhecer que “suas
proposi¢oes, suas imposicoes e proibi¢oes fazem sentido, tém ‘efeitos de
verdade’, constituem parte significativa das histérias pessoais” (p. 21).

Ao ser nao apenas consentida, mas também ensinada, a homofobia
adquire nitidos contornos institucionais, tornando indispensaveis pes-
quisas que nos permitam conhecer a fundo as dinamicas de sua produgao
e reproducao nas escolas, bem como os seus efeitos nas trajetorias escola-
res e nas vidas de todas as pessoas.

Por meio da “pedagogia do insulto” estudantes aprendem a “mo-

84 ver as alavancas sociais da hostilidade contra [a homossexualidade] antes
S mesmo de terem a mais vaga no¢ao quanto ao que elas se referem” (Su-
llivan, 1996: 15).

Tratamentos preconceituosos, medidas discriminatdrias, ofensas, cons-
trangimentos, ameagas e agressoes fisicas ou verbais tém sido uma
constante na vida escolar e profissional de jovens e adultos LGBT. Essas
pessoas veem-se desde cedo as voltas com uma “pedagogia do insulto”,
constituida de piadas, brincadeiras, jogos, apelidos, insinuag¢des, expres-
soes desqualificantes — poderosos mecanismos de silenciamento e de

dominagao simbélica (Junqueira, 2009: 17).

Dentro e fora do espago escolar, a constru¢ao do modelo hegemo-
nico de masculinidade e feminilidade costuma obrigar os que estao sendo
provados a afirmarem-se diante dos demais, sua heterossexualidade. No
caso da masculinidade, muitos tentam demonstrar a virilidade por meio
da violéncia fisica (Schpun, 2004), de demonstragoes de intrepidez e de
atos voltados a degradar e depreciar o “outro” por meio de insultos e hu-
milhagoes de cunho sexista, homofébico ou racista, que agemcomomeca-
nismos psicolégicos ou ritualisticos voltados a instituir ou a reforcar suas
auto-imagens e identidades sociais masculinas e viris (Leal e Boff, 1996).

Embora produza efeitos sobre todo o alunado, Junqueira (2009)
relata que é mais plausivel supor que a homofobia incida mais fortemente
nas trajetorias educacionais e formativas e nas possibilidades de inser¢ao
social de jovens que estejam vivenciando processos de construgao identi-
taria sexual e de género que os situam a margem da “normalidade”.

Inegavelmente, os casos mais evidentes tém sido os vividos por traves-
tis e transexuais, que tém, na maioria dos casos, suas possibilidades de
insercao social seriamente comprometidas por verem-se privadas do
acolhimento afetivo em faceas suas experiéncias de expulsoes e abando-
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nos por parte de seus familiares e amigos (Denizart, 1997; Peres, 2004;
Stecz, 2003). A essas experiéncias costumam-se somar outras formas
de violéncia por parte de vizinhos, conhecidos, desconhecidos e insti-
tuicdes. Com suas bases emocionais fragilizadas, elas e eles, na escola,
tém que encontrar forgas para lidar com o estigma e a discrimina¢ao
sistemdtica e ostensiva por parte de colegas, professores/as, dirigentes e

servidores/as escolares (Junqueira, 2009, p. 25).

Com suas bases emocionais fragilizadas decorrente dessas praticas
de homofobia na escola, tais sujeitos terdo que encontrar forgas para lidar
com o estigma e a discriminagao sistematica e ostensiva por parte de co-
legas, professores/as, dirigentes e servidores/as escolares. As experiéncias
de chacota e humilhacao, as diversas formas de opressao e os processos
de exclusao, segregacdo e guetizagao a que estao expostas travestis e tran-
sexuais constituem um quadro de “sinergia de vulnerabilidades” (Parker,
2000) arrasta como uma “rede de exclusdao” que “vai se fortalecendo, na
auséncia de a¢oes de enfrentamento ao estigma e ao preconceito”.

Consideracoes finais

Ao refletir sobre diversidade sexual é preciso resistir a comodidade ofere-
cida por concepgoes naturalizantes que separam sexo da cultura, que ofe-
recem suporte a representacoes essencialistas, bindrias e redutivistas em
relagao as concepgdes de corpo, género, sexualidade, identidade sexual e
orientac¢ao sexual (Louro, 2004b).

E importante atentar para uma enorme gama de possibilidades,
descontinuidades, transgressoes e subversdes que a sexualidade experi-
menta e produz, quando se propde a falar sobre diversidade sexual.

Apesar da presenga de muito preconceito e discriminagao nas es-
colas, seja por classe social, raca e etnia, géneros, orientagao sexual etc.,
¢ possivel enlacar ensaios de superagao desse quadro. Isto ocorre, muitas
vezes, por iniciativa de alguns professores ou gestores mais sensibilizados
que, de alguma maneira, tém promovido o respeito, a solidariedade e a
inclusao, através da valorizacao das diferencas e o respeito a expressao
das mesmas.

Profissionais da educacao, no entanto, ainda nao contam com su-
ficientes diretrizes e instrumentos adequados para enfrentar os desafios
relacionados aos direitos sexuais e a diversidade sexual. E comum que
tais profissionais declarem nao saber como agir quando um estudante é
agredido por parecer ou afirmar ser homossexual, bissexual, travesti ou
transgénero.
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Desta feita, construir possibilidades para efetivacao do reconheci-
mento da diversidade sexual na educa¢ao, implica uma visao em conjun-
to a um quadro de referéncias alimentado pelo didlogo, por principios de
justica e eqliidade, por valores democraticos e pela compreensao do papel
da diversidade e ao direito de todo ser humano vivenciar sua sexualidade.
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