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LA CONSTRUCCION DE CONCEPCIONES DE CIENCIA EN

ESTUDIANTES DE PSICOLOGIA
CONSTRUCTION OF SCIENCE CONCEPTIONS BY PSYCHOLOGY STUDENTS

Raquel Dominguez Mora®
Natalia Campos Saborio?

Resumen: Este articulo aborda los resultados de una investigacion acerca de las concepciones de
ciencia, método cientifico, validez cientifica y psicologia como ciencia desarrolladas por estudiantes
de la Licenciatura en Psicologia del Centro Universitario de la Costa de Guadalajara, México.
Mediante una metodologia hermenéutica, se identificd el significado que estos estudiantes dieron a
dichos conceptos, y se realizé un analisis comparativo de las concepciones de los estudiantes al inicio
de la carrera y aquellas que muestran tener hacia el final de la misma. En las concepciones
encontradas impera la visibn empirico-positivista. Sus expresiones nos muestran que hay
acercamiento a nociones relativistas y/o enfoques con mayor tendencia hermenéutica-comprensiva,
sin que esto logre integrarse en una visibn mas amplia de la ciencia. Defienden una concepcién
cientifica de la Psicologia, aplicandole, igualmente, criterios positivistas, pero concediéndole cierto
estatus de excepcion.

Palabras clave: CONCEPCIONES; REPRESENTACIONES SOCIALES, CONCEPTOS ALTERNATIVOS;
CONCEPCIONES DE CIENCIA, METODO CIENTIFICO, VALIDEZ CIENTIFICA, ENFOQUE CUALITATIVO EN
LA CIENCIA, PSICOLOGIA COMO CIENCIA; FORMACION PROFESIONAL DEL PSICOLOGO

Abstract: This article presents the results on research about conceptions of science, the scientific
method, scientific validity, qualitative perspective, and psychology as a science constructed by
undergraduate Psychology students of the Centro Universitario de la Costa, University of Guadalajara,
México. Through an hermeneutic methodology, we present the meanings students give to these
concepts, and a comparative analysis between students’ conceptions at the beginning of their
undergraduate studies and those at the end of it. The predominant conceptions show a positivist and
empiricist vision. However, their answers also show that they are inclined towards relativist notions
and/or a focus with greater hermeneutic-comprehensive tendencies. Nonetheless, these views are not
integrated into a wider concept of science. They defend a scientific conception of Psychology, applying
to it positivist criteria, but at the same time granting it a certain exceptions.

Key words: CONCEPTIONS, SOCIAL REPRESENTATION, ALTERNATIVE CONCEPTIONS. CONCEPTIONS
ABOUT SCIENCE, SCIENTIFIC METHOD, SCIENTIFIC VALIDITY, QUALITATIVE APPROACH AND
PSYCHOLOGY AS SCIENCE
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1. Introduccion
La Escuela ha tenido un éxito impresionante en la tarea de extender el
mito de que la ciencia posee un método especial para llegar a la verdad y
qgue la verdad cientifica esta libre de juicios de valor, trasciende a todas

las culturas y siempre permanece inalterable (Novak, 1985, p. 38)

En numerosas situaciones de ensefianza y de investigacion se ha evidenciado la resistencia
de los sujetos a modificar sus ideas (Rodrigo, 1993). En el campo de la ensefianza de las
ciencias sociales y las humanidades se perciben esfuerzos diversos dirigidos a enriquecer y
cambiar las concepciones® acerca de la actividad cientifica, el estatus del conocimiento
cientifico, y de los métodos apropiados para una aproximacioén cientifica al conocimiento de
lo social y lo humano. Sin embargo, se observa una resistencia de los sujetos a alejarse del
modelo positivista, reduccionista, experimental, cuantitativo, que tradicionalmente se ha

manejado como paradigma de lo verdaderamente cientifico.

La concepcién social acerca de la ciencia ha evolucionado a lo largo de la historia en
correspondencia con las diversas cosmovisiones. Asi, para presentar sélo dos visiones
extremas sobre el conocimiento, se pueden confrontar dos modelos: el modelo especular y el

dialéctico (Siguiendo las ideas de Martinez, 1995).

De acuerdo con el primero, ser objetivo es copiar bien la realidad sin deformarla; la verdad
consiste en la fidelidad o correspondencia de nuestra imagen interior con la realidad que
representa. Este modelo especular de la ciencia ha sido adoptado por los autores de

orientacion positivista.

En contraste, se presenta un modelo interpretativo, estructural y dialéctico del conocimiento
cientifico. De acuerdo con este modelo, toda experiencia esta ya interpretada por el sujeto.
La realidad cognoscible “no es un agregado o yuxtaposicion de elementos, sino que sus

”
|

"partes constituyentes" forman una totalidad organizada con fuerte interaccién entre s

Entendiendo como concepcidn la estructura mental que construyen los sujetos de los conceptos
eruditos en estudio, y que constituyen la parte cognitiva de sus representaciones, que se obtuvieron

de lo que dicen, de sus declaraciones acerca de estos conceptos
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(Martinez, 1995). El propdsito de esta investigacion es comprender mejor los fenémenos en

su contexto original.

Frente a estos modelos extremos y sus versiones particulares, los estudiantes* y docentes
van desarrollando su propia concepcion de la ciencia y sus métodos, pero ¢cémo las eligen,
asimilan o deforman entre esas distintas visiones de la ciencia y del conocimiento? El
problema a investigar se centr6 en comprender los significados acerca de la ciencia
construidos por los estudiantes de la Licenciatura en Psicologia en torno a la nocion de
ciencia, método cientifico, validez cientifica, enfoque cualitativo y Psicologia como ciencia.
(Dominguez, 2009).

Interesa particularmente este trabajo en el contexto de un plan de estudios que se propone
explicitamente que los estudiantes adquieran una formacion cientifica, asi como

competencias profesionales acerca de la metodologia de la investigacion en Psicologia.

Las intenciones educativas relacionadas con la formacion cientifica y metodolégica de los
estudiantes de Psicologia se expresa en la creacion de un eje metodoldgico en el Plan de
estudios de la Licenciatura, que abarca diversos cursos®. Sin embargo, no se ha producido
una evaluacién de la contribucion de este eje en la formacién y las concepciones de los
alumnos. Estas concepciones reciben, a su vez, influencias diversas de los anteriores
niveles educativos, particularmente en los cursos que se consideran del area de las ciencias,
pero también de los medios masivos de comunicacion y de las representaciones sociales de
la ciencia en el contexto particular en donde nuestros estudiantes se desempefian. En este
sentido, una dimension abordada en este estudio es la contribucion de la ensefianza de la

metodologia al cambio conceptual de los estudiantes de Psicologia.

4 Aunque compartimos la lucha por la igualdad de género, hemos adoptado la denominaciéon de
estudiantes como sustantivo neutro en casi todo el texto y adoptado la sugerencia de la Real
Academia de la Lengua Espafiola en cuanto a evitar el uso reiterado de las expresiones “las y los
estudiantes” cuando harian el texto demasiado redundante

Elementos Béasicos de Metodologia, Disefio de protocolo de investigacion, disefio de Instrumento
de Medicién, Reporte de Investigacion de Campo, Epistemologia, Psicologia Experimental 1 y 2, y
Seminario de Tesis.
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Por su parte, la ensefianza de la metodologia se da en medio de un contexto de debate
epistemoldgico en el que la aceptacion de las metodologias cualitativas no es ni
cercanamente unanime ni dominante, y la investigacion se propuso indagar en qué sentido

ese debate epistemolégico impacta la construcciéon de las concepciones de los estudiantes.

En ese contexto de la institucién en donde se realizd la investigacién, la psicologia es
definida como el estudio cientifico del comportamiento y de los procesos mentales, dandole
importancia a la formacion metodoldgica de los futuros profesionistas, y a su competencia

para distinguir las aproximaciones cientificas a la psicologia.

La comprensién de las concepciones que se investigaron permitio establecer un puente entre
el estado actual de la polémica epistemologica y metodologica de la investigacion social, y
las practicas sociales de su ensefianza y aprendizaje. Los resultados de la investigacion
contribuyen a enriquecer la articulacién entre el campo de las representaciones cognitivas y
las nociones constructivistas, con el campo estrictamente pedagégico en donde se toman
las decisiones docentes, se elaboran programas y se generan las expectativas del

aprendizaje de los estudiantes.

2. Referente Teorico

El enfoque cognitivo constructivista en Psicologia, y especialmente la tradicibn en Educacion
en Ciencias®, ha desarrollado investigacion contundente acerca de los preconceptos
cientificos, esquemas alternativos, concepciones previas, o “ciencia ingenua”, desarrollando
metodologias que permiten poner en evidencia las formas de construccion y las fuentes de
esas concepciones. Muchos de los estudios se han limitado a la revisidn minuciosa del
aspecto cognitivo de esos modelos mentales de los y las alumnas en las areas de fisica,

guimica, biologia y, en algunos casos, en matematicas.

Dentro de este enfoque, la definicion misma de lo que hemos usado hasta aqui como
concepciones ha sido motivo de polémica y construccion tedrica. Entendemos por

concepciones “las herramientas para poder interpretar la realidad y conducirse a través de

Science Education en la literatura.
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ella, y barreras que impiden adoptar distintas perspectivas y cursos de accién diferentes”

(Porlan, 1997a, p. 156).

Por otra parte, podemos afirmar, coincidiendo con Abarca (2004, p. 3), que
Detras de las imagenes ancladas en las estructuras cognitivas de los y las estudiantes
acerca de la asignatura subyacen concepciones, entendimientos, sentimientos y
valoraciones que han sido construidas y desarrolladas en la experiencia cotidiana del
salén de clases, no siendo independientes de las creencias de los maestros y las

maestras.

Los profesores percibimos, repetidamente, que los estudiantes han desarrollado sus propias
ideas sobre muchos temas escolares y no escolares antes de ingresar a los cursos formales.
Asimismo, se aprecia que esas concepciones previas persisten a pesar de que no
concuerden con las insistentes explicaciones del maestro y, frecuentemente, con apoyo de
las posturas diversas expresadas en los textos que se le recomiendan al estudiante, e
incluso con las evidencias empiricas experimentadas por los alumnos. Este fenémeno de
resistencia al cambio conceptual ha sido postulado y explicado de manera muy clara por la

psicologia constructivista y cognitiva.

Tradicionalmente, la educacién ha ignorado estas estructuras conceptuales previas,
postulando un sujeto educativo ahistérico y descontextualizado, asi como un contenido
pretendidamente neutral y racional, sin impactar profundamente las representaciones y las
practicas culturales correspondientes. Una exposicién detallada de este fenédmeno se
presenta en Porlan (1997b) y Pozo (1999).

Ubicandonos especificamente en nuestro objeto de estudio, las concepciones acerca de la
ciencia, se puede afirmar, a partir de los hallazgos reportados’, que existe una problemética
alrededor de la distancia que hay entre el avance en las representaciones de la ciencia y la
tarea de los cientificos que se ha producido en las Ultimas décadas, y las mas bien parcas,
incoherentes, ingenuas y clasicas concepciones de ciencia aparecen entre los estudiantes

de todos los niveles y latitudes, e incluso entre los propios profesores de ciencias.

Por ejemplo: Acevedo (2002 y 2003), Fernandez (2003) y Martin Gordillo (2003).
Volumen 10, NUmero 2, Ao 2010, ISSN 1409-4703
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En la sociedad moderna se ha postulado que el progreso cientifico y tecnolégico esta
vinculado con el desarrollo e independencia de las sociedades, y se ha encomendado a los
sistemas escolares la formacién de recursos humanos que propicien el mencionado
progreso cientifico y tecnologico. Ahora se entiende que la educacién en ciencias es una
formacion compleja en la que los individuos deberan poseer, ademas de los conocimientos
especificos de una &rea, un dominio de los métodos y de las técnicas empleadas en el
trabajo cientifico, y actitudes criticas ante el conocimiento que les permitan valorar sus
alcances y sus limitaciones. Esto agrega a los objetivos de la educacién cientifica, la
formacién de una disposicion favorable hacia la ciencia como actividad, como proceso de
comprensién y cambio del entorno (posicion critica) y no sélo como producto o aplicacién de

la hipétesis y la deduccién como producto.

Sin embargo, los resultados de la investigacion muestran que esos objetivos no han sido
logrados, o que el contenido de esos intentos ha sido deformado o empobrecido en las

concepciones resultantes de los estudiantes.

2.1 Investigacion sobre concepciones de ciencia

Las investigaciones especificas relacionadas con el desarrollo de las representaciones de la
ciencia nos dan un marco general de los contenidos a investigar. La mayoria de las
investigaciones consultadas nos hablan de concepciones erréneas o deformadas, llamando
la atencion sobre el hecho de que estas deformaciones no constituyen una especie de “siete
pecados capitales” distintos y auténomos; por el contrario, al igual que se ha mostrado en el
caso de las preconcepciones de los estudiantes en un determinado dominio, forman un
esquema conceptual relativamente integrado. Por ejemplo, una vision individualista y elitista
de la ciencia apoya implicitamente la idea empirista de "descubrimiento" y contribuye,
ademds, a una lectura descontextualizada, socialmente neutra, de la actividad cientifica
(realizada por “genios” solitarios). Del mismo modo, por citar otro ejemplo, una visién rigida,
algoritmica, exacta, de la ciencia refuerza una interpretacion acumulativa, lineal, del
desarrollo cientifico, ignorando las crisis y las revoluciones cientificas. (Fernandez y otros,
2003).

Otras investigaciones nos muestran una cierta asociacién entre la revolucion tecnoldgica y el

refuerzo de esas visiones “deformadas” de la ciencia. Tales visiones “deformadas” que se
Volumen 10, NUmero 2, Ao 2010, ISSN 1409-4703
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transmiten frecuentemente en la ensefianza de las ciencias son, mas bien, visiones
conformadas en la socializacién profesional de los docentes de ciencias (Gordillo, 2003).
Entre los estudiantes de ciencias naturales, asi como entre sus profesores, predominan
puntos de vista como el realismo ontoldgico, y el empirismo que le dan el status especial del

método cientifico (Acevedo, 2002).

Estas visiones no necesariamente estan tomadas literal ni integralmente de ninguno de los
paradigmas sobre la naturaleza de la ciencia. Por ejemplo, una investigacion nos muestra
que los profesores de primaria son conclusivistas® a la hora de comprobar las teorias
inductivas y objetivas para explicar codmo se genera el conocimiento. En general, impera la
vision empirico-positivista, que estd altamente relacionada con una vision absolutista de la
verdad y del conocimiento, por lo que, como profesores, pondran poco énfasis en las
concepciones de los alumnos o en su participacion activa. Complementariamente, los
profesores con creencias de tipo constructivista estdn mas capacitados para detectar las
concepciones de los alumnos, variando y mejorando sus estrategias de ensefianza (Porlan,
1998).

La nocion de CNC (Concepciones de la Naturaleza de la Ciencia) se inscribe en una esfera
comprensiva; quienes. Quienes abogan por esta forma de entender la ciencia son
partidarios de ver a ésta como un contenido transversal, que no sélo sirve para adquirir una
competencia técnica (aprender a investigar en un campo determinado), sino para entender la
naturaleza filoséfica, histérica y social de la ciencia, vista como conocimiento general y como

fenémeno cotidiano (como una cultura Gtil para la vida ciudadana).

La investigacion arroja como aspecto novedoso la temprana presencia de CNC de tipo
absolutista/empirista en los estudiantes, con lo cual se pone en tela de juicio que éstas CNC
dependan de una cierta formacion o experiencia en ciencias duras o en el uso del “método
cientifico” (Sukjin-Kang, 2005).

®  Para la concepcion “conclusivista” las leyes y las teorias reflejan objetivamente las caracteristicas

de la realidad, por lo que son definitivas y estables y se acumulan.
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Algunos estudios recientes muestran que hay una cierta evolucién hacia planteamientos mas
contextualizados, aparentemente asociados a la influencia de un curriculo mas acorde con
los planteamientos relativistas. Esta evolucién puede generar cierto optimismo, pero aun
esta muy lejos de consolidar una concepcion de ciencia que reconozca ampliamente el
estatus de las ciencias sociales, y de responder a los esfuerzos curriculares por desarrollar
aprendizajes solidos en el area de Metodologia de la Ciencia, que contrastan con los
practicamente inexistentes cursos de Metodologia en las licenciaturas de las Ciencias

Naturales.

Investigando sobre el impacto de las concepciones de los profesores y sus metodologias de
ensefianza en la construccion de tales representaciones de los estudiantes, se afirma que
las actividades de cuestionamiento similares a aquellas en las que participan los cientificos
proveen un contexto de aprendizaje adecuado para las CNC deseadas. A pesar de su
atractivo intuido, este supuesto aislado (es decir, como factor aislado) no se confirma en la
evidencia empirica independientemente de si los aprendices son estudiantes, maestros o
cientificos. Se presenta el andlisis de diversas modalidades de intervencion intentadas para
hacer evolucionar estas concepciones, y se identifican tres factores importantes en ese
desarrollo: la reflexion, el contexto y la perspectiva, siendo el primero el de mas impacto
(Schwartz, 2004).

2.2 El contexto de la Licenciatura en Psicologia del Centro Universitario de la
Costa

En su evolucién histdrica, se puede identificar que la Psicologia ha ocupado desde el lugar

de la magia en sociedades primitivas hasta ser una rama de la fisiologia, o una parte de la

metafisica.

El Consejo Nacional para la Ensefianza e Investigacion en Psicologia (México) define al
psicélogo como un profesionista universitario, cuyo objeto de estudio es el comportamiento
humano individual y social. Es un promotor del desarrollo humano, consciente de sus
responsabilidades éticas, siendo su funcion genérica la de intervenir como experto del

comportamiento en la promocion del cambio individual y social (Harrsch, 1997).
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El psicologo es un profesional cuyas funciones son evaluar, planear, intervenir para modificar
un problema, prevenir, investigar y resolver problemas en las areas de educacion, salud

publica, programacion y consumo, organizacion social y ecologia.

Para la Universidad de Guadalajara, donde se ubican los sujetos del estudio, el psicélogo es
un profesionista capacitado y cientificamente formado para abordar las relaciones objetivo-
subjetivas de los individuos, los microgrupos y los macrogrupos; describe y explica los
fendmenos de la realidad psicosocial y cuenta con los conocimientos y habilidades para
evaluar y diagnosticar, ademas de elaborar y desarrollar programas de atencion y prevencion
a los problemas psicolégicos. En ese contexto institucional, la psicologia es definida como

el estudio cientifico del comportamiento y de los procesos mentales.

Entre las metas de su formacién profesional, la Universidad de Guadalajara incluye,
textualmente: (Centro Universitario de la Costa, 1996).
e El psicologo diferenciara perfectamente entre conocimiento cientifico y el sentido
comun, mitico o mistico de explicaciones de la realidad psicosocial.
e Tendra una capacidad de analisis critico de todo lo escrito sobre psicologia para
deslindar aquello cuyo sustento es eminentemente idealista. Asimismo, con esta
capacidad critica debe saber ubicar en cada caso y situacion particular, las cuestiones

generales que hablan teéricamente de los fenbmenos psicoldgicos.

La Psicologia como ciencia alude a la adquisiciéon de conocimientos organizados en forma
sistematica acerca de los fendmenos caracteristicos de la conducta humana considerada en
su totalidad. El objeto de estudio de la psicologia cientifica es el ser humano visto desde la
perspectiva tridimensional biopsicosocial (Meneses y Lartigue, citados por Harrsch 1997,
p.67). La cristalizacion de la Psicologia como disciplina universitaria recorrié trayectos
diversos, que le confieren ciertas caracteristicas de acuerdo con esa historia institucional.
Durante los afios treinta, la ensefianza de la Psicologia en México se caracterizd por la
especulacién y las cuestiones metafisicas. A finales de los afios cuarenta aparece una
preocupacion clinica, al incorporarse como docentes un gran numero de psiquiatras y
psicoanalistas, con lo que el profesional de la psicologia adquiere cierta identidad de
subprofesional paramédico.
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En México, la primera Licenciatura en Psicologia, fundada en 1937, pertenecié a la Facultad
de Filosofia y Letras de la Universidad Nacional Autbnoma de México (UNAM) y solo
muchos afios mas tarde (1973) se consolidé como una Facultad independiente. Hacia esa
misma época, en la Universidad de Guadalajara, en cambio, la licenciatura en Psicologia
surgié dentro de su propia Escuela de Psicologia (1974), que mas tarde (1994) se incorporé
al ahora Centro Universitario de Ciencias de la Salud, que agrupa otras carreras como:
Medicina, Enfermeria y Medicina Veterinaria. En el Centro Universitario de la Costa (Centro
Regional de la mencionada Universidad de Guadalajara), en donde se desarrollé esta
investigacion, la licenciatura en Psicologia pertenecié por varios afios a la Divisién de
Ciencias Sociales, hasta muy recientemente, cuando se credé una nueva Division de

Ciencias Biolégicas y de la Salud.

Destaca, por su interés para esta investigacion, un estudio realizado en 1981 por Martinez y
Ramirez, citado por Harrsch (1997, p. 118), entre psicélogos laborando en el Distrito Federal,
en el que se reporta apenas un 6.46% dedicados a tareas relacionadas con la investigacion.

El andlisis del lugar de la metodologia y la epistemologia en los Planes de Estudio
universitarios conduce a considerar las aportaciones del andlisis curricular frente a esta
problematica. En particular, la teoria critica del curriculum se ha ocupado de la cuestidon de
cémo la escolaridad funciona para reproducir el saber, las habilidades y las formas de
interaccion social (Kemmis 1988, p. 79). Esta perspectiva critica del curriculum analiza los
procesos mediante los cuales se han formado nuestra sociedad y nuestros puntos de vista
sobre ella, y muestra que el curriculum escolar, como otros aspectos de la vida social, estan
formados y modelados ideolégicamente, reflejando las formas ideoldgicas dominantes de la
sociedad, hasta el grado en el que no percibimos sus distorsiones, pues hemos acabado por
considerarlas naturales. El curriculum asociado a la formacion de los profesionales de la
psicologia va a incorporar, pues, una concepcion particular de la ciencia y de sus métodos,
haciéndola aparecer como la concepcion “natural”, Unica, privilegiada que se respalda en un

saber especializado.

Al estudiar, en una perspectiva dialéctica de segundo orden, cdmo la teoria influye sobre la
practica y la practica sobre la teoria, se trata de descubrir cémo las teorias de las personas

que estan en torno a una situacion educativa concreta se contradicen en la practica, y cémo
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sus practicas se contradicen con sus teorias, de manera que teoria y practica resultan

mutuamente determinantes y constitutivas (Kemmis, 1988, p. 81).

Entendemos las distintas secciones que componen la construccion de esta fundamentacion
tedrica de la investigacion, como las distintas aristas o cortes del cristal desde el que se
propone estudiar las expresiones de estudiantes con relacibn a sus concepciones de
Ciencia. En ese sentido, indican en los resultados los ejes analiticos con que se trabajaron
los datos, y que sirvieron de telébn de fondo para contrastar las evidencias empiricas
recolectadas.

3. Metodologia

La investigacion se ubic6 dentro del paradigma cualitativo, orientada por una metodologia
hermenéutica dirigida a la comprension de las concepciones como fenémeno complejo y
multifactorial, que parte de asumir a las personas como productoras de sentidos; el analisis
de las concepciones y representaciones se centra en la comprensién de los significados del

discurso a través de los cuales las personas construyen el mundo en que viven.

Las categorias de analisis, que orientaron el estudio, fueron las concepciones que los
estudiantes de inicio y final de la carrera en Psicologia del Centro Universitario de la Costa
de la Universidad de Guadalajara, México, han construido sobre ciencia, método cientifico,
enfoque cualitativo, psicologia como ciencia y validez cientifica.

3.1 Instrumentos y Técnicas
Se utilizaron fundamentalmente tres instrumentos para recoger datos:

1) Cuestionario de preguntas abiertas, disefiado especialmente para esta
investigacion, que persigue obtener informacion acerca de los significados
manifiestos de las concepciones de ciencia, método cientifico y cientificidad de
los y las estudiantes. Se aplicé a 18 estudiantes de primer semestre, a quienes
hemos llamado estudiantes iniciales, y a 16 que cursaban el sexto semestre, 0 mas, a
quienes hemos llamado alumnos avanzados.

2)Entrevistas a profundidad. En una segunda etapa se aplicaron entrevistas a

profundidad a 10 estudiantes, cuyos datos se procesaron a través de las técnicas de
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analisis del discurso que se plantean en Pochet (2000). EIl guién de la entrevista se
elabor6 a partir del analisis del marco conceptual, del contenido y de los resultados
preliminares de otros instrumentos empleados en la investigacion.

3) Analisis documental. Asimismo, se llev6 a cabo el analisis documental de el Plan de
estudios de la carrera de Psicologia, los programas de estudio de las materias del eje
metodoldgico, los documentos de creacion y certificacion de la licenciatura en
Psicologia, asi como las guias de evaluacion estandarizadas del Centro Nacional de

Evaluacion (CENEVAL, 2006), para la certificacién profesional vigentes en el area de

metodologia de la investigacion de la carrera de Psicologia.

Se adopt6 la combinacién de estrategias y técnicas por considerarse que esto permitiria
hallazgos que no serian posibles mediante el recurso aislado de cualquiera de ellas, ni con

ninguno de los instrumentos aisladamente.

Los datos recolectados fueron analizados, mediante momentos de reduccion, categorizaciéon
e interpretacion, en un proceso ciclico de revision y triangulacién tales como los expuestos
en el texto de Pochet (2000); en particular, la propuesta de analisis estructural de Gritti, con
categorias obtenidas del propio contenido del discurso, orientadas teéricamente.

4. Resultados
Los estudiantes de la Licenciatura en Psicologia del Centro Universitario de Guadalajara

expresan sus concepciones asi:

4.1 Lo que aceptan como ciencias

El dnico aspecto, directamente cuantificable en el cuestionario aplicado, se refiere a la
proporcién de sujetos que clasifican a las diversas disciplinas propuestas en la categoria de
ciencias. La disciplina mas reconocida como cientifica en cualquiera de los grupos es la
Biologia, mientras que la Psicologia ocupa un muy destacado segundo lugar, al mismo nivel
gue la Fisica y la Quimica. A su vez, con independencia de la disciplina de que se trate,
hay una notoria ganancia de aceptacién de todas las disciplinas en la categoria de ciencias
de los alumnos avanzados respecto a los que inician la carrera, siendo los avances mas

significativos los de la Lingliistica y la Economia.
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Gréfica 1: Aceptacion Comparativa de las Disciplinas como ciencias.
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Los criterios con los que ciertas disciplinas o areas de conocimiento son admitidas en la
categoria de cientificas muestran una notable recurrencia en la mencién de su apego al

“‘método cientifico” como argumento principal para reconocer su “cientificidad”.

En sintesis, puede decirse que son aceptadas como ciencias por los estudiantes iniciales, no
sélo las tradicionales ciencias naturales (biologia, fisica y quimica, fundamentalmente), sino
gue ocupan un lugar del mismo nivel la propia psicologia y las matematicas, mientras que
otras disciplinas son mas bien consideradas por estos estudiantes iniciales como ramas
distintas del saber humano (ingenierias, humanidades), atendiendo a criterios institucionales
MAas que a preocupaciones epistemoldgicas. Es notorio que los estudiantes, que hemos
llamado avanzados, incorporen mucho més, tanto en cantidad de aceptaciones como en
disciplinas integradas a la categoria de ciencias, probablemente debido a un mayor contacto

con ellas a través de las actividades y cursos universitarios.
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4.2 Definiendo alaciencia

No podemos dejar de observar la dificultad, tanto en los estudiantes iniciales como en los

avanzados, de concretar en una definicion toda una concepcion asociada a la nocién de

ciencia. Los intentos de definicion vertidos se describen de manera agrupada a

continuacion:

a)

b)
c)

La ciencia como resultado, o como “conjunto ordenado de proposiciones derivadas de
principios”.

La ciencia como proceso, o “ciencia como saber hacer” (Huerga, 2006).

Un caso mas especifico del anterior, define a la ciencia como método, como
lineamientos o pasos para realizarla. Corresponderia a lo que Huerga (2006) clasifica
como ciencias positivas o ciencia de laboratorio. Esta es la idea mas recurrente

expresada por nuestros estudiantes.

d) Apenas algunas menciones a la ciencia como solucién a problemas, aplicacion que

permite el avance, el desarrollo, la cura, entre otros” lo que va dejando huella o
alguna aportacion para la vida del hombre” (AA43). La escasez de estas menciones
nos hace pensar que en nuestros estudiantes de Psicologia, la concepcion de ciencia
no esta tan ligada a la tecnologia como en otros estudiantes reportados en la
literatura y, en cambio, si a la rama clinica o a las actividades de atencion y servicio al

paciente, reportada por Pérez-Miramontes (2006).

Un hallazgo importante de esta investigacién es que en todas estas formas de concebir la

ciencia aparece, repetidamente, la idea de la comprobaciéon, como fundamental para

distinguir a lo cientifico.

4.3 Ciencia como conocimiento objetivo y comprobado

En la definicién de ciencia se incluyen una gran cantidad de calificativos respecto a la ciencia

misma, y respecto a los conocimientos derivados de ella. Asi, la ciencia se define como:

conocimiento exacto, sistematizado, estable, comprobado y comprobable, complejo, dificil,

controlado, especifico, veraz, objetivo, perfectamente detallado.

Con este manejo de los calificativos, asi como con argumentos directos, se muestra a la

ciencia como un conocimiento que tiene un nivel, un grado, un reconocimiento que lo separa
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de otros campos sociales y académicos, lo que nos habla de una concepcion basada en la

legitimidad otorgada por el prestigio social.

Se perciben rasgos de una concepcion de la ciencia basada en el racionalismo obijetivista,
gue presenta un universo mecanico, manipulable y predecible. Este modelo parece persistir,

aun cuando fue cuestionado.

Existe una tendencia en la concepciéon de los estudiantes hacia la ciencia que destaca
fuertemente la menciébn a la comprobacion y, en segundo término, a la objetividad,
entendiendo por esta Ultima dos ideas: la de la certidumbre, fiabilidad, confianza en lo que
afirma y la de la verificabilidad empirica, tangible, observable, de sus afirmaciones, a través
de los sentidos, enlazandose nuevamente a la idea de la comprobacion, esta Ultima cercana

al componente empirista del positivismo.

Practicamente todas las expresiones relacionadas con el devenir de la ciencia hablan de
éste como un avance, progreso, mejora, con lo cual confirmamos que la concepcién de
ciencia esta ligada a la modernidad y al logro y, al mismo tiempo, poco relacionada con las

nociones de conflicto, paralisis, retroceso, rutas sin salida o lucha ideoldgica.

En sintesis, se puede afirmar que hay, entre los estudiantes, un optimista reconocimiento a
los avances de la psicologia, que atribuye o asocia este logro a su acercamiento a los
procedimientos experimentales controlados, mencionando particularmente o como modelo
los que se relacionan con el comportamiento animal. En estas expresiones, en primer lugar,
destaca el valor atribuido al experimento en el progreso de la psicologia y, en segundo
lugar, a los accidentes, errores o casualidades de la ciencia, al lado de escasisimas
referencias a los procesos de observacion naturalista o clinica, y adn menor a los

procedimientos de teorizacion.

Los estudiantes atribuyen poca importancia a la teorizacién o la generacion de modelos
tedricos como componente del proceso cientifico, de manera que la teoria es mencionada
como fuente de afirmaciones a comprobar mediante su contrastacion empirica o, incluso,

como un obstaculo para observar de manera apropiada la realidad. Destaca, especialmente,

Volumen 10, NUmero 2, Aho 2010, ISSN 1409-4703
15




Revista Electrénica “Actualidades Investigativas en Educacion”

el poco valor que atribuyen a la teoria como lente que pudiera recortar o deformar la realidad
a investigar, la aparente independencia entre los procesos de observacion/experimentacion
y la teoria que dirige esos procesos, asi como la casi nula referencia a los procesos de

generacion de teoria.

La validez cientifica es el tema méas ausente en el discurso de los alumnos, que permanece
mas cercano a los significados coloquiales o cotidianos de la palabra, y respecto del cual la
ensefianza no ha incorporado nuevos significados o conocimientos mas estables. Se aplica
mas a los resultados que a los procesos de investigacion, y se acerca mas al valor de la
verdad que a las condiciones de busqueda del conocimiento, en la concepcién de nuestros

estudiantes.

Los alumnos han interpretado que es deseable y posible eliminar el punto de vista del
investigador, mas que controlarlo o conocerlo, y suponen, por ende, que un proceso riguroso
y cuidado dara por resultado la eliminacion de esa indeseable “subjetividad” de la actividad

cientifica.

4.4 Laconcepcion del Método Cientifico

La idea mas persistente acerca del método cientifico es la que se refiere a los pasos fijos que
se siguen para comprobar algo. La ciencia tiene el objeto de la comprobacién/refutacion.
Los estudiantes se centran en la idea del Método Cientifico como “serie de pasos a seguir
para realizar una investigacion”, que se conciben como pasos secuenciales, ordenados uno

detras de otro, sin ciclos o regresos en el proceso.

Entre esos pasos ordenados del Método Cientifico, hay algunos que en el discurso y
concepcion de los alumnos resultan “privilegiados”, y entre ellos la experimentacion, el paso
mas mencionado, que obtuvo casi unanime confirmacion por parte de todos los alumnos,
tanto iniciales como avanzados. La experimentacion, junto con la observacion y la
formulacién de hipo6tesis pueden considerarse el nlcleo invariable en la concepcién del
método cientifico. En el extremo opuesto, la teorizacidbn no se menciona en ningln caso
como parte del Método. El conocimiento cientifico se clasifica asi por su coincidencia con la
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verdad empirica, lo que va de la mano con un desconocimiento o0 una desvaloracion de los

procesos de construccion tedrica, de reflexion, de interpretacién de la realidad.

La concepcion estudiantil de la ciencia, asi como de la metodologia que le es propia, se ha
desprendido, desligado, alienado del proceso de generacion de nuevo conocimiento. Se
observa una ausencia de referencias a la necesidad o el objetivo de crear conocimiento
nuevo, de conocer algo desconocido hasta el momento, como si la metodologia cientifica a
la que se refieren no tuviera en mente esta meta fundamental de la ciencia, dejando como
punto fundamental de la concepcion que el objetivo de la recopilacién de datos recae en un

proceso muy valorado de mera comprobacion empirica.

Practicamente no aparecen en la concepcion del método cientifico elementos como la
justificacion del estudio, la posicion paradigmatica del investigador, los antecedentes, el tipo
de estudio, y otros caracteristicos de los disefios cualitativos como: contextualizar el sitio de
estudio, acceso al campo, categorias de analisis, etcétera. A pesar de que, casi desde
cualquier perspectiva, el momento fundamental de la investigacién, consiste en plantearse
preguntas, este paso aparece mencionado Unicamente en una ocasion. Es también
insistente la asimilacion de la concepcion del método cientifico a los contenidos de los
reportes de actividades escolares de busqueda de informacion.

Dentro de esta concepcion del Método Cientifico, no es de extrafar la afirmacion de la
unicidad del método cientifico, expresada contundentemente por la mayoria de los alumnos.
El Método Cientifico es sélo uno, rigido, y su aplicacién es independiente de la disciplina o el
objeto de estudio al que se aplique. Por su parte, los alumnos méas avanzados sitlan en la
cuestion de la unidad del método un punto significativo de conflicto y ambigiiedad, pues
aunque valoran y persiguen el modelo positivista experimental, lo consideran inadecuado o
limitado en el estudio de los temas de interés en su profesion, la psicologia y, por tanto,
defienden o atribuyen ciertas caracteristicas de cientificidad a los procedimientos

alternativos.
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4.5 Concepcion de los estudiantes sobre el enfoque cualitativo

Varios de los alumnos iniciales no contestaron a la pregunta referente a las diferencias entre
los métodos de las ciencias naturales y las sociales, o mencionan que no tienen
conocimiento del tema o elementos para contestar. Esto confirma la idea de que la
metodologia identificada como cientifica y mencionada en los niveles educativos previos al
universitario es la metodologia experimental tipificada en las respuestas sobre método
cientifico. Probablemente, es soélo al ingresar al nivel universitario que oyen mencionar o

tienen acceso a informacion relativa a otras formas de hacer investigacion

Un grupo importante expresa identificar los métodos cualitativos con las ciencias sociales v,
de manera correspondiente, identifica a las ciencias naturales con las metodologias
cuantitativas, a las que, curiosamente, se atribuye tener como objeto de estudio a los seres
vivos. Este detalle de identificacion de la naturaleza con los seres vivos podria explicar, en
parte, el inesperado primer lugar otorgado a la biologia entre las disciplinas consideradas

como ciencias, incluso por encima de la fisica y la quimica.

Se observd una identificacion del enfoque cualitativo con las técnicas de recogida de datos, y
con las estrategias de intervencién especificas de la Psicologia, lo que pone de manifiesto la

ausencia de una reflexion paradigmética auténtica.

4.6 Valoracion de la Psicologia como cientifica
Pareceria que los estudiantes valoran su eleccion de carrera, y, dado que las ciencias son
valoradas en la sociedad, deben entonces afirmar que la Psicologia pertenece a esa

categoria bien reconocida.

Congruentemente, entonces, aplican a la Psicologia los calificativos de ser obijetiva, racional,
sistematica, veridica, afianzando esta concepcién. Adquieren una fuerza especial las
alusiones a tratarse de resultados comprobables y a su aplicabilidad para obtener resultados
Gtiles a la sociedad.

Coincidiendo con la clasificacion generalizada de la Psicologia como ciencia, resulta
interesante observar que en un 100% los alumnos, tanto iniciales como avanzados,

consideran que la Psicologia si aplica el método cientifico. Esto se da inclusive en el alumno
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gue la clasificO6 en una pregunta anterior como una no-ciencia. Como resaltamos a

continuacion, ese método cientifico puede tener distintas connotaciones.

La alusion de los alumnos al estudio experimental de la conducta animal y humana es el
campo privilegiado para la afirmacion de la psicologia como ciencia, aunque curiosamente
esa afirmacion les sirva como “paraguas” para proteger o afirmar que la disciplina que

estudian si tiene un cardcter cientifico en general.

Podria decirse que el requisito empirista de trabajar en la ciencia con los datos derivados de
la experiencia sensible si ha pasado a formar parte importante de la concepcion de ciencia,
pero se mantiene una distancia respecto a la idea de la medicién, como si eso fuera

demasiado pedir a la observacion y el estudio de fendmenos humanos.

Estas respuestas nos dejan la idea de que hay una disociacién en sus concepciones entre la
formacién como cientificos, que incluye para ellos conocimientos sobre el método cientifico y
su aplicacién, o tareas especificas de investigaciéon, y su formacion en el campo de la
Psicologia en tanto rama de las ciencias. Lo expresa claramente el informante, nombrado
como P8AI12: “Pues hasta ahorita no he llevado ninguna formacién cientifica, sélo he visto
en general lo que es la psicologia”, o también, el informante identificado como EA2: “Los
conocimientos sobre ciencia que se vieron en las materias del eje metodolégico, son los que

ya tenia; por lo cual no me crearon ningun conflicto”.

Ha sido muy interesante para esta investigaciébn encontrar que las concepciones son, en
general, comunes a los dos grupos de alumnos considerados, es decir, los iniciales y los
avanzados. Por lo tanto, resulta evidente que la imparticion de los cursos del eje
metodoldgico de la carrera no ha marcado diferencias fundamentales en la concepcion de la
ciencia, o de la Psicologia como ciencia en estos estudiantes. Asentar la gran similitud entre
las concepciones de ambos grupos es, en si mismo, un resultado fundamental para este
trabajo de investigacion. Pareceria que la ensefianza en este campo aporta poco y modifica

casi en nada las concepciones de los alumnos.
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Parece haber aqui una ambigledad entre la Psicologia admirada y reconocida, y la
psicologia deseable, que no se ajusta a los mismos parametros, pero se ocupa de
dimensiones y fenébmenos, o de perspectivas paradigmaticas que valoran como pertinentes y
confiables, sin que estén convencidos de que eso sea compatible con sus criterios de

cientificidad

5. Discusién

Aunque evidentemente se encontraron muchos rasgos de la concepcion tradicional
esperada, el andlisis detallado nos lleva a encontrar que tales concepciones no se
manifiestan como un todo coherente y organizado que coincida con alguna versién
reconocida acerca de la ciencia, sino que mas bien presentan peculiaridades o significados
negociados, que ponen mas acento en ciertos aspectos de alguna concepcion, pero se
centran en elementos particularmente significativos, en los que se notan matices que
resultan fundamentales para esos sujetos, o bien se flexibilizan o avanzan en el sentido de

incorporar algunos elementos de concepciones mas contemporaneas.

De acuerdo con diferentes perspectivas teoricas las concepciones de los estudiantes, en

mencion, se analizan de la siguiente manera:

Realismo Ontoldgico. Este componente fue bastante fuerte en la concepcién de ciencia en
general expresada por los estudiantes, que hicieron referencia a objetos palpables, con
existencia tangible, por oposicion a lo ideal o lo racional, por ejemplo, cuando clasificaron a
las disciplinas como ciencias, o cuando intentaron definir a la ciencia misma. Pero este
realismo se expres6 mas débilmente, cuando se refirieron en particular a la Psicologia,
reconociendo objetos de estudio de la Psicologia que no corresponden con esa nocion de
ser objetos tangibles o independientes de la subjetividad humana.

Empirismo: Este componente adquiere un matiz particular, pues en las expresiones de
estudiantes, mas que referirse a la experiencia sensible como fuente del conocimiento, se
refiere a la certeza, o grado de verdad que se atribuye a sus resultados, confiando en que

LI

estos coinciden con la realidad “tal cual es”, “probandola” o “comprobandola”.
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En este sentido, en términos de planteamientos o sugerencias educativas, este hallazgo
apunta hacia la reflexion de que el reconocimiento del devenir de la ciencia podria emplearse
como elemento cuestionador o de desequilibrio cognitivo frente al empirismo radical, pues los
estudiantes podrian reconocer que cuando la ciencia avanza, no es porque los hechos o la
realidad misma se hayan manifestado mas claramente o hayan mostrado una nueva faceta,
sino porque los ojos tedricos o metodoldgicos del investigador han cambiado la manera de

entender la misma realidad.

Podria destacarse, entonces, que el requisito empirista de trabajar en la ciencia con los
datos derivados de la experiencia sensible, si ha pasado ha formar parte importante de la
concepcidn de ciencia en nuestros sujetos, pero se mantiene una distancia respecto a este
componente, tanto porque se considera la posibilidad de objetos de estudio no “tangibles”,
como propios de la psicologia, como por una resistencia a la idea de la medicién, como si

eso fuera demasiado pedir a la observacioén y al estudio de fendmenos humanos.

Puede afirmarse que este requisito de comprobacion o verificacion ha servido para deslindar
a la Psicologia del terreno reshaladizo de las pseudos-ciencias, que son totalmente
rechazadas, al menos en el discurso, por nuestros estudiantes y docentes. Con ello, se ha
cumplido uno de los propdsitos explicitos de la Licenciatura en Psicologia.

La actitud objetivista. Para ser congruentes con su afirmacion de la Psicologia como
ciencia, los estudiantes expresan que lo subjetivo puede estudiarse (los sentimientos,
ejemplo al que mas frecuentemente se refieren), pero que esto ha de hacerse de manera
objetiva, certera, evitando las interpretaciones subjetivas del investigador o los sesgos que
sus intereses 0 concepciones particulares introducirian, deformando el conocimiento de lo
real, cuya existencia tangible y objetiva no se cuestiona en el acto de conocer. En sintesis,
los alumnos asumen que los resultados de la investigacion deben ser los mismos,

independientemente de la persona o la posicién teérica de los investigadores.

Racionalismo objetivista, que presenta un universo mecanico, manipulable, predecible vy,
por tanto, a la ciencia como capaz de establecer leyes o generalizaciones con validez
universal por oposicién a los eventos y sus particularidades. Este Ultimo componente no es
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manifiesto en las concepciones de los alumnos, y mas bien aparecen objeciones, como que
no hay posibilidad de predecir con precision en asuntos de la Psicologia. En la investigacion
complementaria acerca de las concepciones de los profesores, fue interesante constatar que
no se aprecian diferencias entre los profesores segun provengan de una formacién en las
ciencias naturales o en las ciencias sociales, coincidiendo con las investigaciones de

Vazquez y otros (2008).

La Ciencia como conocimiento absoluto o acabado. Frente a este componente,
observamos que la Idea de ciencia cambiante ha pasado a formar parte de la concepcién de
los alumnos, y adopta la forma de una evolucion constante, una ineludible mejora, pero que
no ha incorporado la idea de concepciones opuestas, en crisis 0 en competencia; se
incorpora en el vocabulario la palabra “paradigma”, pero no manifiestan haber comprendido o
considerado la nocién de revolucion cientifica, lucha entre proyectos de investigacion, ni la

de saltos cualitativos importantes entre un paradigma y otro.

El método cientifico, concebido desde la perspectiva tedrica positivista. Este es uno de
los componentes mas firmes y repetidos en esta investigacion. Se refiere a una concepcion
rigida de la ciencia, algoritmica, exacta, e infalible. Hay una referencia permanente al
método cientifico, y una fe completa en éste como garante de la calidad cientifica del

conocimiento que se deriva de su aplicacion.

Los alumnos avanzados si hacen referencia a métodos alternativos, con ello se refieren mas
bien a técnicas o estrategias operativas de obtencién de datos, manteniéndose fieles a la

nocion de un método cientifico Unico

Asi, la gran mayoria de los alumnos estudiados se encuentran enmarcados, mas que en el
empirismo, en el positivismo légico, con uso preferencial del método y la comprobacion
experimental de las hipotesis como procesos fundamentales, coincidiendo con las
investigaciones de Flores, Gallegos y Bonilla (2007). En este aspecto no se observaron
diferencias significativas entre estudiantes iniciales y avanzados, ni entre éstos y sus

profesores.
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El método adopta en la concepcion de nuestros alumnos un esquema lineal, de pasos
preestablecidos, de una secuencia rigida, pero infalible para generar ciencia. La secuencia
tiene un final especifico y no se concibe como un ciclo que genere nuevas preguntas o areas
por conocer. En ningln caso se menciona que el método conduzca a la generacién de
teoria, o de nuevos modelos explicativos, ni que derive en un resultado o producto que se
expresa como el inicio de un nuevo ciclo de investigacibn o como la fuente de nuevas

preguntas de investigacion (Porlan, 1997, p. 33).

La concepcion de la ciencia, asi como de la metodologia que le es propia, se ha
desprendido, desligado, alienado del proceso de generacién de nuevo conocimiento. Este
desprendimiento, de acuerdo con Flores, Gallegos y Reyes (2007), deja una profunda huella
en la forma en que los estudiantes se aproximan a los contenidos que les son ofrecidos en
los siguientes niveles educativos, pues tenderan a asumirlos como conocimientos definitivos,

y no como propuestas en desarrollo.

Es interesante destacar que esta investigacion, coincidiendo con lo reportado en la literatura
(Sukjin-Kang, 2005), muestra la presencia temprana de elementos empiristas/positivistas en
la concepciones de los alumnos, incluso cuando no han recibido una formacion
especializada, con lo cual se pone en tela de juicio que éstas concepciones dependan de
una cierta formacién o experiencia en ciencias duras o en el uso real o directo del “método
cientifico”, confirmando que su presencia proviene mas del discurso social, en particular de
las acciones de divulgacion y de la ciencia ficcion disponibles, y del ambiente académico,
gue de practicas particulares.

Coincidiendo con la investigacion reciente (Peme y otros, 2006; Flores, Gallegos y Reyes
2007), la presencia de estos componentes es comun a estudiantes iniciales y avanzados,
asi como a casi todos los docentes, con lo cual reafirmamos que este elemento de sus

concepciones no proviene de las actividades académicas y docentes durante la licenciatura.

Elementos referentes a un paradigma alternativo: el enfoque -cualitativo. Las
concepciones de alumnos e incluso de profesores reflejan mas bien una especie de
relativismo “light”, que acepta la diversidad de puntos de vista, pero pretende y recomienda
que la ciencia encuentre el mas parecido o cercano a la realidad. La subjetividad no se

asume, como inherente a la cognicién, sino que se pretende limitar o controlar. El
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investigador puede hacer esto, manteniéndose aséptico frente a la investigacion,
aparentemente por un acto de voluntad o de cuidado, de vigilancia. Este proceso de control y
vigilancia no se expresa, en practicamente ninguna ocasioén, como un proceso colectivo o de
construcciéon o regulaciéon social, sino como un acto individual. De hecho, no se alude

practicamente nunca a la ciencia como quehacer social, como expresion de una cultura.

En algunas visiones simplistas acerca del paradigma interpretativo se presenta éste como
una mera estrategia operativa que emplea instrumentos de recoleccién de datos no
cuantificables (tipicamente entrevistas, transcripcion del discurso vy diarios de observacion
de campo) a la que se recurre resignadamente ante las dificultades de aprehension de
ciertos objetos de estudio. Esta parece ser la vision que adoptaron en sus concepciones los
alumnos avanzados que mencionan los métodos (0 mas precisamente los instrumentos y las
técnicas) de investigacion, agrupadas bajo el calificativo de cualitativas, pero Unicamente en

el nivel de la operatividad (aplicacién de técnicas e instrumentos).

6. Conclusiones y Recomendaciones

A partir de esta descripcion detallada de las concepciones manifestadas por los alumnos,
podemos concluir que, en general, impera la visibn empirico-positivista, aunque algunas
expresiones nos muestran que ciertas nociones relativistas y/o enfoques con mayor
tendencia hermenéutica-comprensiva van apareciendo en las concepciones o, al menos, en
las inquietudes de nuestros sujetos, particularmente entre los estudiantes avanzados, pero
sin llegar a acercarse a paradigmas naturalistas interpretativos ni a métodos hermenéuticos o
fenomenoldgicos. La concepcion empirico-positivista de las ciencias que mayormente
adoptaron esta altamente relacionada con una vision absolutista de la verdad (lo
comprobado, lo demostrado) y del conocimiento, aunado a una confianza plena en “El
método, que en nuestro estudio parece estar promovida por un estilo de ensefianza
orientado a los productos, mas que a los procesos de generacion del conocimiento, es decir,

lo que afirman los cientificos, mas que como llegaron a esas afirmaciones (Porlan, 1998).

Sus concepciones contienen elementos que profundizan en las reflexiones epistemoldgicas y
que cuestionan una visién simplista y lineal de la ciencia, incluyendo elementos tales como
la necesidad de ajustar la metodologia a la diversidad de objetos de estudio y las

limitaciones al enfoque experimental en el campo de la Psicologia. Esto nos permite suponer
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gue los cuestionamientos o los temas en debate estan presentes, pero no logran elaborarse
y consolidarse en conceptos claros o0 congruentes, suficientes para expresarse
coherentemente en una respuesta o una definicibn, y menos aun en una practica.
Especialmente en el terreno de la valoracion, los “asomos” a esta nueva vision de la ciencia
no alcanzan un estatus de reconocimiento y confianza. Los conflictos cognitivos que
resultan de introducir nuevas ideas acerca del quehacer cientifico no logran consolidarse en
nuevas concepciones, sino Unicamente manifestarse como excepciones, o incluso como

contradicciones internas en sus propios discursos.

La investigacion sobre el impacto de las concepciones de los profesores, y sus
metodologias de ensefianza en la construccion de las representaciones de los estudiantes,
afirma que las actividades de cuestionamiento similares a aquellas en las que participan los
cientificos proveen un contexto de aprendizaje adecuado para las concepciones de ciencia
deseadas (Schwartz, 2004). Es probable, entonces, que resultara mas efectivo involucrar a
los alumnos en los dilemas reales del proceso de la investigacién, mediante actividades de
reflexién, de situacién en el contexto de la tarea y de perspectiva posible del proyecto de
investigacion, en lugar de solicitarles “simulacros” de proyectos de investigacion en los que
los verdaderos temas en debate se eluden, y en los que dificilmente se llega al momento del
analisis de la informacion y reconstruccion del objeto de estudio. Investigar es un saber
practico, es decir, un saber hacer algo, y los saberes practicos se adquieren en procesos

practicos, por la via artesanal; se aprende haciendo investigaciéon (Sanchez Puentes, 1995,
p. 9).

Las concepciones de los estudiantes atribuyen poca importancia a la teorizacion o la
generacion de modelos teéricos como componente del proceso cientifico. Destaca
especialmente el poco valor que atribuyen a la teoria como lente que pudiera recortar o
deformar la realidad a investigar, y la aparente independencia entre los procesos de
observacion/experimentacion y la generacion de teoria. Los estudiantes no reconocieron que
los conceptos teéricos son definiciones analiticas, no evidencias empiricas, incluso en el
terreno de las ciencias naturales. El uso que se manifestd del término teoria se acerco
mucho a su significado en el ambito cotidiano descrito por Vega y otros (2005): “La teoria

como conjunto de ideas no convalidadas y como enunciado no factico”.
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En consecuencia, un aspecto importante por atender en la ensefianza seria destacar la
tarea de la teorizacion, la de creacién de modelos interpretativos como paso ineludible en la
construccion cientifica, que da sentido al resto del proceso, asi como resaltar la intervencion
de la teoria en el recorte de la realidad y el proceso de la observaciéon. Evidentemente, este
acento tendrd que lograrse no en el nivel del mero discurso, sino en actividades de reflexion

que resulten significativos y se incorporen de manera sustancial a la concepcién de ciencia.

Probablemente, la insistencia de los profesores, en que el conocimiento cientifico esta
conectado con la realidad, ha impactado en las concepciones de los alumnos en el sentido
de considerar que los conceptos y categorias cientificas provienen de la realidad, es decir,
tienen un correlato empirico (Nufiez y otros, 2007). Pareceria que la ensefianza en esta
area ha desdibujado, casi olvidado, el factor fundamental de que la investigacion cientifica se
hace para producir conocimiento nuevo, trascendiendo los hechos y que en todo caso, el
eje metodoldgico tiene la funciébn de ensefar a producir esos nuevos conocimientos, no a

repetirlos.

Asi como se ha evidenciado que la falta de dominio de los profesores en relacién con los
conceptos cientificos que ensefian representa serias dificultades en la ensefianza de las
ciencias (Flores, Gallegos y Reyes, 2007), la ausencia de una reconstruccion integrada de
los debates epistemoldgicos en una nueva concepcion de ciencia, de la cual los docentes se
apropien significativamente, constituye el mayor obstaculo en el mejoramiento de la
enseflanza de la metodologia. Seria fundamental, entonces, partir de un modelo
suficientemente claro, que permita llegar a ejemplificaciones practicas e ilustrativas para el
docente (Garritz, 2006), pero que permita visualizar y superar las limitaciones y
contradicciones del modelo tradicional, favoreciendo al mismo tiempo la verdadera
aprehension de un nuevo modelo en la concepcién de ciencia a través de materiales,

programas y estrategias didacticas que profundicen en él.

Finalmente, volvemos a la reflexion expresada en el planteamiento del problema en esta
investigacién: es importante reconocer que nosotros, los propios actores, como docentes,
estudiantes o investigadores del dominio de las ciencias sociales y humanas, ejercemos un

impacto adverso o un contrapeso a la evolucion de las concepciones de ciencia, al referirnos
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permanentemente a la ciencia como del dominio exclusivo de las ciencias naturales, incluso
casi Unico de la Fisica, la Quimica y la Biologia, limitando incluso a éstas al modelo
positivista, en detrimento de la consideracién de las ciencias sociales y humanas como

verdaderas ciencias, y a sus respectivos procesos como auténticamente cientificos.
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