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Evolucion y desarrollo actual de los Temas
Transversales: posibilidades y limites

Evolution and current development of Transversal Themes:
possibilities and limits

Carlos Rosales Lopez
e-mail: carlos.rosales@usc.es
Universidad de Santiago de Compostela. Espara

Resumen: El objetivo de este trabajo ha sido determinar las caracteristicas de la evolucién y desarrollo
actual de los temas transversales en educacién, considerdndolos bdsicamente como importantes cuestiones
de cardcter social, fuertemente influyentes en la formacién global del alumno. De manera especifica, se trata
de clarificar el nivel de preparacién y dedicacién del profesorado y los centros escolares para la ensefianza de
los mismos. Para ello se han analizado disposiciones legislativas en nuestro pais (leyes orgdnicas y decretos
de curriculo), asi como aportaciones de destacados pedagogos, instituciones e investigadgores. Se han ana-
lizado las caracteristicas de los temas transversales en el proyecto educativo y en la programacién docente,
en su desarrollo en el aula y en su proyeccién fuera de la misma, a través de la colaboracién de la familia y
la comunidad. A partir del andlisis realizado se derivan conclusiones sobre su estado actual (posibilidades y
limites) y se realizan propuestas de futuro relativas a la mejora de la formacién inicial y permanente del pro-
fesorado, al incremento de sus tareas colegiadas/ cooperativas en la planificacién, intervencién y evaluacion,
al incremento de medios y del asesoramiento en su utilizacion y a la necesidad de mejorar la comunicacién
y colaboracién con las familias y con otras instituciones de la comunidad.

Palabras clave: temas transversales; proyecto educativo; planificacién docente; colaboracién familiar
e institucional.

Abstract: The aim of this study was to determine the characteristics of the evolution and current de-
velopment of transversal themes in education, considering them basically as important social cuestions with
great influence in the overall education of the student. Specifically it seeks to clarify the level of preparation
and dedication of teachers and schools to teach them. To do this, legislation used in our country (organics
laws and decrees curriculum) were analyzed and also the contribution of outstanding educators, institutions
and researchers. We analyzed the characteristics of transversal themes in the educational project and the
teaching program, its development in the clasroom and its projection out of it through the help of family
and community. Conclusions about their current status (possibilities and limitations) are derived and future
proposals are made on the improvement of initial and ongoing training of teachers, to increase their colle-
giate or cooperative work of planning, intervention and evaluation, increased media and counseling in use,
the need for increased communication and collaboration with families and other community institutions.

Keywords: transversal themes; educational project; educational planning; family and institutional
collaboration.
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1. Introduccién: antecedentes

El concepto de «temas transversales» constituye una denominacion técnica
con la que se hace referencia a contenidos de ensenanza y aprendizaje que por
su relevancia formativa no pueden confinarse en el 4mbito de una determinada
disciplina o drea curricular, sino que deben ser objeto de tratamiento en todas o
en una pluralidad de ellas. Se trata pues, de contenidos que se van a desarrollar
«a través de» la mayorfa de actividades que el alumno realiza en el centro escolar.

En nuestro pais, este término comienza a utilizarse con la LOGSE (1990),
como transposicion de la expresion en inglés de «cross curricular themes». En
aquellos momentos se considerd que los temas transversales constitufan conteni-
dos de gran interés social, importantisimos también para el desarrollo completo
de las personas y que sin embargo, no estaban suficientemente contemplados en
las disciplinas o dreas curriculares convencionales. Se consideraron entonces den-
tro de ellos, la educacién moral y civica, la educacién para la paz, la educacién
para la igualdad hombre-mujer, la educacién sexual, la educacién para la salud,
la educacién ambiental, la educacién para el consumo y la educacién vial. (Real

Decreto 1344/1991, 5.4).

Al impartirse estos temas de forma implicita, a través de las disciplinas con-
vencionales se potenciaba una renovacién cualitativa de las mismas, aproximan-
dolas a la realidad social y personal (una historia sobre la paz, una geografia més
humana, un lenguaje para la comunicacién y la convivencia, unas ciencias en
linea con el respeto al medio ambiente...).

Con la LOE (20006) asistimos a un menor uso del término «temas transver-
sales», a una mayor utilizacién del concepto de valores sociales y a la creacién
de una asignatura especifica sobre la educacién para la ciudadania y los derechos
humanos, que en gran medida pretendia aglutinar importantes aprendizajes de
cardcter social. Al tiempo, en la LOE se consideran asimismo temas transver-
sales, los lenguajes verbal, audiovisual e informdtico, cuyo desarrollo didédctico
pasaba a constituir también de algin modo una responsabilidad compartida por
el conjunto del profesorado (Real Decreto 1513/20006, 4.5).

En el momento actual y tras la aprobacién de la LOMCE (2013), en el
nuevo Decreto de Curriculo Bésico para Educaciéon Primaria 126/2014, se hace
referencia, en su articulo diez a «elementos transversales», dentro de los cuales
se contienen los lenguajes verbal, audiovisual e informdtico, la educacién civica
y constitucional, el emprendimiento, la educacién de personas discapacitadas,
la igualdad efectiva hombre-mujer, la prevencién y solucién de conflictos, los
valores de libertad, igualdad, pluralismo, paz, democracia, respeto a derechos
humanos, rechazo a la violencia, desarrollo sostenible, actividad fisica y dieta
equilibrada y la seguridad vial.
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Constituyen, en definitiva, un complejo conjunto de valores y lenguajes,
en el que se incluye ademds como transversal también, la importante atencién
educativa a alumnos con discapacidad.

Se deriva de todo ello la intuicién de que lo transversal en la ensehanza,
constituye en realidad una enorme y variada serie de contenidos. Podriamos
decir de forma sintética que en lo transversal cabe todo aquel tipo de contenidos
y procesos formativos no ficilmente incluibles en un drea o disciplina convencio-
nal, sino que precisan para su desarrollo de la colaboracién coordinada de varias
o todas ellas.

2. Aportaciones para su desarrollo educativo

La ensefanza convencional se ha caracterizado a lo largo del tiempo, por
dedicar gran atencién a la transmisién de conocimientos bdsicos y al desarrollo
de habilidades instrumentales como la lectura, la escritura y el cdlculo, llegando
a alejarse a veces de forma excesiva de la realidad social y personal de sus alumnos
y de la cultura propia de su comunidad.

La organizacién curricular en dreas y disciplinas diferenciadas ha utilizado
criterios l6gico-cientificos, que hacian muy dificil el tratamiento global o inter-
disciplinar de importantes centros de interés socioculturales y personales.

Grandes educadores en todos los tiempos han intentado evitar el divorcio
de la ensenanza respecto a la comunidad y su cultura, asi como respecto al me-
dio natural. Especialmente activos en la apertura de la escuela a su entorno, han
sido los educadores del movimiento de Escuela Nueva (Luzuriaga, 1961), como
Pestalozzi y Decroly, partidarios de una mayor aproximacién de la escuela a la
naturaleza, Dewey, Cousinet y Freinet, que promovieron la ensefianza y apren-
dizaje de habilidades sociales, del trabajo en equipo y la cooperacién en las es-
cuelas respectivamente y M2 Montessory, que se esforzé por el desarrollo de una
escuela ergonémica, adaptada a las capacidades psicobioldgicas de los alumnos.

Ademds de estas grandes figuras de la pedagogfa, es preciso reivindicar el
papel que han desempenado en todas las épocas y también en la actualidad, una
enorme cantidad de educadores anénimos que se responsabilizan del desarrollo
completo de sus alumnos en los planos personal y social, mds alld de los apren-
dizajes puramente académicos correspondientes a su asignatura o drea docente.

La apertura de la escuela a su comunidad y a la sociedad universal y la
dedicacién propiamente educativa de tantos profesionales responsables, viene
recibiendo un fuerte estimulo por parte de destacadas instituciones internacio-
nales y de las mismas administraciones educativas a nivel estatal y regional. Es
preciso remontarse en este sentido a mediados del siglo XX, cuando tiene lugar
la proclamacién universal de derechos humanos (PUDH, 1948) por la ONU, en
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la que se incluyen cuestiones como la convivencia, el medio ambiente, la salud o
la igualdad. La creacién en los anos cincuenta del mismo siglo de la UNESCO,
supuso también un importante hito en este camino. A esta institucién se debe
la creacién del «Proyecto de Escuelas Asociadas a la UNESCOp, red constituida
por miles de centros extendidos por paises de todo el mundo y fuertemente com-
prometidos con el tratamiento educativo de cuestiones relativas a los derechos
humanos. También a esta institucién se debe la elaboracién en los afos setenta
del informe de E. Faure (1974) «Aprender a ser» y en los noventa del informe de
J. Delors (1996) «La educacién encierra un tesoro». En ambos estdn fuertemente
presentes los valores sociales como uno de los rasgos definitorios de la educacién
en el futuro.

Merece destacarse asimismo, la importante tarea de investigacién, ensenan-
za y divulgacién realizada por la OMS (1993, 2005) en el 4mbito de la salud.
A ella se deben las definiciones mds aceptadas de salud como «estado éptimo
de bienestar fisico, mental y social», asi como de educacién para la salud como
«capacitacién de las personas y las comunidades para controlar los factores que
inciden sobre la salud». A la OMS se debe también la publicacién de los prim-
eros textos sobre educacién sanitaria en la escuela y el impulso a los primeros
proyectos de formacién del profesorado en educacién para la salud.

La Unién Europea y el Consejo de Europa se han destacado asimismo en la
promocién educativa de importantes valores de cardcter social. Asi, en la Con-
ferencia de Ministros de Educacién de 2002 se declara la educacién para la ciu-
dadania como esencial para promover una sociedad libre, tolerante y justa y se
recomienda a los Estados miembros que hagan de ella un objetivo prioritario de
la politica educativa. Por otra parte, el Consejo de Europa en 2000, a propuesta
de la Comisién de Ministros de Educacién del afo 2005, define cudles son las
competencias bésicas que han de estimularse en las personas para lograr su desar-
rollo completo y su integracién social. En ocho competencias clave se contienen
de manera implicita importantes valores de cardcter social (convivencia, comu-
nicacién, autonomfa, iniciativa, medio ambiente...).

Las leyes fundamentales de numerosos paises que pertenecen a organizacio-
nes internacionales como las citadas, reflejan en sus disposiciones esta linea, en
general estimulante de una renovacién educativa a través del estimulo al apre-
ndizaje de valores sociales como los referidos anteriormente. Asi, nuestra Con-
stitucién de 1978, en su articulo 1.1 manifiesta los valores en los que se debe
sustentar la convivencia social, es decir, la libertad, la justicia, la igualdad y el
pluralismo. Y en el articulo 14 reconoce la igualdad de todas las personas ante la
ley, rechazdndose cualquier forma de discriminacién por nacimiento, raza, sexo,
religion, opinién o cualquier otra condicién o circunstancia personal o social.
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De forma mds especifica, la ensefianza de estos contenidos de relevante
interés social aparece reglamentada en las leyes educativas. En nuestro pais se
produce una primera y timida introduccién de los mismos en la Ley General de
Educacién (LGE, 1970), y de manera mds amplia y sistemdtica en la LOGSE
(1990), la LOE (20006) y la actual LOMCE (2013).

3. Los temas transversales en el centro escolar: el proyecto educativo

Se considera en la actualidad, que el centro escolar constituye una insti-
tucién clave entre la administracién y el profesor, un lugar en el que se van a
plasmar en realidad los intentos de innovacién que tienen su origen en la ad-
ministracién, que surgen de la iniciativa del profesorado o que se desarrollan
de forma horizontal a través de la colaboracién entre iguales, entre centros y la
comunidad.

El desarrollo curricular de los temas transversales, presenta caracteristicas
propias de los tres grandes modelos de innovacién. Por una parte, viene indu-
cido por la administracién educativa y en este sentido, el centro escolar deberd
hacer frente a sus responsabilidades institucionales y cumplir con la normativa al
respecto. Por otra parte, y en funcién del margen de autonomia permitido por
la creciente descentralizacién administrativa en nuestro pais, podrd potenciar en
mayor o menor medida las iniciativas que en torno a estos temas surjan de su
profesorado. Finalmente, en funcién de la progresiva apertura de los centros a la
colaboracién con otros centros educativos y con instituciones de la comunidad
social, podrd establecer redes de trabajo y convenios especificos para su desar-
rollo. (Gather, 2004; Meuret, 2004; Gairin, 2008).

Todos los paradigmas que se han venido utilizando para la investigacién de
las caracteristicas de los centros escolares, aportan destacadas sugerencias para el
desarrollo educativo de estos temas. Asi, el paradigma racionalista, el mds vet-
erano, nos pone de relieve la importancia de responsabilizar a cada profesional en
esta tarea, asi como de la necesidad de una organizacion jerarquizada y departa-
mental en la distribucién de actividades. El paradigma humanista por otra parte,
pone de relieve la importancia que tiene crear un clima de satisfaccién personal,
no solo profesional, procurando que la actitud positiva hacia el trabajo en estos
temas se potencie no solo a través de las relaciones y actividades de cardcter for-
mal, sino también a través de las relaciones interpersonales informales basadas en
la espontaneidad y el afecto. Se destaca asimismo desde el paradigma humanista
el valor de la orientacién y de la formacién completa del alumno, m4s alld de la
superacién de metas de cardcter académico.

Un paradigma social/ sociocritico en el estudio del centro educativo, nos
da a conocer el interés de establecer relaciones de participacién y colaboracién
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entre todos los miembros del mismo, asi como la necesidad de entrenar a todos
ellos en la solucién constructiva de conflictos, como condicién bdsica para un
desarrollo coordinado de los temas transversales, superando las fronteras cldsicas
entre disciplinas.

El paradigma ecolégico aplicado al estudio de los centros nos puede ayudar
a comprender las influencias y condicionantes que éstos experimentan desde los
dmbitos de la comunidad social y de la administracién. Puede también explicar
cudles son los condicionantes (estimulos o limitaciones) con que se encuentra el
profesor en su aula en funcién de las caracteristicas del propio centro escolar y de
la consideracién que en él se tiene de los temas transversales.

Desde la perspectiva de paradigmas como el de escuelas eficaces o el de la
calidad institucional, entendidos en sentido amplio y flexible, se pone de relieve
la influencia de factores como la evaluacién continua y formativa, la existencia
de personal de apoyo, las expectativas que se mantienen sobre el aprendizaje de
los alumnos, la flexibilidad curricular, la incidencia en el desarrollo de habili-
dades y actitudes mds que de conocimientos, la mayor incidencia en procesos de
orientacidn, el trabajo cooperativo del profesorado, etc.

Una breve reflexién sobre los paradigmas utilizados en la investigacion de
las caracteristicas y funcionamiento de los centros, pone de relieve la posible ex-
istencia de gran cantidad de diferencias entre ellos. Cada uno presenta su propia
personalidad, que se va a manifestar primeramente en su proyecto educativo,
pero también de forma complementaria en todo el conjunto de sus proyectos
o planes como el curricular o docente, el de orientacién y accién tutorial, el de
convivencia, el de atencién a la diversidad o el plan lector. Es en ellos por lo
tanto, en los que hay que analizar las expectativas de cada centro en torno a los
temas transversales.

El proyecto educativo es el principal documento de planificacién de la ac-
tividad escolar y a sus caracteristicas y orientaciones se van a adaptar el resto de
planes. Por ello es tan importante que en ¢l se contemple con claridad la postura
del centro en torno al desarrollo de los temas transversales. Parece necesario en
este sentido, partir de un estudio lo mds profundo posible de las caracteristicas
socioculturales de los alumnos. De este estudio se pueden derivar decisiones
relativas a la necesidad de tratar temas como la educacién para la convivencia y la
solidaridad en contextos plurales o en la educacién para una relacion responsable
con el entorno ambiental en casos de especial incidencia de esta problemdtica,
o la necesidad de potenciar una educacién para la igualdad o para la salud o en
otros temas de especial repercusién en la vida de los alumnos.

La valoracién que a nivel de centro escolar se realice de los temas transver-
sales debe verse reflejada en la presencia de éstos en las sefas de identidad y en los
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objetivos generales del proyecto educativo asi como en la creacién de un clima
actitudinal positivo para el trabajo en relacién con los mismos. Este clima es el
que puede motivar a nivel individual a cada profesor a desarrollar actividades en
su aula y a nivel grupal a programar actividades en equipo correspondientes a
cada ciclo o etapa. El interés de un clima profesional positivo se pone de relieve
dada la consolidada tendencia en el sistema de ensefianza formal a vincular los
contenidos a disciplinas convencionales y a desarrollar éstas de forma diferen-
ciada sin apenas relacién entre ellas.

Paralelamente a la creacién de un clima actitudinal estimulante, en el
proyecto educativo deberfan establecerse responsabilidades para hacer operativo
el trabajo sobre estos temas. Responsabilidades que conciernen tanto a los 6rga-
nos colectivos como a los individuales. Se deberia determinar cudl es el papel a
desempenar por el consejo escolar, por el claustro de profesores, el equipo direc-
tivo, los departamentos y equipos docentes... Cada profesional deberia conocer
en qué forma puede contribuir al desarrollo de los mismos, tanto en el plano
individual como dentro de un érgano colectivo o de coordinacién.

En estrecha relacién con estas cuestiones, también en el proyecto educa-
tivo serd preciso establecer vias y estimulos para la formacién permanente del
profesorado en la ensefianza de los temas transversales, tanto mds importante si
tenemos en cuenta que en su periodo de formacién inicial pricticamente no han
recibido formacién sobre ellos. Aun cuando cada profesor va a presentar unas
necesidades especificas, a nivel de proyecto educativo se puede/ debe estimular
una formacién permanente basada en la superacién de problemas globales del
centro para la ensefianza de aquellos temas que se consideran prioritarios. Asi por
ejemplo, la realizacién de un proyecto sobre educacién para la convivencia en un
colegio en el que se pretende la inclusién de alumnos pertenecientes a minorias
étnicoculturales.

Los proyectos de formacién en centros tratan de hacer compatible la ca-
pacitacién individual y la eficacia global de la institucién y se desarrollan fun-
damentalmente a través de procesos de investigacién activa, con la asistencia
complementaria de asesores externos.

Finalmente, desde el proyecto educativo se puede/debe establecer una rel-
acién de apertura y colaboracién con instituciones de la comunidad, a fin de fa-
cilitar el tratamiento educativo de temas especificos. Asi, con la Cruz Roja, temas
relativos a la educacién para la salud como la prevencién de drogodependencias
o trastornos alimentarios, con el Instituto de la Mujer, cuestiones relativas a la
igualdad de género, con la Guardia Civil o la Policia Local, el aprendizaje de la
seguridad vial, etc.
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4. Los temas transversales en la planificacién docente

La planificacién docente en el centro escolar ya sea a nivel de etapa, de ciclo
o de curso, abarca una serie de componentes curriculares tan relevantes como
las competencias bdsicas, los objetivos y contenidos, la metodologia y técnicas,
los recursos y la evaluacién. En todos ellos el profesor ha de adoptar decisiones
en torno a los temas transversales. En cuanto a objetivos y contenidos, deberd
determinarse qué aprendizajes de conocimientos, de habilidades y de actitudes se
han de estimular. Todos ellos en relacién con las competencias bdsicas y con los
objetivos generales correspondientes a cada etapa educativa. Asi, algunos temas
transversales como la educacién para la ciudadania, se encuentran plenamente
contemplados en competencias sociales y civicas y en objetivos como el a) y el ¢)
de educacién primaria segtin la legislacién vigente:

a) Conocer y apreciar los valores y las normas de convivencia, aprender a obrar
de acuerdo con ellas, prepararse para el ejercicio activo de la ciudadania y respetar los
derechos humanos, asi como el pluralismo propio de una sociedad democritica.

¢) Adquirir habilidades para la prevencién y la resolucién pacifica de conflictos, que
les permitan desenvolverse con autonomia en el 4mbito familiar y doméstico asi como en
los grupos sociales con los que se relacionan (Real Decreto 126/2014 de 28 de febrero por
el que se establece el curriculo bésico de educacién primaria, BOE 52, 1-3-2014, art. 7).

Otros temas se contemplan en diferentes objetivos como la igualdad (d), la
educacién para la salud (k), la educacion para el medio ambiente (1) o la edu-
cacién vial (n).

A la identificacién de objetivos y contenidos para el aprendizaje correspon-
dientes a los temas transversales priorizados en el centro y a su vinculacién con
competencias y objetivos generales, ha de seguir una tarea de secuencializacién
temporal segtn niveles y ciclos, asi como de organizacién interdisciplinar de los
mismos (qué aprendizajes fomentar desde cada una de las disciplinas conven-
cionales a las que se incorporan los temas transversales y cémo establecer una
necesaria coordinacién entre ellos).

En la planificacién de la metodologia y técnicas para el aprendizaje de los
temas transversales, los profesores deberdn superar la cldsica ensenanza de cardct-
er colectivo, potenciando lineas de actuacién individualizada (ya que cada tema
va a presentar unas caracteristicas especificas en cada alumno, como por ejem-
plo, la salud), socializada y cooperativa (especialmente recomendable en temas
como la convivencia, la prevencién de la violencia, la solucién de conflictos, la
igualdad hombre-mujer), contextualizada (ya que los temas transversales tienen
una especial presencia en los contextos social y natural (como la educacién am-
biental) e interdisciplinar, para transformar el tratamiento diferenciado en cada
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disciplina en un tratamiento coordinado en el conjunto total de las mismas. Se
pretende ademds, que en todas estas lineas la metodologia potencie un apren-
dizaje constructivista y significativo, mediante la facilitacién/intensificacién de
espacios de interaccién del alumno con su entorno social y natural, mediante el
«anclaje» de los nuevos contenidos con los asimilados ya con anterioridad. (Per-
renoud, 2004, 2012; Ferndndez, 2009; Pujolds, 2008)

En relacién con las orientaciones metodolégicas anteriores, se recomienda
la utilizacién de técnicas como:

* Los juegos de representacién y afirmacién, de confianza, de cooper-
acién, que por su componente lidico y simbélico introducen al alum-
no en el conocimiento de las caracteristicas de la realidad de una forma
motivada.

e La descripcién y andlisis de experiencias personales, recomendada por
la UNESCO, pues facilita el cardcter constructivo y significativo del
aprendizaje, ya se trate de experiencias escolares o extraescolares, espon-
tdneas o provocadas.

*  El trabajo en equipo, que estimula capacidades multiples de comuni-
cacién, conocimiento mutuo, colaboracién, habilidades intelectuales
superiores, identidad personal y autoestima, por lo que constituye un
tipo de técnica fuertemente recomendable en temas como la conviven-
cia, la igualdad de género, la prevencién de la violencia, etc.

*  Técnicas como «seguir la pista», «talleres de produccién», «andlisis
comparativos» en educacién para el consumo, pues contribuyen al
conocimiento de la realidad al proyectar al alumno fuera de la escuela
para la realizacién de observaciones, encuestas, entrevistas, recogida de
muestras. .. etc.

La seleccién o elaboracién de recursos es otra de las tareas que los profesores
han de abordar en la planificacién de la ensenanza de los temas transversales.
Es conveniente que en los centros exista una biblioteca o mediateca como
instrumento para la gestién y el asesoramiento en el uso de medios asi como
para la realizacién de tareas individuales o grupales de aprendizaje. Pueden ser
los propios profesores y alumnos quienes sugieran la adquisicién de recursos y
colaboren en la orientacién para su utilizacién. La posible variedad de medios
es muy amplia (impresos, audiovisuales, informdticos, manipulativos) y también
las fuentes para su adquisicién. En este tltimo sentido y sin descartar el alto
valor de los elaborados por los profesores y alumnos, se puede hacer referencia
en la actualidad a medios con origen en organizaciones internacionales como
el Proyecto de Escuelas Asociadas de la UNESCO, la OMS, la OEI, etc. Por
otra parte, las administraciones estatales y autonémicas de cardcter educativo o
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pertenecientes a otros dmbitos, vienen produciendo una considerable cantidad
de recursos que ponen a disposicién de los centros escolares. (Servicio de
Publicaciones del MEC, Instituto de la Mujer, Instituto de Consumo...).

Las editoriales de textos escolares han realizado asimismo un valioso esfuer-
zo renovador en sus materiales impresos y audiovisuales. Diversas ONGS como
Cruz Roja e Intermén ponen a disposicién del profesorado una considerable
cantidad de medios para el desarrollo de los temas transversales.

En el momento de planificar la ensefanza, el profesorado ha de analizar cui-
dadosamente qué medios utilizar en funcién del nivel madurativo y de las carac-
teristicas académicas de sus alumnos. Hay que tener en cuenta que no todos los
materiales existentes pueden ser aptos: por ejemplo, existencia de sesgos sexistas
en libros de texto y de narrativa infantil. Y es necesario considerar ademds, que
independientemente de las caracteristicas del medio, un factor de gran influen-
cia, positiva o negativa, lo es la naturaleza del uso que se haga del mismo.

La evaluacién de los aprendizajes sobre estos temas es otra importante tarea
a abordar por el profesorado. Una evaluacién que no puede entenderse de otro
modo que como un instrumento para la optimizacién del aprendizaje de los
alumnos. Por ello es necesario incidir en su funcién diagnédstica: conocer el nivel
de preparacién de los alumnos, sus motivaciones, sus capacidades, para adaptar
la ensenanza a dichas caracteristicas. Y en su funcién formativa, como segui-
miento paso a paso de su aprendizaje, para introducir en el momento adecuado
medidas optimizadoras del mismo.

La evaluacién de los aprendizajes transversales se ha de proyectar sobre los
tres componentes bdsicos de los mismos, es decir: conocimientos, habilidades
y actitudes. Para ello es necesario utilizar una variada serie de técnicas para la
recogida de datos desde las pruebas convencionales para evaluar conocimientos,
a distintas modalidades de observacidn naturalista y sistemdtica y de andlisis de
trabajos, para evaluar habilidades y actitudes.

Los criterios a utilizar en la evaluacién de los temas transversales, entendi-
dos como referentes para la realizacién de juicios de valor, deberdn ser diversos:
ldgicos, en relacidn a los objetivos que se han fijado en la planificacién, normati-
vos, en relacién a niveles medios de cumplimiento, pero también, personalizados,
en relacién a las caracteristicas propias de cada alumno: motivacién, capacidades,
aprendizajes previos, etc.

Como en todo proceso diddctico, la evaluacién se extenderd mds alld del
alumno al profesorado y a la propia planificacién y desarrollo de la ensefianza. Y
deberd presentar una doble proyeccién: auto y heteroevaluacién. Ademds de la
evaluacién realizada por el profesor tutor como principal responsable y comple-
mentariamente, por el conjunto de profesores que intervienen sobre el alumno,
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es conveniente fortalecer procesos de autoevaluacién tanto en el alumno como
en el profesor. (Santos, 2008; Rosales, 2009; Ortega, 2010).

5. Los temas transversales en el aula

El desarrollo de la ensefianza de los temas transversales constituye una re-
sponsabilidad de todo el profesorado, recayendo de manera especialmente in-
tensa en el maestro tutor de educacién primaria y en el profesor tutor de cada
grupo de alumnos en educacién secundaria. En educacién primaria el maestro
tutor es el profesional que mds tiempo interactia con su grupo de alumnos,
pues debe desarrollar la mayor parte de la carga docente (lengua, matematicas,
ciencias sociales, ciencias naturales...). Se encuentra, por lo tanto, en las mejo-
res condiciones para conocerlos y utilizar situaciones y recursos diversos en la
estimulacién de sus aprendizajes sobre estos temas. En educacién secundaria,
cada profesor tutor debe dedicar una hora semanal a actividades de tutoria y esta
hora viene utilizdindose generalmente para tratar temas de cardcter transversal
dentro del plan de accién tutorial. Ademds, tanto en educacién primaria como
en secundaria, existia con la LOE (2006) una asignatura, que en primaria se
denominé «Educacién para la ciudadania y los derechos humanos», si bien no
en todos los cursos (solo en sexto de primaria). Con la LOMCE (2013) desa-
parece esta materia, pero se crea una nueva, de cardcter optativo denominada
«Educacién en valores».

Para el andlisis del desarrollo de los temas transversales en el aula, se puede
hacer una clara diferenciacién entre el contexto de las sesiones tutoriales de se-
cundaria y de las clases de la materia especifica de educacién para la ciudadania
por una parte, y el contexto de las clases ordinarias correspondientes a las diver-
sas asignaturas o dreas del plan de estudios, por otra. En el primer caso tiene sen-
tido el tratamiento sistemdtico de los temas, respondiendo a una programacién
que tenga en cuenta las necesidades de los alumnos. (Martin, Puig, Padrés, y
Trilla, 2008; Angulo, 2009).

En el segundo caso, cuando nos situamos en el lugar de los profesores de
muy diversas materias, a los que se va a solicitar un especial esfuerzo de inciden-
cia en estos temas, tenemos que hacer referencia a sus posibilidades y limites.
Numerosos profesores en la actualidad y especialmente en educacién secundaria,
se sienten agobiados ante la necesidad de impartir una cantidad considerable
de contenidos correspondientes a su asignatura en un espacio de tiempo que
consideran corto o insuficiente. Para ellos la introduccién de nuevos temas, que
a veces consideran alejados de su materia, constituye una sobrecarga docente
dificil de asumir. No pocos profesores mantienen un nivel de comunicacién
poco fluido con sus alumnos, que a veces constituyen grupos muy numerosos, lo
que dificulta el establecimiento del didlogo sobre estos temas. Por otra parte, no
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siempre cuentan con los recursos adecuados ni conocen las técnicas mds apropia-
das para el tratamiento en clase de los temas transversales. Todas estas caracter-
isticas se agravan en el caso de los centros en los que todavia predomina el trabajo
docente individual y en los que la intervencién, el asesoramiento del equipo de
orientacién no se ha consolidado o es objeto de rechazo.

Ante esta situacién limitante, en la que viven inmersos muchos profesores,
parece necesario hacerles ver de algin modo (procesos de formacién perma-
nente) los posibles efectos positivos de un tratamiento implicito de los temas
transversales a través de los contenidos de sus propias materias. Es necesario
poner de relieve que no se solicita una agregacién de nuevos temas a programas
ya extensos, sino una modificacién cualitativa de los que ya se estdn desarrol-
lando de manera convencional. Se pueden analizar textos vinculados a temas
transversales de actualidad en clases de literatura, se pueden tratar cuestiones
medio ambientales en clases de fisica y quimica, se pueden plantear cuestiones
de demografia en clases de matemdticas, se puede hablar mds de contribuciones
ala paz y el entendimiento en clases de historia, se puede incidir en temas relati-
vos a la economia y formas de vida en clases de geografia, etc. En pricticamente
todas las materias se pueden utilizar acontecimientos de la actualidad préxima o
universal para estimular la motivacion de los alumnos. En casi todas las materias
se puede estimular la capacidad de lectura comprensiva, de utilizacién de me-
dios audiovisuales o informdticos, etc. (Rosales, 2000; Esteve, 2008; Veyrunes, y
Saury, 2009; Perrenoud, (2012).

Esta renovacion cualitativa en el tratamiento de los contenidos convencio-
nales, con el desarrollo implicito en ellos de los temas transversales, parece solo
posible de realizar cuando en el profesorado exista un conocimiento de la im-
portante repercusion que estos temas tienen en la formacién completa de sus
alumnos. Dicho conocimiento se sitGa en la base del desarrollo de una actitud
positiva hacia el trabajo en ellos. Pero no seria suficiente dicha actitud con ser
fundamental. Parece necesario que el propio profesor integre en su vida dichos
temas a fin de presentar a sus alumnos un modelo coherente de pensamiento e
intervencién. Dificilmente un profesor violento o con comportamientos sexistas
puede convencer a sus alumnos sobre la necesidad de la solucién pacifica de
conflictos o sobre la igualdad de género.

Por otra parte la intervencién por valiosa que sea, de algunos o muchos
profesores, si trabajan de forma individual, corre el riesgo de diluirse y no llegar
a influir de forma realmente efectiva sobre los alumnos. Por ello es necesario
que se intensifiquen en los centros escolares las sesiones de trabajo cooperativo,
en las que las reflexiones individuales se transformen en una forma de reflexién
grupal y puedan servir de base para la coordinacién y el enriquecimiento mutuo.
Se potenciaria asi una perspectiva de programacién inductiva (a partir de la
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realidad), de la ensenanza de los temas transversales que podria complementar la
planificacién mds deductiva y sistemdtica, propia del plan de accién tutorial o de
las asignaturas de educacién civica o de educacién en valores.

6. Los Temas Transversales, mas alld de las aulas

La educacién en temas transversales, como cuestiones de relevante interés
social y personal, se vincula con todos aquellos contextos o escenarios en los que
se desarrolla la vida de la persona, y en este sentido podriamos recordar cudles
son los tres grandes agentes educativos, tradicionalmente identificados como la
familia, la escuela y la comunidad.

Es necesario advertir que la propia escuela constituye un escenario de cre-
ciente importancia en la vida del nifio y del joven. Una gran parte de su vida se
desarrolla en los centros escolares, que de forma intencional y programada o bien
de forma intencional, influyen de manera importante en su formacién. Ademds
de la actividad regulada en las aulas, los alumnos realizan importantes apren-
dizajes en los patios de recreo, en los comedores, a través de las actividades ex-
traescolares o de las actividades complementarias. El centro escolar debe «tomar
conciencia» de la naturaleza de su influencia sobre el alumno y aun respetando
los necesarios espacios de libertad del mismo, establecer orientaciones para que
dicha influencia sea de cardcter constructivo. (Hargreaves, 2003; Rosales, 2011).

Es evidente que la familia constituye el primer dmbito, y quizds el mds in-
fluyente para la formacién del nifio en los temas transversales, como en muchas
otras cuestiones. Por ejemplo, el clima de relacién democridtica y participativa o
el cuidado de las personas enfermas, la forma de alimentacién, el estilo general
de consumo y las prioridades que se establecen en el mismo, la naturaleza de
las relaciones de género y tantas otras caracteristicas que inducen el aprendizaje
por el nifio de los primeros conocimientos, habilidades y actitudes. El cardcter
reducido o nuclear, incluso monoparental de la familia en estos momentos, la
incorporacién de la mujer al mundo laboral, se han esgrimido como factores
limitantes de su capacidad educativa. Ahora bien, el hecho de que por ejemplo,
sea cada vez mayor el tiempo que algunos nifios «viven» en la escuela y menor
el que permanecen en su hogar, no puede entenderse como justificativo de una
menor dedicacién por parte de la familia. En todo caso, estd poniendo de re-
lieve la necesidad de impulsar formas de colaboracién entre ambas instituciones.
Aun cuando existe un marco legal posibilitante de dicha colaboracién, parece
necesario que en la actualidad se incremente el esfuerzo para impulsar la mejora
cualitativa de la misma. Asi, es evidente que deben intensificarse las entrevistas,
como oportunidades de comunicacién y colaboracién entre padres/ madres y
tutores. Es necesario también que representantes de padres y madres en los con-
sejos escolares sean considerados como colaboradores eficaces en el desarrollo
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de la actividad escolar. La participacién de padres y madres en la realizacién de
actividades extraescolares y complementarias a través de sus asociaciones (AM-
PAS), puede asimismo contribuir a incrementar el desarrollo de cuestiones vin-
culadas a los temas transversales. En todo caso, existe siempre una forma de
colaboracién bésica de las familias, consistente en el desarrollo de actitudes de
apoyo a iniciativas que tienen lugar en el colegio, asi como en adoptar una pos-
tura de critica constructiva cuando sea pertinente. (Alonso, 2005; Cardus, 2007;
Luengo y Moya, 2008).

La contribucién por otra parte, de la comunidad social en torno a la edu-
cacién en temas transversales, puede ser relevante. Asistimos en las tltimas déca-
das a una creciente proyeccién educativa de los ayuntamientos (ciudad educa-
dora), que se pone de relieve en la planificacién de actividades deportivas, cul-
turales, artisticas, de salud, etc., a veces en estrecha colaboracién con familias y
escuelas. Las bibliotecas publicas se han destacado también en la promocién de
actividades de animacién a la lectura asi como en otras muy variadas iniciativas
formativas. Organizaciones no gubernamentales (ONGS) como la Cruz Roja
o Intermén se destacan en la promocién de actividades formativas en dmbitos
como la convivencia, la salud o la igualdad. Los medios de comunicacidn social,
especialmente las cadenas de television, tan criticadas en algunos sectores ped-
agbgicos por la enorme carga de violencia, sexismo o consumismo que presentan
en algunos de sus programas, han comenzado también en las dltimas décadas,
estimuladas quizds por organismos como los Consejos audiovisuales estatales y
autonémicos a considerar la necesidad de respetar al menos ciertas franjas horar-
ias de mayor consumo infantil y juvenil, presentando en ellas programas que es-
timulen valores de cardcter social. Un uso adecuado de internet puede conducir
asimismo a un mejor aprovechamiento de multitud de estimulos positivos para
la formacién en estos temas.

Ahora bien, la existencia de posibilidades a todos los niveles (hogar, escuela,
comunidad), puede verse defraudada por la falta de entendimiento y colabo-
racién. Ocurre asi cuando padres y madres atribuyen a la escuela la responsabili-
dad total de educacién de sus hijos, considerando que su responsabilidad acaba
con la eleccién de un buen colegio para ellos y la dotacién a sus hijos de los
medios que precisan para realizar las tareas escolares. Ocurre también cuando la
comunidad social responsabiliza a la escuela de la formacién de personas plena-
mente capaces para cumplir con sus obligaciones, sin por otra parte proporcio-
nar a los centros los medios humanos y materiales que precisan y sin asumir la
propia tarea educativa comunitaria. Ocurre también cuando los docentes limi-
tan sus responsabilidades profesionales al dmbito especifico de una determinada
materia atribuyendo la tarea de formacién de sus alumnos en valores a la familia
o a la sociedad. Ocurre también cuando los medios de comunicacién social se
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amparan en su derecho absoluto de libertad de expresién sin calibrar el efecto de
la misma sobre la sensibilidad y formacién de las personas, cuando manifiestan
que los padres son quienes deben controlar el uso que sus hijos hacen de los me-
dios... (Subirats, 2002; Garcia, 2004; Delval, 2006; Orozco, 2010).

Es evidente la necesidad de establecer puentes de comunicacién y coordinar
los esfuerzos de todos los agentes educativos. La postura de la escuela y los profe-
sores desde una perspectiva de escuela abierta a la comunidad, no puede ser otra
que la de solicitar a familias e instituciones la asuncién de las responsabilidades
que corresponden a cada entidad, asi como el establecimiento de dindmicas de
trabajo en estrecha colaboracién con ellas.

7. Conclusiones y propuestas

Hace casi veinticinco afios se introdujo en el contexto de la administracién,
la investigacién y la prictica educativas el término «temas transversales», haci-
endo referencia al tratamiento técnico- didédctico de importantes cuestiones de
cardcter social como la convivencia, el medio ambiente, la salud o la igualdad,
que presentan una gran repercusion al tiempo en la formacién global de la per-
sona. A estas primeras cuestiones se agregaron con posterioridad los lenguajes
verbal, audiovisual e informdtico, considerdndolos asimismo transversales en su
tratamiento curricular.

Una reflexién por sencilla que se realice sobre la evolucién y estado actual
de estos temas revela en principio, que se ha producido una importante evolu-
cién de cardcter positivo en cuanto a la cantidad e interés de las investigaciones
realizadas, en cuanto a la sensibilizacién de centros, profesorado y comunidad,
en cuanto a su implantacién en los proyectos educativos y curriculares y en otros
planes de intervencidn en los centros, en cuanto a actividades de formacién del
profesorado, en cuanto al establecimiento de convenios con diversas institucio-
nes de la comunidad a fin de posibilitar o mejorar su desarrollo educativo.

No obstante, y desde una perspectiva de mejora cualitativa de la ensehanza,
se pone de relieve también la existencia de no pocos problemas o limites, algu-
nos de los cuales existen desde el mismo origen de su implantacién en los anos
noventa. Muchos profesores siguen sin valorar suficientemente estos temas y
consideran que pueden hacerles «perder» un tiempo que necesitan para impartir
contenidos convencionales. Las relaciones entre padres/madres y profesores no
son siempre lo suficientemente apropiadas para establecer puentes de comuni-
cacién y colaboracién en torno a la educacién en estos temas. No siempre la
comunidad aporta un apoyo adecuado a los centros escolares y profesores, en
funcién de maltiples motivos.
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De cara al futuro, parece recomendable apoyarse en lo conseguido hasta el
momento y fortalecer las perspectivas de mejora, en todos aquellos aspectos que
en la actualidad se manifiestan como mds débiles o deficitarios. Por ejemplo:

* Incrementar la formacién inicial del maestro/profesor sobre la ense-
flanza de estos temas, hasta el momento practicamente inexistente.

*  Fortalecer las tareas colegiadas/cooperativas de planificacién, interven-
cién y evaluacién en los centros escolares.

e Incrementar la variedad de medios y el asesoramiento al profesorado en
torno al uso de los mismos.

*  Potenciar el desarrollo de proyectos de trabajo y formacién sobre temas
transversales en los centros.

*  Fomentar la comunicacién y colaboracién del profesorado con padres
y madres, incardinando a las familias en tareas correspondientes a su
ensefanza.

¢ Incrementar las relaciones de colaboracién con instituciones de la co-
munidad especialmente capacitadas e interesadas en la educaciéon de
nifos y jévenes.

8. Referencias bibliogréficas

Alonso, J. (2005). Motivar en la escuela, motivar en la familia. Madrid: Morata.

Angulo, A. (2009). La tutoria en educacion primaria: manual de ayuda. Madrid:
Wolters Kluwer.

Berzin, Ch. (2012). Tutorat entre pairs et Théorie implicite d’enseignement.
Revue Frangaise de Pedagogie, 179, 73-82.

Cardgs, J. (2007). El desconocimiento de la educacion: Las claves para entender el
papel de la familia, la escuela, los valores. Barcelona: Paidés.

Constituciéon Espafiola de 27-XI1-1978. BOE n. 311 de 29-XII-1978.

Delords, J. (1996). La educacién encierra un tesoro. MADRID: Santillana/
UNESCO.

European Parliament, Council of European Union (2000). Recommendation of
the European Parliament and of the Council of 18 December, 2006 on key
competences for lifelong learning (2006/962/EC).

Delval, J. (2006). Hacia una escuela ciudadana. Madrid: Morata.

Esteve, J. M. (2008). La tercera revolucién educativa. La educacién en la sociedad
del conocimiento. Barcelona: Paidés.

158 Foro de Educacidn, v. 13, n. 18, enero-junio 2015, pp. 143-160.
ISSN: 1698-7799 // ISSN (on-line): 1698-7802



EVOLUCION Y DESARROLLO ACTUAL DE LOS TEMAS TRANSVERSALES: POSIBILIDADES Y LIMITES

EURYDICE (2005). La educacion para la ciudadania en el contexto escolar eu-
ropeo. Disponible en: http://www.eurydice.org

Faure, E. (1974). Aprender a ser: la educacion del fururo. Madrid: Alianza.
Ferndndez Batanero, J. (2009). Un curriculo para la diversidad. Madrid: Sintesis.

Gairin, ]. (2008). Organizaciones educativas al servicio de la sociedad. Madrid:
Wolters Kluwer.

Garcia Matilla, A. et al. (2004). Los nirios y los jovenes frente a las pantallas: Situa-
cion de los medios de comunicacion y las nuevas tecnologias de la informacién
en Espana en el dmbito de la infancia y la adolescencia. Madrid: Ministerio de
Trabajo y Asuntos sociales.

Gather, M. (2004). Innovar en el seno de la institucién escolar. Barcelona: Graé.

Hargreaves, A. (2003). Ensenar en la sociedad del conocimiento. Barcelona:
Octaedro.

Ley 14/1970 de 4 de agosto, General de Educacién y Financiamiento de la Re-
forma Educativa. BOE n. 187 de 6 de agosto.

LOE: Ley Orgédnica 2/2006 de 3 de mayo, de Educacién. BOE, n. 106 de 4-V-
2006.

LOGSE: Ley Orgénica 1/1990 de 3 de octubre de Ordenacién General del
Sistema Educativo. BOE n. 238 de 4 de octubre.

LOMCE : Ley Orgénica 8/2013 de 9 de diciembre para la mejora de la calidad
de la ensefianza. BOE n. 295 de 10 de diciembre de 2013.

Luengo, E y Moya, J. (2008). Escuela, familia y comunidad: Claves para la accion.
Madrid: Wolters Kluwer.

Luzuriaga, L. (1961). Métodos de la nueva educacion. Buenos Aires: Losada.

Marina, J. y Bernabeu, R. (2007). Competencia social y ciudadana. Madrid:
Alianza.

Martin, X., Puig, J., Padrés, M., y Trilla, J. (2008). Tutoria. 1écnicas, recursos y
actividades. Madrid: Alianza.

Meuret, D. (2004). La autonomia de los centros escolares y su regulacién. Re-
vista de Educacién, 333, 11-39.

O.M.S., (1993). La red europea de escuelas promotoras de salud. Copenhague:
Oficina regional europea de la O.M.S.

OMS. (2005). La salud y los objetivos de desarrollo del Milenio. Ginebra: OMS.

ONU (1948). Declaracién Universal de los Derechos Humanos. Asamblea Gen-
eral de las Naciones Unidas. Resolucién 2172 (III) de 10-XI1, Parfs.

Foro de Educacién, v. 13, n. 18, enero-junio 2015, pp. 143-160.
ISSN: 1698-7799 // ISSN (on-line): 1698-7802

159


http://www.eurydice.org

CARLOS ROSALES LOPEZ

Orozco, G. (2010). Nirios, maestros y pantalla. Observatorios de television en la
escuela. Guia diddctica para el maestro. México: Universidad de Guadalajara.

Ortega, J. (2010). Competencias bésicas: desarrollo y evaluacién en educacién
primaria. Madrid: Wolters Kluwer.

Perrenoud, Ph. (2004). Diez nuevas competencias para enseniar. Barcelona: Grad.

Perrenoud, Ph. (2012). Cuando la escuela pretende preparar para la vida. Barce-
lona: Graé

Pujolds, J. (2008). 9 Ideas clave: El aprendizaje cooperativo. Barcelona: Graé.

Real Decreto 1533/1986 de 7 de diciembre por el que se regulan las Asociacio-
nes de padres. BOE n. 180 de 29-VIL

Real Decreto 1344/1991 de 6 de septiembre que establece el Curriculo de Edu-
cacién Primaria. BOE n. 220 de 13-IX.

Real Decreto 1513/2006 de 7 de diciembre por el que se establecen las ensefan-
zas minimas de Educacién primaria. BOE n. 293 de 8-XII.

Real Decreto 126/2014 de 28 de febrero por el que se establece el curriculo
basico de educacién primaria, BOE n. 52, de 1-111.

Recomendacién (2002) 12 del Comité de Ministros de los estados miembros
sobre educacién para la ciudadania democritica, adoptada el 16-X-2002.

Rosales, C. (2000). Orientaciones para la evaluacién interna de la ensefianza de
temas transversales en centros. Adaxe, 16, 77-96.

Rosales, C. (2009). Diddctica: Innovacién en la ensenianza. Santiago: Andavira.

Rosales, C. (2010). La planificacién de la ensenanza por competencias: ;Qué
tipo de innovacién implica? Innovacion educativa, 20, 77-88.

Rosales, C. (2011). Tiempo escolar, tiempo de vida. Educacion y futuro digital,
5, 1-13.

Santos Guerra, M. (2008). Hacer visible lo cotidiano: teoria y prictica de la evalu-
acion cualitativa. Madrid: Akal.

Subirats, J. (2002). Gobierno local y educacién. Barcelona: Ariel.

Veyrunes, PH. y Saury, J. (2009). Stabilité et auto-organisation de |"activité
collective en classe: exemple d"un cours dialogué a 1’ecole primaire. Revue
Frangaose de Pedagogie, 169, 67-76.

UNESCO (1986). Diddctica sobre cuestiones universales de hoy. Barcelona: Teide/
UNESCO.

UNESCO (20006). La Red del Plan de Escuelas Asociadas de la UNESCO. Dis-
ponible en http://www.UNESCO.org/new/education/networks/

Foro de Educacidn, v. 13, n. 18, enero-junio 2015, pp. 143-160.
ISSN: 1698-7799 // ISSN (on-line): 1698-7802

160



