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_ Antropologia da Ciéncia e Educacao:
reflexoes sobre a Sociologia no Ensino Medio
sob o idioma da coproducao

Anthropology of Science and Education: Reflections on
Sociology in high school under the idiom of co-production

Graziele Ramos Schweig
graziele.schweig@gmail.com

Resumo: Este artigo tem como objetivo discutir a contribuigdo tedrica e metodoldgica da
Antropologia da Ciéncia para a compreensao das relagdes entre a Escola Basica e o conhecimento
cientifico. Para isso, discute-se o caso do retorno da obrigatoriedade do ensino de Sociologia no
Ensino Médio, que ocorre desde 2006, processo que é acompanhado da emergéncia de uma
“comunidade disciplinar” em torno desta ciéncia. Orientando-se pela perspectiva etnografica,
desloca-se o olhar de uma perspectiva normativa quanto ao ensino de Sociologia e busca-se
situa-lo desde o espaco escolar. Nesse sentido, os dados discutidos aqui sdo fruto de trabalho
de campo realizado em duas escolas da regido metropolitana de Porto Alegre (RS), utilizando-se
do método etnografico. O deslocamento proporcionado pela 6tica da Antropologia da Ciéncia
permite conceber a escola ndo como um simples lugar de reproducdo de um saber definido
exteriormente a ela, mas como um local de criacao de um conhecimento original, tendo como
fundamento a pratica cotidiana e o encontro de diferentes agentes que o “coproduzem”.

Palavras-chave: antropologia da ciéncia, ensino de sociologia, etnografia.

Abstract: This paper aims at discussing the theoretical and methodological contribution of the
Anthropology of Science to the understanding of the relationship between Basic School and
scientific knowledge. For this, the paper discusses the case of the return of the compulsory
teaching of Sociology in High School, which occurs since 2006, a process that is accompanied
by the emergence of a “disciplinary community” around this science. Guided by an ethnographic
perspective, we move from this normative perspective on the teaching of sociology and locate
it in the school. Thus, the data discussed here are the result of fieldwork conducted in two
schools in the metropolitan area of Porto Alegre (RS), using the ethnographic method. The
displacement provided by the point of view of the Anthropology of Science allows us to conceive
the school not as a place of simple reproduction of knowledge defined externally to it, but as
a place of creation of a unique knowledge, based on the daily practice and on the encounter
of different agents that “co-produce” it.
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Introducao

A Sociologia tem uma longa
trajetoria de intermiténcia nos cur-
riculos da Escola Basica brasileira,
a qual inicia no final do século XIX
(Moraes, 2011). No entanto, desde o
acirramento da luta dos sociologos
para o retorno da obrigatoriedade da
disciplina nos curriculos do Ensino
Meédio até sua aprovagdo, por meio
do Parecer CNE/CEB 38/2006 e
pela Lei 11.684/2008, observa-
-se o crescimento de um esforgo
coletivo, por parte de professores
e pesquisadores, para refletir sobre
os modos de insercdo da Sociolo-
gia nas escolas. Especialmente, ha
uma preocupagdo crescente com a
elaboragdo de materiais didaticos
¢ de metodologias de ensino ade-
quadas a transposicao didatica para
este nivel de ensino (Silva, 2005;
Moraes e Guimaraes, 2010). Neste
contexto, ressalta-se a atuacdo dos
Laboratorios de Ensino de Ciéncias
Sociais/Sociologia existentes em
diferentes Universidades, que rea-
lizam pesquisa e extensdo em torno
do tema'. Além disso, apds esfor¢os
da Comissao de Ensino da Sociedade
Brasileira de Sociologia (SBS), em
2005 foi realizado o primeiro Grupo
de Trabalho (GT) de Ensino de So-
ciologia no Congresso Brasileiro de
Sociologia, legitimando espago para
o tema no meio académico.

Observa-se que boa parte dos
recentes relatos e pesquisas sobre
a Sociologia no Ensino Médio tem
se pautado por um viés normativo,
comprometido com a constitui¢do de
parametros para o ensino da discipli-
na. De modo geral, pode-se dizer que
ha um consenso nessas produgdes
em torno da ideia de que o ensino
da Sociologia na escola possui uma
especificidade frente ao ensino

universitario. No entanto, também
se tem afirmado a importancia de
se manter o “carater cientifico”
da Sociologia no Ensino Médio,
defendendo-se alguns critérios para
a escolha dos conteudos a serem
ministrados, por exemplo, a partir de
“temas”, “conceitos” e “teorias” das
Ciéncias Sociais (Moraes e Guima-
raes, 2010) e ndo como um conjunto
de tematicas pautadas por outros
atores e espagos ndo académicos,
como a midia, ou o proprio “senso
comum”. Observa-se, portanto, o
esfor¢o de constitui¢do de uma “co-
munidade disciplinar” (Goodson,
1995), composta por professores e
especialistas, induzida pelo movi-
mento de oficializagdo da presenca
da Sociologia nas escolas, a qual esta
em pleno processo de invengdo de
uma tradi¢do de ensinar, bem como
de delimitagao e legitimacdo da So-
ciologia enquanto disciplina escolar.

Contudo, ¢ interessante observar
que a existéncia da pratica do ensino
da Sociologia no Brasil, tanto no
Ensino Superior quanto na Escola
Basica, € historicamente anterior
ao processo de institucionalizagdo
de um “campo” académico e de
pretensdo cientifica da Sociolo-
gia no pais. Este fato aponta para
algumas consideracdes acerca da
relagdo entre o ensino da Sociologia
como disciplina e sua articulagdo a
um campo cientifico. Ao discutir a
historia e a formagao das disciplinas
escolares, Goodson (1995) rompe
com a ideia de se buscar suas origens
“de cima para baixo”, isto €, a partir
de uma tradigdo cientifica previa-
mente estabelecida. Ao contrario,
o autor discute o movimento de
“baixo para cima”, no qual matérias
escolares passam por um processo de
transformacdo em disciplinas cienti-
ficas — ou seja, empreendem-se num

processo de “academizacdo”. Sua
legitimagao passa a ser dada através
da Universidade, que deve formar
o professor especialista a partir da
tradicdo académica, isto €, prope-
déutica, mais abstrata, cientifica e
descontextualizada (Vifiao, 2008).
Assim, resgatando este aspecto
de anterioridade da pratica do ensino
da Sociologia na escola, este artigo
busca deslocar-se do viés normativo
da comunidade disciplinar e situa-se
desde o espago escolar, apostando
na perspectiva etnografica sobre a
Sociologia na escola. Este desloca-
mento, ancorado na 6Otica da Antro-
pologia da Ciéncia, faz-se necessario
na medida em que permite perceber
a escola ndo como um espaco de
simples reprodugdo de um saber de-
finido exteriormente a ela, mas como
um local de produgdo de conheci-
mento original, tendo como base
a pratica cotidiana e o encontro de
diferentes agentes (humanos e nio
humanos) protagonistas desta produ-
¢do. Trata-se, portanto, de perceber
a “ciéncia na vida” (Fonseca et al.,
2012), ou seja, questionar como
diferentes agentes nomeiam, criam
e recriam o que chamam de ciéncia,
extrapolando o discurso dos cientis-
tas (neste caso, os cientistas sociais)
consagrados pelo campo académico.
Assim, em vez de identificar em
que medida o ensino da Sociologia
se aproxima ou se distancia dos
parametros afirmados pelo campo
cientifico e pela comunidade dis-
ciplinar, a proposta ¢ atentar para
o0 que os professores, alunos, livros
didaticos, salas de aulas, organiza-
¢oes temporais das escolas tém a nos
mostrar sobre a ciéncia Sociologia
por eles praticada. Pereira (2009) ja
afirmou a necessidade de se fazer
uma Sociologia da Sociologia no
Ensino Médio. Trata-se aqui, a partir

1 Temos como exemplo o Laboratdrio de Filosofia e Sociologia (LEFIS) da UFSC, o Laboratdrio de Ensino de Sociologia (LES) da UEL, o Laboratério de
Ensino de Sociologia (LES) da USP, o Laboratdrio Virtual de Ensino de Ciéncias Sociais (LAVIECS) da UFRGS e o Laboratério de Ensino de Sociologia

Florestan Fernandes (LABES) da UFRJ.

Educagdo Unisinos



Antropologia da Ciéncia e Educacdo: reflexdes sobre a Sociologia no Ensino Médio sob o idioma da coprodugdo

de outros pressupostos, de realizar
uma Antropologia da Sociologia no
Ensino Médio.

Nesse sentido, a seguir discuto
a perspectiva teérica da chamada
Antropologia da Ciéncia e o quanto
esta pode complexificar o enten-
dimento da Sociologia na escola,
para, posteriormente, analisar alguns
dados etnograficos coletados em
pesquisa de campo. Os dados se
referem a experiéncia de observagdo
participante em duas escolas, uma
da rede publica estadual e outra
particular, ambas situadas na regido
metropolitana de Porto Alegre, Rio
Grande do Sul. Trata-se de um re-
corte dos dados de campo de minha
pesquisa de doutorado ainda em
andamento, junto ao Programa de
Pos-Graduacdo em Antropologia
Social da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul.

A abordagem da
Antropologia da Ciéncia

A emergente area da Antropolo-
gia da Ciéncia se constitui em inter-
face com o campo interdisciplinar
dos Science and Technology Studies
(STS), o qual tem sua consolidagdo
a partir dos anos 1960, com os tra-
balhos de Latour e Woolgar (1997),
Knorr-Cetina (1999), entre outros.
Bruno Latour, ao defender a propos-
ta de uma “antropologia simétrica”
(Latour, 1994), volta-se ao estudo
da ciéncia ndo por acaso, mas pelo
fato desta ocupar um lugar central
na conformagao da cosmologia oci-
dental, que se funda no que Latour
chama de “Constitui¢do Moderna”,
a qual cria duas zonas ontologicas
distintas: a dos humanos (cultura)
e a dos ndo humanos (natureza).
Assim, esta perspectiva vem ques-
tionar alguns pressupostos da teoria
antropoldgica de um modo geral,
especialmente no que diz respeito a
dicotomias proprias ao pensamento
ocidental, como: natureza e cultura,

sujeito e objeto, representagdes e
praticas, entre outras.

De um modo geral, os STS
surgem a partir da tentativa de
superacdo de um olhar apenas “in-
ternalista” ou “externalista” com
relagdo ao conhecimento cientifico,
enxergando a ciéncia enquanto uma
pratica social que envolve objetos
“hibridos”. Nesta perspectiva, a
ciéncia deve ser investigada “em
acdo” ou “em construgdo”, ou scja,
a partir da observagdo da pratica dos
produtores desta ciéncia, e ndo do
ponto de vista da ciéncia acabada
ou “pronta” (Latour e Woolgar,
1997). A Antropologia da Ciéncia,
orientando-se pelo didlogo com a
critica nascida nos STS, aposta na
abordagem etnografica para com-
preender o modo como diferentes
agentes praticam ciéncia (Fonseca
e Sa, 2011). Assim, em sendo a
Sociologia, seja na academia, seja
no Ambito da escola basica, definida
enquanto um saber “cientifico”, as
teorizagdes realizadas pelos STS e
pela Antropologia da Ciéncia trazem
importantes contribuigdes para sua
compreensao.

Uma importante autora desta
tradicdo ¢ Sheila Jasanoff, que lanca
mao do conceito de “coproducdo”,
de modo a levar em consideragdo
as ordens do “social” e do “natural”
como sendo produzidas conjunta-
mente, quando analisamos o conhe-
cimento cientifico. Dessa forma, a
ciéncia ¢é entendida ndo apenas como
um simples reflexo da verdade sobre
anatureza (o que seria uma 6tica “in-
ternalista”) nem como um epifeno-
meno de interesses sociais e politicos
(em uma perspectiva “externalista”).
Anocdo de “coproducdo”, portanto,
¢ assim definida:

Coprodugdo ¢ uma abreviatura da
proposi¢do de que os modos como
conhecemos e representamos 0 mun-
do (natural e social) sdo inseparaveis
dos modos como escolhemos viver

neste mundo. O conhecimento e suas
encarnacgdes sao0 a0 mesmo tempo
produtos do trabalho social e cons-
titutivos de formas de vida social; a
sociedade ndo pode funcionar sem
conhecimento bem como o conheci-
mento nao existe sem o suporte social
apropriado (Jasanoff, 2004, p. 2-3,
tradugdo minha).

Nesse sentido, utilizando-se da
perspectiva da coproducdo para
pensar o ensino da Sociologia no
Ensino Médio, temos que partir
do pressuposto de que o que ¢ tido
como “saber socioldgico” na escola
¢ produto do trabalho social de dife-
rentes agentes e, da mesma forma, o
seu “conteudo” influencia a propria
pratica de producdo deste saber.
Ou seja, parte-se do pressuposto
de que, na delimitagdo do saber
sociolégico produzido no contexto
escolar, ndo ¢ determinante apenas o
que o campo cientifico define como
as melhores teorias, conceitos ou
temas mais importantes, desde uma
visdo “internalista” da producdo do
conhecimento, como se houvesse
de antemao teorias ou metodologias
“melhores” que outras para explicar
a realidade, ditadas por uma “his-
toria ou epistemologia das ideias
socioldgicas”. Também participa da
constitui¢do desse saber o publico
leigo, isto é, os atores envolvidos
na produgdo do ensino do que ¢ dito
“sociologico” na escola: atores do
Estado, gestores escolares, os alu-
nos, os professores de Sociologia, os
lideres politicos e académicos na luta
pela implementacdo da disciplina,
além das restri¢cdes institucionais
(recursos fisicos e humanos das es-
colas, curriculos, tempos e espacos,
politicas educacionais, materiais
didaticos, etc.).

Em entrevista com a professora
de Sociologia da escola estadual,
formada em Ciéncias Sociais ha qua-
se 20 anos, perguntei quais eram os
autores em que cla mais se baseava
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quando elaborava seu Plano de Tra-
balho na escola. Ao ter dificuldade
de citar autores em especifico, a pro-
fessora apontou estranhamento em
relagdo a pergunta: “Na faculdade
vocés tem muito disso, se apegam
a pessoas, a autores, a livros, a teo-
ria, tudo se baliza por isso”. Nessa
fala, ndo podemos interpretar que
a professora esteja simplesmente
defendendo o “senso comum” nas
aulas de Sociologia, isto ¢, a falta
de “critérios cientificos”. Sua fala
aponta para uma outra dimensao
deste saber sociologico, a dimensdo
praticada, vivenciada cotidianamen-
te, que vai além da tradi¢do do con-
junto de teorias das Ciéncias Sociais
tal como produzida na Universidade.

Dada essa dimensdo da pratica
do ensino de Sociologia no Ensino
Meédio, na pesquisa etnografica rea-
lizada, os professores de Sociologia
aparecem como atores-chave para
o entendimento da construgdo do
saber dito sociologico na escola,
pois sdo aqueles que fazem me-
diacdes, através de sua trajetoria,
entre o campo cientifico, a gestdo
do sistema escolar (os diferentes
agentes e normatizac¢des do Estado)
e os alunos da Escola Basica. As tra-
jetorias desses professores tornam-
-se particularmente significativas
quando analisamos a decisdo pela
docéncia, as escolhas feitas durante
a formacgdo académica e a atuagdo
profissional como sociélogos e pro-
fessores. Dentro da perspectiva da
“coproducdo”, definida por Jasanoff,
a analise de trajetdrias de professores
de Sociologia também tem como um
de seus objetivos perceber de que
modo a forma como eles entendem
e vivenciam a Sociologia informa
as estratégias de afirmagdo ¢ le-
gitimagao da disciplina na escola,
assim como perceber o modo com
que as defini¢des construidas como

estratégias de afirmacdo e legitima-
¢do moldam o proprio contetido das
“teorias socioldgicas” escolhidas e
produzidas no contexto escolar.

Se partirmos de uma visdo que
rompa com o carater normativo e de
“cima para baixo” na produgdo do
conhecimento cientifico, temos que
levar em consideragdo a “agéncia”
de diferentes atores em sua constitui-
¢do ou “coprodu¢@o”. Assim, além
da centralidade da trajetéria e atua-
¢do docente, ¢ essencial atentarmos
para o ponto de vista dos estudantes
do Ensino Médio. Nesse sentido,
faz-se pertinente a critica que Irwin
¢ Wyne (1996) langam ao olhar tra-
dicional com que se tem entendido o
ensino ou a popularizacdo da ciéncia
voltados ao publico leigo, envolven-
do uma nog¢ao de ciéncia “pronta”,
“neutra” ¢ “ndo problematica”. Os
autores propdem que se repensem as
relagdes entre ciéncia e publico leigo
através de outra concepgdo sobre o
préprio conhecimento cientifico:

A ciéncia ndo sera representada como
um simples “conjunto de fatos” ou
como um dado “método”’, mas como
uma cole¢do muito mais difusa de
institui¢des, areas de conhecimento
especializado e interpretagdes teo-
ricas cujas formas e fronteiras sdo
abertas a negociacdo com outras
institui¢des sociais ¢ formas de co-
nhecimento (Irwin ¢ Wyne, 1996,
p. 8, traducdo minha).

Nesse sentido, os autores apresen-
tam uma visdo de ciéncia em cons-
trug@o, mais porosa e com fronteiras
menos definidas a priori. Assim,
este olhar nos desloca da perspec-
tiva normativa sobre o ensino de
Sociologia, que busca estabelecer
parametros desde a academia, para
o ensino da disciplina na escola e
nos volta para a construcdo in loco
do conhecimento dito socioldgico.

Da mesma forma, o “publico leigo”
ou os estudantes do Ensino Médio
ndo sdo vistos como “massa mais
ou menos homogénea”, mas a partir
de sua diversidade de necessidades,
interpretagdes e usos da propria
ciéncia Sociologia. Isto ¢, parte-se
do pressuposto de que ha uma “agén-
cia” destes jovens em relagdo ao
conhecimento cientifico, sendo que
eles mesmos estdo ajudando a cons-
truir a “ciéncia”. Assim, percebe-se
arelagdo entre a ciéncia e o publico
como de influéncia muatua, ndo de
hierarquizagdo simples.

Esta concepgao se faz importante
aqui, pois aponta para a importancia
de se considerar este “publico”, no
caso desta pesquisa, os alunos do
ensino médio, como sujeitos ativos
na construc¢do do saber sociologico
na escola. A questdo do ensino-
-aprendizagem aparece, entdo, como
um locus interessante de analise
para compreender as formas como
sdo ressignificadas as relagdes entre
“ciéncia” e “publico”. Assim, além
da importancia central dada aos pro-
fessores como mediadores, a escola
ganha foco central ao ser analisada
a partir do conceito de “instituicdo
mediadora”, definida, por Irwin e
Wynne (1996) como espacos onde
se “transmite” a argumentagao cien-
tifica para o grande publico’.

Aspectos metodologicos

Primeiramente, € necessario con-
textualizar a situagdo da Educagdo
Basica e, mais especificamente,
do Ensino Médio no estado do Rio
Grande do Sul, para situar a obser-
vacgdo realizada nas duas escolas
aqui descritas. No final de 2011,
foi aprovado um novo modelo de
Ensino Médio no estado, chama-
do de Ensino Médio Politécnico,
implementado a partir do inicio de

2 Também seriam consideradas formas de “instituicies mediadoras”: grupos ambientais, a industria local, meios de comunicagdo de massa, organizadores
de exposigdes cientificas, agentes do estado, médicos (Irwin e Wyne, 1996, p. 10).
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2012 nas escolas publicas estaduais.
Na formulagdo da proposta, nota-se
uma forte preocupagdo com a dimi-
nuicdo da evasdo e da reprovagdo
escolar, modificando-se as formas de
avaliacdo do estudante. Além disso,
ha a justificativa da necessidade de
uma maior articulagdo entre o En-
sino Médio e o mundo do trabalho,
utilizando-se da ideia de “politec-
nia””. Entre as principais mudangas
previstas por este novo Ensino Mé-
dio estad a inser¢do de uma disciplina
chamada Seminario Integrado, com
carga horaria crescente em cada uma
das trés séries do Ensino Médio. Esta
disciplina visa articular a formagao
geral (area do conhecimento da base
nacional comum) e a parte diversifi-
cada (humana, tecnologica, politéc-
nica)*, sob orientagdo da logica da
pesquisa e da interdisciplinaridade.
E interessante registrar o fato de que
muitos professores de Sociologia
foram designados a atuar na nova
disciplina de Seminario Integrado,
0 que também ocorre na escola es-
tadual pesquisada.

Outro dado importante acerca do
contexto do ensino publico estadual
no estado do Rio Grande do Sul diz
respeito a contratagdo de professo-
res. Se, em 2009, o estudo de Pereira
(2009) mostrou a escassez de profes-
sores formados em Ciéncias Sociais
atuando no ensino da Sociologia nas
escolas publicas do Rio Grande do
Sul, atualmente temos um cenario
que se transforma. Recentemente,
foram realizados concursos para
o magistério estadual (em 2012 e
em 2013) e, consequentemente,
observa-se o ingresso de professores
com formacao em Ciéncias Sociais

para atuar nas escolas. Este processo
pode caracterizar a formagdo de uma
nova geragdo de professores de So-
ciologia nas escolas do Rio Grande
do Sul, dado que este ¢ o primeiro
ingresso de professores concursados
de Sociologia apds a obrigatoriedade
legal da disciplina nas escolas®.

De modo a situar a produgéo do
saber socioldgico a partir do espaco
da escola, e ndo desde uma perspec-
tiva normativa externa a ela, para
a realizacdo da presente pesquisa,
optou-se pela etnografia. O método
etnografico, proposto e sistematiza-
do pela primeira vez por Bronislaw
Malinowski (1984), ¢ considerado a
principal abordagem metodologica
da Antropologia, tendo recebido
algumas problematizagdes e desen-
volvimentos por autores posteriores
na historia da disciplina. Contudo,
alguns pressupostos ja apresentados
por Malinowski (1984) se mantém
atuais: a necessidade de compre-
ensdo da logica da cultura nativa
em sua totalidade (e ndo a partir
de aspectos isolados) e a técnica
da observagdo participante, a qual
implica a imersdo do pesquisador
in loco, junto das atividades coti-
dianas realizadas pelos sujeitos de
pesquisa. Ou seja, a producao do
saber antropoldgico, por meio da
etnografia, pressupde uma relagdo
de intersubjetividade, visando a
apreensao da perspectiva do outro,
desde seu proprio contexto.

Dessa forma, os dados aqui apre-
sentados dizem respeito a observa-
¢do participante realizada em duas
escolas da mesma cidade da regido
metropolitana de Porto Alegre, uma
privada e outra pertencente a rede

publica estadual. Apesar de aten-
derem clientela bastante distinta, as
instituigdes de ensino distam apro-
ximadamente 2 km uma da outra. As
duas escolas possuem professoras de
Sociologia formadas em licenciatura
em Ciéncias Sociais, tendo sido este
aspecto da formag&o um critério para
a escolha dessas instituigcdes para a
realizagdo da pesquisa. Além disso,
nas duas escolas, a Sociologia ¢ mi-
nistrada em um periodo semanal em
cada série do Ensino Médio, sendo
que as professoras ministram aula
para os trés anos (1°, 2° e 3°) e estao
ha mais de trés anos lecionando em
cada escola. Ou seja, todo o contato
que os alunos que participaram da
pesquisa tiveram com a Sociologia
na escola se deu através de uma
mesma professora.

As reflexdes feitas aqui sdo fruto
de trabalho de campo realizado
entre maio e agosto de 2013, o qual
consistiu na observagado de aulas de
Sociologia nas trés séries do Ensino
Médio, em diferentes turmas de cada
série, nas duas escolas. Foram rea-
lizadas entrevistas semiestruturadas
com as professoras de Sociologia,
enfocando, entre outras questoes, a
trajetoria académica e profissional,
os critérios para escolha de con-
teudos, os objetivos e habilidades
desenvolvidos na disciplina de
Sociologia. Realizaram-se também
grupos focais com estudantes de
todas as séries do Ensino Médio de
cada escola, buscando identificar,
entre outras coisas, como eles perce-
bem a especificidade da Sociologia
frente as demais disciplinas, quais as
principais caracteristicas das aulas
de Sociologia e como os conheci-

3 No documento da proposta do Ensino Médio Politécnico, a nogdo de politecnia é baseada nos escritos de Antonio Gramsci e Dermeval Saviani.

4 A formagdo geral é composta pelas disciplinas das areas de conhecimento definidas nos Pardmetros Curriculares Nacionais (Linguagens e suas
Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e suas Tecnologias e Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias). Ja a formagdo
diversificada deve ser composta a partir de dez eixos transversais (Acompanhamento Pedagdgico, Meio Ambiente, Esporte e Lazer, Direitos Humanos,
Cultura e Arte, Cultura Digital, Prevengdo e Promogéo da Salde, Comunicagdo e Uso de Midias, Investigagdo no Campo das Ciéncias da Natureza e
Educacdo Econdmica e Areas da Producgdo) (SEDUC/RS, 2011).
5 Antes de 2012, o Ultimo concurso para o magistério, de que tive noticia, havia sido feito em 2005, data anterior a aprovagdo da obrigatoriedade
da Sociologia. Desse modo, os professores soci6logos que ja atuavam na rede publica estadual, em grande medida, haviam ingressado na carreira
como professores de outras disciplinas, como Histdria e Geografia, e ndo como professores de Sociologia (Pereira, 2009).
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mentos construidos a partir das aulas
de Sociologia se relacionam com
suas vidas. Também foi feita analise
dos materiais didaticos utilizados
pelas professoras e os projetos pe-
dagdgicos das escolas.

Trajetorias docentes,
espacos escolares e qual
sociologia ensinar

A pesquisa etnografica na escola
demonstrou uma relagdo entre a
trajetoria docente e a escolha dos
conteudos ministrados. Mesmo
com um Plano de Trabalho mais
rigido (no caso da escola parti-
cular), é possivel perceber que as
professoras inscrevem suas opgoes
teodricas e profissionais na escolha
ou énfase em determinados temas
e na op¢ao por certas metodologias
de ensino-aprendizagem. Da mes-
ma forma, atentar para a trajetoria
das professoras ¢ importante para
compreender a forma como elas
encaram os objetivos da Sociologia
na escola e como orientam sua pra-
tica docente. As escolhas feitas em
termos de qual sociologia ensinar
também estdo em correlagdo com
os limites e as possibilidades encon-
tradas nos espagos de trabalho onde
essas professoras constituiram sua
experiéncia docente.

Chama atengdo, no relato das
duas professoras, a fala de que o
curso de licenciatura em Ciéncias
Sociais ndo as preparou suficiente-
mente para a docéncia. Ha um dis-
curso comum que afirma existir um
distanciamento entre a Universidade
e a Educagdo Basica. O inicio da
docéncia, portanto, ¢ relatado como
dificil, pautado pela tendéncia inicial
de se basear no modelo do ensino
universitario (metodologia exposi-
tiva e textos tedricos), seguido pela
frustragdo de ver que essa “impor-
tacdo” de modelo ndo funciona na
escola. As professoras contam que
foram “aprendendo na pratica”, por

tentativa e erro, a como ser docente,
como escolher os recursos didaticos
e como afirmar a importancia da
Sociologia na escola. Talvez esta
“desestabiliza¢ao” vivenciada pelas
professoras no inicio da carreira
tenha a ver com a percepgao pratica
do quanto a Sociologia ¢ “coprodu-
zida” no espago escolar — a partir da
relagdo com um outro ambiente, um
outro tempo e com outros agentes —
em contraposi¢do a uma concepgao
de ciéncia (Sociologia) que se apren-
de na academia, permeada por uma
nogdo de autonomia em rela¢do ao
mundo social.

A seguir discuto a trajetoria de
cada professora articulada as ex-
periéncias de atuacdo nas escolas.
Os nomes proprios sao ficticios.

Angela e a dimensdo
cientifica da Sociologia

Angela ¢ professora de Sociolo-
gia na escola particular, possuindo
cinco anos de experiéncia na docén-
cia no Ensino Médio. E formada em
licenciatura (em 2004) e bacharelado
em Ciéncias Sociais pela UFRGS e
possui mestrado em Educagdo. Atu-
almente ela d4 aulas em duas escolas
privadas, nunca tendo sido professo-
ranarede publica de ensino. Angela
relata que seu inicio na docéncia da
Sociologia nio foi facil, tendo ela
comegcado a carreira em outra escola,
na qual a disciplina possuia pouca
legitimidade como componente cur-
ricular, tanto entre os alunos quanto
entre o corpo docente. Esta situagdo
é atribuida por Angela ao fato de
que, antes de ela assumir o ensino da
disciplina nesta escola, a Sociologia
era ministrada por um professor de
Historia, o qual se utilizava dos pe-
riodos de Sociologia para ministrar
conteudos da disciplina de Historia
ou como “periodo livre” onde os
alunos assistiam a filmes.

Angela conta que precisou re-
alizar um trabalho de afirmagéo

da importancia e legitimidade da
Sociologia na escola, de modo a con-
quistar o interesse dos estudantes e o
respeito dos colegas das demais are-
as do conhecimento. Esta afirmagéo
da importancia da disciplina passou
por dois aspectos: a realizacdo de
provas e avaliagdes mais exigentes,
que inicialmente causaram estranha-
mento inclusive entre os pais dos
alunos; e a explicita¢do do carater
cientifico da Sociologia. Quanto
a este ultimo, Angela relata que
solicitou participag@o dos trabalhos
elaborados pelos alunos, nas aulas de
Sociologia, nas “feiras de ciéncias”
da escola. Inicialmente este pedido
causou estranhamento por parte dos
demais professores, contudo Angela
relata que foi convencendo-os, ao
afirmar que a disciplina também ¢
ciéncia: “tem um método, tem uma
base tedrica. Ndo é achismo”. Dessa
forma, hoje Angela coordena um
projeto de cunho cientifico nesta
mesma escola e tem levado seus
alunos de Sociologia a apresentarem
trabalhos no “Saldao UFRGS Jovem”,
evento de mostra da Universidade
voltado a pesquisas levadas a cabo
por estudantes de Ensino Médio.
Angela também me relatou seu
interesse em cursar Doutorado em
Educacdo, pesquisando a tematica
do ensino de Sociologia através da
pesquisa cientifica.

Na escola particular onde realizei
as observagdes, apesar de Angela
mencionar ndo ter encontrado re-
sisténcia quanto ao reconhecimento
da importancia da Sociologia, ¢
possivel notar em sala de aula estes
dois aspectos mencionados por ela
como tendo firmado seu caminho
inicial de constru¢do da importan-
cia da disciplina: a valorizagdo das
provas e avaliagdes e a afirmagdo do
carater cientifico da disciplina. Nesta
escola, adota-se o Sistema de Ensino
SER, da Editora Abril, o qual forne-
ce apostilas como material didatico
para as aulas. A apostila de Sociolo-
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gia, referente aos trés anos do Ensino
Meédio, € escrita por Pércio Santos de
Oliveira. O Plano de Trabalho anual
segue de forma mais ou menos rigida
os conteudos propostos na apostila
do SER, sendo que periodicamente
sdo aplicadas provas externas, elabo-
radas pela equipe do SER, onde sdo
“cobrados” os contetidos da apostila.
Desse modo, nas aulas observadas,
havia uma preocupagao constante da
professora em “vencer o contetido da
apostila” e uma lembranga quase que
diaria acerca do quanto aqueles con-
tetidos trabalhados seriam cobrados
em avaliagdes, de modo a incentivar
a atencdo dos alunos. Da mesma
forma, frequentemente os alunos
perguntavam se determinada parte
do conteudo seria objeto de cobranga
em avaliagdes. As provas elaboradas
pela professora continham questdes
retiradas de vestibulares e concursos
publicos da area de Sociologia, além
de questdes dissertativas. Havia a
realizacdo de trabalhos, com peso
menor de avaliagdo, em formato
mais flexivel®.

As aulas de Angela possuiam
como metodologia especialmente
a exposicdo dialogada, alternando
a utilizagdo de Power Point com
sistematizagOes do conteudo escritas
no quadro e copiadas pelos alunos,
bem como a utilizagdo de trechos
de filmes e documentarios. Sobre a
importancia de reconhecer o carater
cientifico da disciplina, percebe-se
uma énfase no vocabulario “téc-
nico” da Sociologia, utilizado por
Angela nas aulas, preocupando-se
constantemente com a defini¢do
de conceitos e diferenciando-se da
linguagem cotidiana. Quanto a isso,
chamou ateng@o o fato de duas de
suas alunas terem relatado que fazem
um glossario, anotando palavras
aprendidas na aula de Sociologia,

de modo a auxilia-las na escrita da
reda¢do no vestibular.

A preocupagdo com 0 concurso
vestibular era algo constante na
escola privada observada. Nas salas
de aula das terceiras séries do Ensino
Meédio havia recortes de jornal sobre
profissdes. O servigo de orientagdo
escolar da instituig¢do, certo dia, re-
alizou divulgag@o nas salas de aula
de um trabalho de orientagdo voca-
cional direcionado ao vestibular. Nos
grupos focais realizados com os alu-
nos, a questdo do vestibular surgiu
inclusive como motivo de apreensiao
por parte deles, evidenciando uma
cobranga por parte dos pais para
escolherem cursos que “dariam mais
dinheiro” em contraposicao a cursos
que trariam satisfagdo pessoal. Em
alguma medida, o foco no vestibular
¢ a proximidade ou vislumbre do
universo académico por boa parte
dos alunos também podem ser um
fator que condiciona e possibilita
esta énfase no carater mais “cienti-
fico” e propedéutico da Sociologia,
levado a cabo por Angela.

As vezes iniciando determinado
conteudo a partir de temas e as ve-
zes a partir das ideias de autores da
Sociologia, os debates realizados em
sala de aula eram sempre feitos pos-
teriormente a uma exposicao tedrica
por parte da professora. Um exemplo
da preocupagio de Angela com a de-
limitagdo conceitual aparece no con-
tetido da 2% série sobre “modos de
produgdo”. Angela realizou mais de
uma aula expositiva, enfatizando que
os alunos deveriam saber diferenciar
os seguintes conjuntos de concei-
tos: “bens e servicos”, “produgdo,
distribui¢do e consumo”, “trabalho,
matéria-prima e instrumentos de
produgdo”, “meios de produgdo, for-
¢as produtivas, relagdes de produgdo
e modos de producao”, antes de dife-

renciar as caracteristicas dos modos
de producdo (comunal-primitivo,
escravista, asidtico, feudal, capita-
lista, socialista). Era sempre apos,
ou de modo articulado, & exposigdo
conceitual que os debates com par-
ticipagdo dos alunos ocorriam. Nos
debates eram levantadas duvidas, a
professora fazia questionamentos e
eram trazidos exemplos cotidianos.

Os alunos pareciam gostar dos
momentos de debate em sala de
aula. Inclusive alguns deles men-
cionaram que se tinha pouco tempo
para esta dindmica, em funcdo de
haver somente um periodo semanal
e o contetido ser muito extenso.
Chamou-me atenc@o o fato dos
alunos realmente se utilizarem do
vocabulédrio mais “técnico” apre-
sentado por Angela ao longo dos
debates. Quando, nos grupos focais,
eu os questionava acerca dos con-
ceitos que haviam aprendido em
Sociologia, os alunos prontamente
eram capazes de citar uma lista:
socializacdo, cultura, fordismo, etc.
No geral, os alunos demonstravam
ter uma visao bastante positiva da
Sociologia e da forma de condugdo
das aulas pela professora, sendo que
apenas uma aluna mencionou que na
aula de Sociologia poderiam se en-
volver mais com trabalhos praticos,
como gincanas para arrecadacio de
roupas ¢ mantimentos ou trabalho
assistencial, o qual ja é realizado
em outros projetos da escola, que
¢ confessional catolica. Segundo
esta aluna, a Sociologia poderia
contribuir para levar os estudantes
a perceberem a “vida real”.

Carla e a dimensao
politica da Sociologia

Carla possui uma trajetoria pro-
fissional também fora da docéncia.

6 Em entrevista, Angela também apresenta um olhar critico acerca da avaliacdo, entendendo que, mesmo sendo necessaria, o objetivo que o aluno
deve ter na disciplina de Sociologia ndo deve se resumir a “ir bem nas provas”, sendo a Sociologia “uma disciplina que faz o aluno pensar, faz o aluno

olhar a realidade e questionar esta realidade”.
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Ingressou no curso de licenciatura
em Ciéncias Sociais da UFRGS nos
anos 1990, ja com a expectativa de
atuar como professora. Ela conta que
diante do restrito mercado de traba-
lho para o licenciado, em funcdo da
nao obrigatoriedade da disciplina
na época em que se formou (1994),
Carla fez uma pos-graduacdo em
Ciéncia Politica e passou a trabalhar
com assessoria politica a vereadores
de diferentes partidos. Seu interesse
pela politica ja existia antes de in-
gressar nas Ciéncias Sociais, tendo
sido refor¢cado quando do estudo das
teorias da Ciéncia Politica. Manten-
do o interesse pela atuagdo na docén-
cia, Carla ingressou no magistério
estadual quando da publicacdo de
edital para contrato temporario em
2006 (mantendo este tipo de vinculo
de trabalho até hoje).

Carla relata que a intengdo de
dar aula se reforgou a partir da ex-
periéncia profissional na assessoria
politica, pois percebeu

a necessidade de trazer um pouco
de ética e cidadania para os jovens,
porque eu via muito a falta disso 1a
no final [...] a gente precisa ter esta
consciéncia desde jovem; entdo eu
realmente abracei esta bandeira e até
hoje eu fago isso, eu trabalho com
0 jovem até chegar no terceiro ano,
quando eu realmente abordo politica
com eles e fago eles, se ndo gostarem,
mas que eles tenham a nog¢ao de que
eles fazem parte do processo (Pro-
fessora Carla).

A experiéncia com assessoria po-
litica, portanto, coloca em evidéncia
para ela o carater promotor da “cida-
dania” da disciplina de Sociologia.
Quando questionada acerca do papel
que a disciplina possui na escola
em que foi realizada a pesquisa, e
na qual Carla leciona desde 2006,
ela relata que a importancia da So-

ciologia foi construida aos poucos,
através da visibilidade dada por meio
da mobilizacdo dos estudantes da
escola. Carla atribui as discussdes
sobre “politica” e sobre “lideranca”
realizadas nas aulas de Sociologia o
fato de alguns alunos terem comeca-
do a se questionar acerca do Grémio
Estudantil da escola, o qual acabou
sendo recentemente reativado, apds
anos estando inativo. Assim, Carla,
em conjunto com uma professora
de Historia, auxiliou os alunos que
montaram chapa para o Grémio
Estudantil e atualmente realizam
atividades na escola. Este processo,
na Otica de Carla, evidenciou a im-
portancia do trabalho realizado na
disciplina de Sociologia.

Além de sua visao acerca do
papel da Sociologia na escola, as me-
todologias de ensino propostas por
Carla possuem estreita relagdo com
seu trabalho profissional anterior na
assessoria a vereadores. No terceiro
ano do Ensino Médio, quando Carla
trata do conteudo de Politica, ela
propoe um trabalho no qual, em gru-
pos, os estudantes constroem uma
candidatura ficticia, propondo uma
plataforma de governo, tendo que,
posteriormente, em debate, fazer a
defesa das propostas politicas em
areas como saude, educagdo, trans-
porte, seguranga ¢ meio ambiente.
Para embasar a constru¢do da can-
didatura, Carla realiza seminarios
ao longo de um trimestre nos quais
estes temas sdo debatidos em aula
para que os alunos fundamentem a
proposic¢do da candidatura.

Carla faz uso do livro didatico
adotado pela Escola, de Nelson
Déacio Tomazi (2010), mas nao se
sente na obrigacao de dar conta dos
conteudos do livro, sendo que utiliza
outras referéncias para trabalhar de-
terminados conteudos, como o livro

de Pérsio Santos de Oliveira (2008),
do qual Carla seleciona trechos para
as aulas em que escreve texto no
quadro para os alunos copiarem nos
cadernos. Diferentemente de Ange-
la, nota-se uma flexibilidade bem
maior em termos de sele¢ao de con-
tetidos por parte de Carla, nao haven-
do tanto uma pressdo por “vencer”
tais conteudos ou na utilizagdo das
avalia¢des como meio de afirmacgao
da importancia da disciplina. Essa
maior liberdade também impacta
nas escolhas metodologicas mais fle-
xiveis, que em geral ndo envolvem
muitas aulas expositivo-dialogadas,
mas a elaboracdo de resumos de
textos por parte dos alunos, debates
em semindrios, realizacdo de traba-
lhos praticos, como saidas a campo
para realizagdo de observagdo de
um “fenémeno social” e pesquisa e
caracterizacdo de “grupos urbanos”.
Nota-se que, por ndo estar tao “pre-
sa” ao contetdo programatico, Carla
parte mais de temas e de discussoes
empiricas do cotidiano dos alunos,
nao possuindo a mesma énfase no
“dominio conceitual” da Sociologia.

Este aspecto da proximidade com
o cotidiano foi um dos diferenciais
da aula de Sociologia, apontados
pelos alunos, em relagdo aos demais
componentes curriculares. De modo
geral, para eles, a disciplina de So-
ciologia se destaca das demais por
discutir questdes que dizem respeito
ao dia a dia. No 3° ano, Carla realiza
seminarios tematicos, dentro do tra-
balho de construgdo da candidatura
ficticia, nos quais os alunos debatem
a partir de um conjunto de questdes
em torno do tema escolhido. Era
possivel notar que os alunos que
mais se envolviam nos debates,
relatando situagdes cotidianas, eram
os alunos que exerciam algum tipo
de trabalho’, o que poderia chegar

7 Interessante notar que, em um Seminario cujo tema era Transporte Pblico, Carla solicitou a um aluno que era cobrador de 6nibus que a ajudasse
na elaboragao das questes que norteariam o debate em sala de aula.
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a quase dois tergos dos alunos, em
uma turma do ultimo ano. Quando
questionados acerca de planos para
realizagdo de vestibular, ndo havia
consenso ¢ alguns alunos ainda néo
haviam pensado sobre a questdo,
aspecto bastante distinto do que foi
percebido na escola privada, onde a
ideia de preparar-se para o vestibular
era mais presente. Contudo, muitos
deles planejavam realizar o ENEM
(Exame Nacional do Ensino Médio).
Chamou aten¢do, em consonancia
com a perspectiva de Carla na énfase
dada a politica, o fato dos alunos
mencionarem que um trabalho
realizado no 2° ano, sobre Direitos
Humanos, foi um dos que mais lhes
havia chamado atencao, juntamente
com um olhar, aprendido no 3° ano,
mais “positivo sobre a politica”,
rompendo com ideias como “poli-
ticos sdo todos ladrdes”. Da mesma
forma, quando perguntados sobre
como estabelecem relagdes entre o
que veem na midia e as aulas de So-
ciologia, uma aluna disse relacionar
noticias sobre protestos e manifesta-
c¢des as teorias que haviam aprendido
sobre “democracia” e “participa-
¢d0”, pois via as “pessoas lutando
por seus direitos”. Por outro lado, e
diferentemente da escola particular,
quando questionados diretamente se
lembravam conceitos aprendidos na
aula de Sociologia, os alunos tinham
dificuldade de mencionar algum.

Refletindo sobre a
especificidade da
Sociologia

Por mais que as duas professoras
possuam dindmicas distintas para a
conducdo das aulas de Sociologia,
tanto os estudantes da escola publica
quanto os da escola privada manifes-
taram entendimentos semelhantes a
respeito da Sociologia. Quando per-
guntados acerca do que diferencia
as aulas de Sociologia das demais
disciplinas da escola, foi comum a

afirmacg@o acerca da postura de es-
cuta e “relativizag@o” por parte das
professoras. A aula de Sociologia ¢
considerada pelos alunos como um
espago onde eles podem manifestar
seus pontos de vista, o que nem sem-
pre é possivel nas demais aulas com
os outros professores. Esta postura
de escuta e consideracdo do ponto
de vista do aluno, a qual os jovens
atribuem as professoras de Socio-
logia, se relaciona as habilidades
que eles percebem que a Sociologia
desenvolve neles proprios.

Quando questionados sobre o
que eles aprendem com a disciplina,
em ambas as escolas surgiu a ideia
de que a Sociologia mostra que ha
diferentes perspectivas acerca da
realidade:

A Sociologia ndo te coloca o que ¢
certo e o que ¢ errado, ela te coloca o
ponto de vista de quem estava envol-
vido na situagdo. [...] Ela ndo diz: é
isso e ponto (aluna da escola privada).

[...] Sociologia ajuda a se colocar
no lugar do outro (aluno da escola
publica).

Contudo, ¢é interessante notar
0 quanto a experiéncia social e as
perspectivas de vida dos alunos
impactam na propria relacdo que
eles estabelecem com a Sociolo-
gia. Na escola privada, ouvi falas
que associavam a importancia da
Sociologia com o desenvolvimento
da capacidade de argumentar bem,
de expor as ideias, o que seria um
“diferencial no mercado de trabalho
competitivo”. Na escola publica,
onde muitos alunos ja estdo inseridos
no mundo do trabalho, a Sociologia
foi reconhecida como um saber que
auxilia a se relacionar bem com o
chefe e com os colegas de trabalho.
A Sociologia ajuda a ter o “jogo de
cintura” necessario as relagdes de
trabalho, muitas vezes tensas (como
as relatadas por um aluno que traba-
lha com telemarketing, no setor de

cobrangas de uma empresa), ja que
faz perceber que “existem os dois
lados da historia”.

De um modo geral, os alunos
expressam um reconhecimento da
importancia da Sociologia para a
vida pessoal e uma liga¢do proxima
ao cotidiano, aspecto que a diferen-
cia das disciplinas consideradas por
eles como mais semelhantes a Socio-
logia, como a Histodria, a Filosofia e
a Geografia. Os alunos enfatizam,
portanto, um carater € um potencial
bastante praticos da disciplina. Con-
tudo, em ambas as escolas, os alunos
percebem a falta de valorizagdo
que a disciplina recebe, apontando
especialmente a pouca carga horaria
como indicativo deste fato.

Com relacdo ainda ao aspecto
de especificidade da Sociologia,
por mais que possuam abordagens
e énfases distintas acerca da disci-
plina, chama aten¢@o que ambas as
professoras apresentam uma pers-
pectiva parecida quando pensam o
percurso de formagao dos estudantes
no Ensino Médio:

No primeiro ano, os alunos t€m aces-
S0 a teoria, uma teoria mais bruta,
mas isso ¢ fundamental para que na
2% e 3 série eles possam pensar por
si proprios. “O pensar ndo ‘eu acho’,
mas o pensar baseado em algo que ja
foi construido” (Professora Angela).

O primeiro ano ¢ uma preparagao
mesmo para eles terem base so-
cioldgica, entender por que aquele
socidlogo pensou aquilo, porque
surgiu a Sociologia, o histdrico da
Sociologia [...]. E quando eles che-
gam no segundo ano, eles adoram,
ai o debate ¢ um momento que eles
gostam [...] que eles botam realmente
suas ideias, eles estdo mais prepara-
dos (Professora Carla).

Nesse sentido, o relato de am-
bas as professoras, juntamente a
perspectiva dos estudantes, pode
indicar que, apesar das diferencas
socioculturais, de trajetorias e de
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contextos institucionais, ¢ possivel
delinear algumas continuidades e
construcdo de identidades no ensino
da Sociologia nas escolas.

Consideracoes finais

Os dados etnograficos aqui apre-
sentados indicam que os sentidos
e as experiéncias da Sociologia no
Ensino Médio escapam, em muito,
a0 que esta previsto nos documentos
oficiais e nos livros didaticos, bem
como nos discursos académicos.
Estas experiéncias sdo multiplas,
podendo passar pela afirmagdo do
carater cientifico da disciplina, pela
mobilizagdo politica na escola atra-
vés da ativagao do Grémio Estudan-
til, pela apropriagdo do vocabulario
da Sociologia para utiliza-lo na reda-
¢do do vestibular, pela aprendizagem
de um senso de respeito no ambiente
de trabalho, pela capacidade de
articulacdo de conceitos elaborados
por autores académicos, pelo reco-
nhecimento de que existem direitos
a serem conquistados. Nesse sentido,
por meio da perspectiva etnografica
aqui apresentada, buscou-se atentar
especialmente para a “agéncia”,
especialmente dos professores e
dos alunos, no que diz respeito a
produgdo do saber socioldgico no
Ensino Médio.

Ao apresentar elementos obser-
vados em campo, este artigo teve
por objetivo aproximar o debate
sobre o ensino de Sociologia, e
acerca da propria Escola Basica, de
alguns pressupostos da tradigdo da
Antropologia da Ciéncia. A proposta
de descentramento da perspectiva
normativa sobre o ensino, além de
ampliar a visdo sobre as potenciali-
dades em termos de experiéncias dos
saberes ditos cientificos na escola,
também se configura como uma for-
ma de “vigilancia epistemologica”
(Bourdieu et al., 2007), ja que pro-
pde um questionamento acerca das
proprias condigdes de produgdo do

saber acerca da Sociologia no Ensino
Meédio. A perspectiva antropoldgica
desestabiliza pressupostos acerca
de quais so os agentes autorizados
a produzir conhecimento em nome
da ciéncia Sociologia, ao mostrar a
pluralidade, a riqueza ¢ as potencia-
lidades daquilo que se faz em nome
da Sociologia na vida cotidiana esco-
lar. Assim, espera-se que a reflexdo
apresentada aqui possa ser extrapo-
lada para se pensar outras ciéncias
e suas relagdes entre comunidades
disciplinares e praticas escolares,
contribuindo para a compreensao da
Escola Basica brasileira a partir do
aporte da Antropologia da Ciéncia.
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