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A recontextualizagdo das competéncias
na educagao profissional: uma analise
a partir da sociologia da educacao

The recontextualization of competences in professional
education: An analysis based on the sociology of education
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Mauro Augusto Burkert Del Pino
mauro.pinol@gmail.com

Resumo: Este artigo relata os resultados de uma pesquisa que objetivou analisar o processo de
recontextualizacao da insercdo das competéncias no curriculo do Curso Técnico em Eletrbnica
do Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia Sul-Rio-Grandense Campus Pelotas, a partir da
implantacdo do Decreto n° 2.208/1997. A pesquisa baseou-se em uma metodologia qualitativa,
e como instrumentos de investigacdo foram utilizadas entrevistas com oito professores, além de
uma analise documental envolvendo legislacbes que orientam a inser¢ao das competéncias no
curriculo da educacao profissional. As discussoes e analise de dados foram feitas com base nas
teorias de Basil Bernstein e Stephen Ball. Entre os principais resultados alcangados destaca-se
o fato de os professores, de uma forma geral, apresentarem uma grande resisténcia em relagao
as competéncias, o que é justificado pelos professores entrevistados pela forma com que elas
foram introduzidas na educacdo profissional, imposta pela legislacao e, consequentemente,
pela instituicdo de ensino.

Palavras-chave: educacao profissional, recontextualizacdo, competéncia, curriculo.

Abstract: This article reports the results of an investigation that aimed to analyze the
recontextualization process about the competencies insertion in the curriculum of the Electronics
Technician Course at the Sul-Rio-Grandense Federal Institute from Pelotas Campus since
the implementation of Decree number 2.208/1997. The research was based on a qualitative
methodology and used as investigation instruments a closed questionnaire, an interview
with eight teachers besides a documentary analysis involving laws that guide the insertion
of competencies in the curriculum of professional education. The discussions and the data
analysis were done based on the Basil Bernstein and Stephen Ball theories. Among the main
achievements, it was important the fact that the Electronics Technician Course teachers present
a strong resistance against the competencies what is justified by them on the interview about
the way it was introduced in professional education imposed by law and consequently by their
own school.
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Introducao

Vivemos um momento em que
as mudangas em nossa vida, ocor-
ridas devido ao desenvolvimento
da tecnologia, ndo so6 influenciam o
cotidiano das pessoas como também
atingem diretamente a organizagdo
da sociedade. Todo esse processo
influencia também as formas de
organizacdo da educacdo, desde a
educagdo basica a educagdo supe-
rior. A Educacdo Profissional, que é
o foco desta pesquisa, sofre grande
influéncia das mudangas no setor
produtivo em virtude da sua forte
relagdo com o trabalho.

No Brasil, a Educagao Profissio-
nal encontra-se em um processo de
discussdo e também de reforma das
Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educagdo Profissional de Nivel
Técnico. Essas diretrizes apontam
para uma educagdo a partir de com-
peténcias profissionais, as quais sdo
justificadas como essenciais para a
formacdo do profissional frente a
toda inovagao tecnologica. A inser-
cdo das competéncias no curriculo
da Educacéo Profissional ocorreu no
ano de 1997 pelo governo federal,
mas permanece em discussdo até
hoje, ¢ atravessada por uma série de
questionamentos e criticas por parte
da comunidade cientifica e continua
presente nos textos das ultimas
diretrizes curriculares nacionais
atualmente em vigor.

Foi o Decreton®2.208/1997, com
base na LDB 9394/96, o ponto de
virada da legislacdo da Educacao
Profissional. A publicacao deste de-
creto caracterizou a reforma sob uma
nova perspectiva atenta as mudangas
tecnoldgicas e ao desenvolvimento
econdmico ocasionado pela globa-
lizacdo. Foi a partir deste decreto

que houve a inclusdo do conceito de
competéncias profissionais relacio-
nado a qualificagdo profissional dos
trabalhadores e a ruptura dos ensinos
técnico ¢ médio, que anteriormente
eram integrados. Neste momento, as
competéncias passam a fazer parte
da historia das politicas publicas da
Educagao Profissional brasileira.
Esta reforma foi considerada por
Porto Jr. (2008) como Contrarrefor-
ma da Educac@o Profissional; o autor
considera este termo mais adequado,
pois o termo reforma, segundo ele,
refere-se a melhoria de condigdes
preexistentes, e ele considera que
o Decreto n° 2.208/1997 traz um
formato retrogrado para a historia
da Educacéo Profissional brasileira
em fun¢do da ruptura entre o ensi-
no médio e o ensino técnico e das
incoeréncias que acompanham o
conceito de competéncia inseridas
a partir deste decreto.

O conceito de competéncia pro-
veniente da legislacdo ¢ atravessado
por interesses de mercado e possui
um carater operacional relacionado
com a pratica do trabalho, com um
saber-fazer!, conhecimento, o qual
ndo ¢ facil de ser formalizado no pro-
cesso de ensino e de aprendizagem,
uma vez que esta relacionado com a
experiéncia do trabalhador.

As competéncias profissionais
sdo desenvolvidas de forma sub-
jetiva no trabalho, passando a ser
valorizadas como parte de um co-
nhecimento desenvolvido e muitas
vezes produzido pelo profissional.
Isto leva a indagag@o de como for-
mar um profissional na escola com
competéncias que sdo desenvolvidas
a partir do cotidiano do trabalho
(Kuenzer, 2011).

A transferéncia da exigéncia de
qualificagdo prévia dos trabalha-

dores em instituigdes de formagdo
profissional pode trazer consequ-
éncias para a educagdo, podendo
privilegiar uma formagdo cada vez
mais pontual e voltada para o mer-
cado de trabalho.

Por esses e outros motivos, as
competéncias tém sido alvo de
muitas controvérsias em sua im-
plantacdo nos curriculos do ensino
técnico. Desde os textos oficiais que
orientam as reformas curriculares
até a efetiva implementagdo nos
projetos pedagogicos dos cursos ha
um processo importante de descon-
textualizagdo e contextualizacdo
dos conceitos que os norteiam. Esse
processo, estudado profundamente
por Bernstein (1996), ¢ chamado de
recontextualizagdo, e este conceito é
utilizado nesta pesquisa a fim de se
compreender a implementagdo das
competéncias, prevista nas Diretri-
zes Curriculares do Ensino Técnico,
no curriculo de um curso técnico.

O presente trabalho tem o ob-
jetivo de analisar o processo de
recontextualizagdo na insercao das
competéncias no curriculo do Curso
Técnico de Eletronica do Instituto
Federal de Ciéncia e Tecnologia Sul-
-Rio-Grandense (IFSul) — Campus
Pelotas a partir da implantagdo do
Decreto n° 2.208/1997, que, como
ja mencionado, introduziu de forma
pioneira o conceito de competén-
cias no curriculo do ensino técnico
federal.

A intengdo foi verificar quais al-
teragdes ocorreram especificamente
no curriculo do Curso Técnico em
Eletronica do Instituto Federal Sul-
-Rio-Grandense do Campus Pelotas
e o que efetivamente o conceito de
competéncias trouxe de mudangas
para a organizagdo pedagdgica dos
professores. Para tanto, a pesquisa

IR

[...] A expressdo saber-fazer é utilizada para designar o produto de uma aprendizagem do trabalhador e sua disposigdo para mobilizar seus saberes

no trabalho, sempre que necessario. Compreende os saberes praticos, empiricos, as manhas do oficio, o golpe de vista. Hoje em dia também a
experiéncia do profissional que conhece tdo bem seu meio de trabalho que pode antecipar as suas reagdes e resolver os problemas surgidos” (Fidalgo

e Machado, 2000, p. 297).
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leva em consideracdo as alteracdes
da legislagdo a partir daquele De-
creto, tendo em vista que no ano de
2004 o governo federal substituiu
essa legislagdo por uma nova, orien-
tada pelo Decreto n° 5.154/2004
(Brasil, 2004), que basicamente
insere a possibilidade de integragdo
do ensino técnico ao ensino médio
novamente e mantém como a base
o desenvolvimento de competéncias
profissionais no curriculo da Educa-
¢do Profissional.

A pesquisa baseou-se em uma
metodologia qualitativa desenvolvi-
da através de pesquisa bibliografica,
analise das politicas que orientam
a inser¢cdo das competéncias e
entrevista com os professores que
participaram deste processo no curso
técnico estudado. As discussdes e
analise de dados foram feitas com
base nas teorias de Basil Bernstein
e Stephen Ball e em seus estudos na
area da sociologia da educac@o.

As teorias de Basil Bernstein e
Stephen Ball foram utilizadas para
dar sustentagcdo as discussdes e a
analise de dados. A escolha desses
dois teoricos justifica-se por esta
pesquisa apresentar uma aborda-
gem sobre politicas que regem a
Educagdo Profissional, principal-
mente em func¢do das competéncias
profissionais inseridas no curriculo
deste ensino.

Apesar da Reforma da Educagao
Profissional instituida pela inser¢ao
das competéncias no curriculo deste
ensino, as mudangas e as influéncias
trazidas por essa politica podem nao
ter sido meramente implementadas?,
j& que, antes mesmo da implantagao
de um curriculo, ele € pensado e re-

construido varias vezes, a partir das
sugestdes dos professores da area, os
quais ja possuem um conhecimento
sobre o curriculo e sobre o curso que,
por sua vez, influencia as formas de
interpretar e por em agdo a politica
educacional.

O uso do conceito de recontextua-
lizagdo na pesquisa retrata o contras-
te entre o discurso oficial das politi-
cas e o discurso recontextualizado na
escola. Para esta analise foi utilizada
aabordagem de Ball e colaboradores
do conhecido Ciclo de Politicas, que
se constitui como um referencial
analitico da trajetoria das politicas
educacionais desde a formulagdo até
o contexto de sua implementagao.
Segundo Mainardes (2006), a partir
do Ciclo de Politicas de Ball, quando
uma politica ¢ analisada, deve-se
partir da formagdo do discurso
desta politica e da interpretagao dos
profissionais que com ela atuam
para, entdo, relacionar o discurso ¢
a pratica. Esta ideia vai ao encontro
do objetivo desta investigacdo, que
se propde a analisar o processo de
recontextualizagdo na insercao das
competéncias no curriculo de um
Curso Técnico de Nivel Médio de
um Instituto Federal de Ciéncia e
Tecnologia, a partir da implantagdo
do Decreto n® 2.208/1997.

Nesse caso, a analise de documen-
tos, tais como os da legislacdo que
orientam a Educagdo Profissional,
foi utilizada como forma de verificar
o processo de recontextualizacdo na
insercao das competéncias no Curso
Técnico investigado. Assim, foi
necessario comparar a abordagem
do conceito de competéncias no
Discurso Oficial, ou seja, nas leis e

decretos que orientam a Educagdo
Profissional, e a sua inser¢ao nos
documentos oficiais da instituig¢do.
Seguindo Ball, Mainardes (2006)
argumenta que as leis, quando che-
gam ao contexto da pratica, ndo sdo
simplesmente aplicadas elas passam
por um processo de interpretagdo e
reinterpretagdo a partir dos atores
envolvidos neste processo. Esses
atores podem reconstruir, agregar e
ainda subtrair algumas informagoes,
pois estao submetidos a interesses e
influéncias diversas.

De fato, os documentos oficiais
da instituicdo sdo textos que ela
constr6i com base na legislagdo, mas
eles sdo construidos em conjunto
com a comunidade escolar, ou seja,
com os atores que fazem parte do
processo de ensino e aprendizagem.
Portanto, quando esses textos sao
elaborados, eles passam por um
processo de recontextualizagdo, pois
sdo inseridos a partir da realidade da
escola, com a concepgao das pessoas
envolvidas neste processo; € o que
veremos a partir da proxima secao.

A recontextualizacao
das competéncias a
partir de Basil Bernstein
e Stephen Ball

O termo recontextualizagdo, que
¢ o conceito central desta pesquisa,
tem sua origem a partir das teorias
do soci6logo Basil Bernstein, que
¢ bastante citado por intelectuais
que escrevem sobre sociologia da
educacdo. Seus conceitos oferecem
alta potencialidade de descricdo do
campo pedagogico, assim como do
curriculo. Seus estudos sdo escritos

2 Embora utilize o termo implementadas, do verbo implementar, que € sindénimo de colocar em pratica, executar, cabe salientar que este termo é
utilizado em um sentido mais amplo, considerando Ball, que rejeita a ideia de que as politicas sejam simplesmente implementadas. Segundo o autor,
esse termo remete a um processo linear pelo qual as politicas se movimentam em diregdo a pratica de maneira direta. Originalmente Ball substitui
o termo implementadas por encenadas e usa este termo no sentido de “indicar que as politicas sdo interpretadas e materializadas de diferentes

e variadas formas. Os atores envolvidos (no caso, os professores) tém o controle do processo e ndo sdo ‘meros implementadores’ das politicas

”

(Mainardes e Marcondes, 2009, p. 314). O autor chega a comparar o processo de traduzir politicas a um processo de atuagdo em uma pega teatral,
em que o texto apenas toma vida quando alguém o representa, pois, segundo o autor, colocar em pratica a politica € extremamente complexo devido
a transformagdo do que esta escrito (texto) quando colocado em agdo (pratica) (Mainardes e Marcondes, 2009).
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em uma linguagem densa com alto
nivel de abstragdo, muitas vezes de
complexo entendimento (Santos,
2003).

Stephen Ball ¢é professor de So-
ciologia da Educacéo do Instituto de
Educacao da Universidade de Lon-
dres e ¢ considerado um importante
pesquisador da atualidade na area
de politica educacional. Suas pes-
quisas investigam como as politicas
sdo produzidas, implementadas e
experimentadas, indo ao encontro
da proposta desta investigacao.
Suas obras possuem influéncias
de Basil Bernstein, dentre outros
autores, como Bourdieu, Foucault,
Weber e outros (Mainardes e Mar-
condes, 2009).

Segundo Bernstein (1996), o
discurso educacional se produz e
se reproduz em contextos distintos.
Um contexto ¢ chamado de primario
quando diz respeito a produgdo do
discurso. Este é o discurso oficial,
também chamado de discurso peda-
gbgico oficial, que se refere ao dis-
curso da classe detentora do poder e
diz respeito as politicas educacionais
desenvolvidas para regulamentar a
sociedade. Nesta pesquisa, o discur-
so oficial ¢ constituido por decretos
¢ pareceres que instituem as com-
peténcias no curriculo da Educagéo
Profissional situado no primeiro
Campo de Recontextualizag@o.

Os documentos utilizados nes-
ta pesquisa sdo os Decretos n°
2.208/1997 e n° 5.154/2004, assim
como os pareceres que orientam a
implantagdo das Diretrizes Curri-
culares Nacionais dos respectivos
decretos, a saber, o Parecer CNE/
CEB N°16/99 e o Parecer CNE/CEB
N°39/2004.

O contexto secundario, segundo
Bernstein (1996), ¢ a reprodugdo do
discurso, ¢ essa reprodugdo passa
por um processo chamado de recon-

textualizag@o. Este se refere a apli-
cacdo do discurso oficial com a sua
interpretagdo e ressignificagdo por
atores do processo educativo, cuja
realidade e contexto sdo distintos
daqueles que elaboraram o discurso
oficial. O contexto secundario, em
que ocorre a reproducao do discurso
oficial, ¢ chamado pelo autor de dis-
curso pedagdgico recontextualizado.

Na presente pesquisa, 0 contexto
secundario corresponde ao modo
como o curriculo do Curso Técnico
em Eletronica foi elaborado® pelos
atores do processo educativo com
base nas exigéncias dos documentos
oficiais e recontextualizado na orga-
nizagdo pedagdgica dos professores
na pratica em sala de aula.

O contexto secundario divide-se,
nesta pesquisa, em dois campos de
recontextualizagdo, um segundo
e um terceiro campo. O segundo
Campo de Recontextualizacdo ¢
determinado pelo discurso oficial

da institui¢do ¢ engloba o Projeto
Pedagogico do Curso Técnico em
Eletronica em dois momentos: apds
o Decreto n° 2.208/1997 e apds
o Decreto n°® 5154/2004, além do
Projeto Pedagogico Institucional.
Dos documentos do Instituto Fe-
deral Sul-Rio-Grandense, foram
analisados o Projeto Pedagdgico
Institucional e o Projeto do Curso
Técnico em Eletronica.

O terceiro Campo de Recontex-
tualizacdo corresponde ao modo
como o discurso oficial da ins-
tituicdo ¢ recontextualizado na
organizacdo pedagogica dos pro-
fessores na pratica em sala de aula.
O discurso oficial da institui¢do ja
¢ um discurso recontextualizado,
porém, quando ele ¢ aplicado pelo
professor na sala de aula, a recon-
textualizagdo ocorre novamente
em um contexto de reproducdo. A
Figura | apresenta essa divisdo em
campos de recontextualizagao.

12 Campo de Recontextualizagdo

Contexto
Primario

DISCURSO OFICIAL
Leis e Decretos

MEC/SETEC

_ ‘ 22 Campo de Recontextualizagdo f _

DISCURSO OFICIAL INSTITUCIONAL
Projeto Pedagdgico Institucional
Projeto Pedagdgico do Curso Técnico de

Eletronica IFSul

Curso Técnico

Contexto
Secundario

‘ 32 Campo de Recontextualizacdo f

[~ de Eletronica

DISCURSO PEDAGOGICO RECONTEXTUALIZADO
Organizagdo Pedagodgica dos Professores do
Curso Técnico de Eletronica

Figura 1. Modelo que representa os campos de recontextualizacdo da

pesquisa.

Figure 1. Model that represents the recontextualization fields of the research.

3 Considerando que este curriculo foi elaborado com base nas exigéncias dos documentos oficiais, subentende-se que ele passou por um processo
de recontextualizagdo. Ja que neste ha um deslocamento do discurso oficial de seu contexto de origem para o contexto da instituiggo.
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Essa separagdo em campos de
recontextualizagdo é baseada nos es-
tudos de Bernstein (1996) e também
contempla a abordagem do Ciclo de
Politicas de Ball (1994), visto que
ocorre uma analise da trajetoria da
politica das competéncias a partir
da sua formula¢do, em um contexto
da producdo de texto, até o contexto
de sua implementacdo, o contexto
da pratica. O contexto da influéncia
perpassa todos os campos de recon-
textualizagdo. Segundo Mainardes
(2006), na analise de uma politica
educacional a luz do Ciclo de Po-
liticas de Ball, ¢ importante que se
parta da formagao do discurso dessa
politica e ¢ da interpretagdo dos pro-
fissionais que nela atuam para que
entdo se torne possivel relacionar o
discurso e a pratica.

A recontextualizacdo remete a
descontextualizagdo e contextua-
lizagdo de determinado discurso
quando inserido em outra realidade.
Os atores do processo educativo
que “aplicam” o discurso oficial
sdo influenciados pela realidade
em que estdo inseridos, por suas
experiéncias, pelo historico em que
estdo situados. Todas essas especi-
ficidades influenciam as formas de
interpretacdo do discurso oficial,
e isso ¢ chamado por Bernstein de
um processo de recontextualizag@o
(Bernstein, 1996).

A inten¢do ao utilizar este con-
ceito na pesquisa ¢ salientar o
quanto um discurso, neste caso as
competéncias previstas na legis-
lacdo vigente, pode ser passivel
de interpretagdes diversas em sua
constitui¢do e aplicacdo na realidade
da escola.

Nas palavras de Domingos et al.
(1985, p. 301),

quando os agentes de recontextuali-
zagao se apropriam de um texto, este,
antes de ser recolocado, sofre uma
transformacao, cuja forma € regulada
pelo principio de descontextualizacao,

ou seja, o texto ¢ primeiro deslocado
para em seguida ser recolocado.
Entdo, esse texto ja ndo ¢ o mesmo.
Mudou a sua posi¢do em relagdo a
outros textos, praticas e posicoes e foi
modificado pela selec¢ao, simplifica-
¢do, condensacdo e elaboragdo; foi,
pois, reposicionado e refocado.

Ball também contribui nesse
aspecto. Em entrevista concedida
no ano de 2007 a Mainardes e Mar-
condes (2009, p. 305), ele afirma que

o processo de traduzir politicas em
praticas é extremamente complexo;
¢ uma alternagdo entre modalidades.
A modalidade primaria ¢ textual, pois
as politicas s3o escritas, enquanto
que a pratica ¢ acdo, inclui o fazer
coisas. Assim, a pessoa que poe em
pratica as politicas tem que converter/
transformar essas duas modalidades,
entre a modalidade da palavra escrita
e a da agdo, e isto ¢ algo dificil e
desafiador de se fazer. E o que isto
envolve ¢ um processo de atuag@o,
a efetivag@o da politica na pratica e
através da pratica.

Fica claro que as politicas ndo sdo
simplesmente aplicadas; elas estdo
sujeitas a interpretagdo e reinterpre-
tacdo. No contexto desta pesquisa, as
politicas foram lidas e recontextuali-
zadas pelos professores, que atuam no
contexto da pratica. Cada professor
tem suas caracteristicas, especifici-
dades, experiéncias e interesses que
podem influenciar o modo de entendi-
mento e implementagao da politica no
cotidiano da escola. A interpretagdo
das politicas cria contrastes entre o
Discurso Oficial e o Discurso Peda-
gogico Recontextualizado.

A partir da perspectiva do Ciclo
de Politicas para a andlise de politi-
cas educacionais dou embasamento
as analises deste trabalho. O Ciclo
de Politicas leva em consideragdo
a formulagdo inicial da politica até
a implementacdo no contexto da
pratica e seus efeitos, destacando a
necessidade de articulagdo entre os

processos macro € micro na analise
de politicas educacionais. O discurso
oficial ¢ deslocado de seu contexto
original quando implementado no
contexto da pratica, uma vez que
os profissionais que tratam dessas
politicas nesse contexto nao so
reproduzem o discurso, mas inter-
ferem em sua reconstrugdo a partir
do contexto em que estdo situados
(Mainardes, 2006).

Segundo Mainardes (2006,
p. 50), no artigo em que desenvolve
seus argumentos a partir do Ciclo de
Politicas formulado por Ball e seus
colaboradores,

os autores indicam que o foco da
analise de politicas deveria incidir
sobre a formagdo do discurso da
politica e sobre a interpretacao ativa
que os profissionais que atuam no
contexto da pratica fazem para rela-
cionar os textos da politica a pratica.
Isso envolve identificar processos
de resisténcia, acomodagoes, subter-
fagios e conformismo dentro e entre
as arenas da pratica, e o delineamento
de conflitos e disparidades entre os
discursos nessas arenas.

As mudangas ocorridas no cur-
riculo da Educagdo Profissional
a partir do Decreto n°® 2.208/1997
foram consideradas como Reforma
da Educag¢do Profissional. Isso, no
contexto da pratica, causou muitas
discussdes e conflitos, visto que
eram necessarias novas formas de
organizagdo e também a insergao de
competéncias no curriculo. Portanto,
esta investigagdo busca verificar o
Discurso da Politica (Discurso Ofi-
cial) contrastando-o com o discurso
da pratica no Curso Técnico em
Eletronica, trazendo contribui¢des
a respeito de como essa politica foi
recebida pelos profissionais e imple-
mentada no referido curso.

Ainda argumentando a partir das
teorias de Ball ef al. (in Mainardes,
2006, p. 53), Mainardes complemen-
ta que “[...] o contexto da pratica ¢é
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onde a politica esta sujeita a inter-
pretagdo e recriagdo e onde a poli-
tica produz efeitos e consequéncias
que podem representar mudancas
e transformacdes significativas na
politica original”.

Um dos pontos interessantes das
teorias de Ball ¢ a evidéncia que con-
segue dar aos professores, os atores
que se situam no contexto da pratica,
ja que eles ndo sdo simples leitores
e reprodutores de um discurso ou de
uma politica. Segundo o autor, eles
também podem criar sua propria
politica, pois o contexto da pratica
nao esta a parte de influéncias, de
disputas e de interesses locais, e
os professores neste contexto tém
controle sobre esse processo.

A partir da abordagem do Ci-
clo de Politicas, sdo tragados trés
contextos principais: contexto da
influéncia, contexto da produgio de
texto e o contexto da pratica. Estes
contextos fazem parte do processo
de formulagdo de uma politica.
Segundo Ball (1994) estes contex-
tos estdo inter-relacionados e ndo
seguem uma linearidade e muito
menos uma dimensao temporal.
O contexto da influéncia ¢ onde os
discursos politicos sdo edificados;
nele aparecem a influéncia e os
interesses dos atores envolvidos no
processo. O contexto da produgdo de
textos representa os textos politicos,
a politica propriamente dita, repre-
sentada por varias formas, desde os
textos legais oficiais até comentarios
formais ou informais sobre estes,
entre outros. E o contexto da pratica
¢ onde a politica serd interpretada
e efetivamente aplicada. Pode—se
dizer que o contexto da influéncia
esta fortemente ligado a ambos os
contextos, pois ha influéncias e
interesses desde a construgao da
politica até sua efetiva aplicagdo.
No contexto da pratica e também no
contexto da producdo de textos, os
interesses dos profissionais podem
se manifestar de forma que influen-

ciem a maneira de interpretar a lei
(ou seja, nareproducdo) ou a manei-
ra de formular esta mesma (ou seja
na producdo) (Mainardes, 2006).

Portanto, evidenciamos que, além
do processo de recontextualizagdo
que ocorre na elaboragdo do Dis-
curso Oficial, existem também as
influéncias dos interesses dos envol-
vidos na constru¢do deste discurso.
A recontextualiza¢do se manifesta
também no Discurso Pedagogico no
contexto da pratica.

Outro fator forte do contexto de
influéncia imbricado ao contexto
de producao de textos das politicas
educacionais atualmente ¢ a globa-
lizagdo. O processo de globalizagdo
tem uma relagdo complexa com
a educacdo, ja que as reformas da
educagdo publica sdo justificadas
por este processo. A globalizagdo,
nos textos das politicas, ¢ utilizada
frequentemente para explicar qual-
quer mudanca (Ball, 1998).

Pode-se constatar, a partir do
Decreto n° 2.208/1997 e do Parecer
CNE/CEB N° 16/99, que uma das
principais justificativas segundo os
documentos oficiais para mudancga
curricular ¢ resultado da revolugao
tecnolodgica e do processo de reorga-
nizagdo do trabalho. A partir dessas
mudangas, verifica-se a necessidade
de trabalhadores com perfis diferen-
ciados devido justamente as mudan-
¢as provenientes dos avangos das
tecnologias nesse mundo globalizado,
uma vez que as exigéncias sdo outras.

A partir de todo o processo de glo-
balizagdo, percebe-se o fator huma-
no como um elemento importante de
producdo, ou seja, as habilidades, as
qualifica¢des do ser humano passam
a ser vistas como determinantes de
desempenho eficiente de empresas e
na economia. Essa convergéncia da
educacdo para suprir uma demanda
do mercado torna-se conveniente
para justificar tal necessidade.

O discurso neoliberal encontra-se
fortemente na sociedade, em nosso

cotidiano e nos textos das politicas.
O neoliberalismo acaba sendo re-
produzido em textos na elaboracao
das politicas, e essa elaboragdo traz
abordagens de outros locais, paises
e das mais diversas influéncias. Ball
(1998) deixa claro que as politicas
que chegam ao contexto da pratica
embebidas de interesses e relagdes
de poder, quando recebidas, ainda
sdo interpretadas, recontextualiza-
das, no sentido em que o discurso ¢
deslocado de sua origem. Portanto,
embora exista uma grande pressio e
influéncia da globalizagdo, existem
também no contexto da pratica re-
sisténcia a essas ideias, assim como
contramovimentos ao processo de
globalizacao.

Um exemplo de resisténcia e
contramovimento sao os textos ela-
borados por diversos autores da area
de educacdo que criticam a insergao
das competéncias no Curriculo da
Educagdo Profissional em prol de
uma reelaboracdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais (Brasil,
2010; Ramos, 2011; Oliveria, 2003;
Kuenzer, 2001, entre outros).

Outro fator relevante € que a poli-
tica curricular € produto de inumeras
influéncias, disputas e negociagoes,
e a sua interpretacdo em si ¢ um
processo bem mais complexo do que
aparenta ser, uma vez que nos textos
ndo estd necessariamente explicito o
“como fazer” (Ball, 1998).

Portanto, o processo de recontex-
tualizagdo das competéncias pode
ser um forte aliado para produzir
mudangca e ressignificar tal conceito,
que vem sendo discutido ampla-
mente por seu discurso dominante
pelalogica de mercado. Na proxima
se¢do, veremos como as competén-
cias foram recebidas no contexto da
institui¢do de ensino pesquisada.

Resultados

No primeiro Campo de Recon-
textualizagdo, percebe-se que as
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mudangas trazidas pela insergao
das competéncias na Educacgéo
Profissional sdo justificadas pela
necessidade de um novo perfil
profissional de trabalhador, o qual
deve adequar-se as novas formas de
organizag¢ao de trabalho e exigéncias
em nivel de maior complexidade
devido ao desenvolvimento tec-
nolégico. O curriculo centrado em
competéncias surge com o objetivo
de suprir esta demanda. Porém, a
nocdo de competéncias ¢é atravessa-
da por uma série de indefinigdes as
quais podem aprisionar o trabalha-
dor as necessidades do mercado de
trabalho, ja que o conceito, a partir
da legislagdo, remete a acdo ¢ as
atividades requeridas pela natureza
do trabalho.

Dessa forma, questiona-se: como
desenvolver competéncias se o
proprio conceito remete a agdes
referentes a natureza do trabalho? E
como implementa-las no curriculo
no contexto de sua pratica em sala
de aula? Essas perguntas fazem parte
das dificuldades de compreenséo e
de implementacao das competéncias
no contexto da pratica.

No segundo Campo de Recontex-
tualizagdo, fica evidente que ocorre
a recontextualizacdo das competén-
cias quando deslocadas do campo de
produgdo do discurso para o campo
de reproducdo, a instituigéo.

No Projeto Pedagodgico Institu-
cional (PPI) do IFSul, o conceito
de competéncia proveniente da
legislagdo vigente ¢ deslocado de
seu contexto original para o contexto
da institui¢do, no qual passa por um
processo de ressignificagdo em que
¢ analisado, readequado e adaptado
ao contexto do Instituto.

No Projeto Pedagodgico Institu-
cional do IFSul, fica claro que as
competéncias, por serem um concei-
to, segundo o documento, sem uma
defini¢do conclusiva e por terem um
sentido amplo, podem ser passiveis
de interpretagdes. Segundo o PPI,

a nogdo de competéncia, antes mes-
mo de ser apropriada assepticamente
pela escola, deve tornar-se objeto de
analise dos protagonistas da educa-
¢do, para que se possa desvelar e
reconhecer seu real significado.
Torna-se necessario colocar a nogao
de competéncia sob apreciagdo de
distintas concepgdes pedagogicas,
para entdo reconstruir seu significado
coerentemente com a realidade do Ins-
tituto Federal Sul-rio-grandense, no
sentido de valorizar as potencialidades
humanas como meio de transformagao
desta realidade e nao no sentido de
adaptacdo a ela (IFSul, 2010, p. 23).

A citagdo acima mostra as com-
peténcias como objeto de analise
dos atores do processo educativo e
ainda fala na reconstrug¢dao do seu
significado de forma coerente com
arealidade do IFSul, deixando nitido
o processo de recontextualizagdo,
ainda que o texto ndo utilize esse
termo. E evidente ainda que o dis-
curso das competéncias ¢ deslocado
de seu contexto original quando
inserido na realidade do Instituto
Federal Sul-Rio-Grandense €, con-
sequentemente, no Curso Técnico
em Eletronica, o que caracteriza
o processo de recontextualizagdo.
Portanto, as competéncias, embora
implementadas e inseridas no curri-
culo dos cursos no IFSul, segundo o
PPI, podem ser transformadas e nao
simplesmente aplicadas na escola.

No terceiro Campo de Recontex-
tualizacdo, fica evidente a resisténcia
dos professores as competéncias, o
que € nitido nos depoimentos dos
entrevistados. O motivo pelo qual
se justifica essa resisténcia, segundo
eles, ¢ a forma como foram imple-
mentadas no curriculo do Curso
Técnico em Eletronica na época.
Isso ocorreu de forma abrupta e
imposta pela dire¢do do campus em
consequéncia da legislacdo vigente
e da exigéncia do governo nesse
periodo. O momento de insercdo
das competéncias no curriculo do

curso foi atravessado por uma série
de dificuldades, conflitos e davidas,
principalmente a respeito do modo
em que deveriam ser feitas as mu-
dangas no curriculo do curso e na
organizagdo pedagodgica dos profes-
sores para abarcar 0 novo conceito,
como ¢ possivel perceber na fala do
professor que segue:

A principio o contra foi pela questdo
da forma como foi feito, que foi a
questdo da imposi¢do, no curso de
eletronica [...] estava se prevendo tra-
balhar de forma realmente integrada,
forma interdisciplinar e aquilo ali fez
com que nos interrompéssemos a nos-
sa forma de trabalho pra se adaptar a
uma forma imposta que a gente ndo
sabia exatamente como fazer; entdo
acabou aquilo ali nos atrapalhando,
aquilo foi um prejuizo muito grande
naquele momento, que aconteceu que
a gente vinha bem, trabalhando muito
bem naquele momento (Professor F).

O Professor H complementa
quando explica o motivo pelo qual
foi contra as competéncias:

Fui contra pela concepgao filosofica
do modelo de competéncias, porque
o modelo de competéncias, ele visava
a subordinacdo do ambiente escolar
a logica do mercado [...] A compe-
téncia, quando ela vem pro ambiente
educacional, ela vem a partir da 16gi-
ca da administracdo, ela vem puxada
de economia e administragao e ai ¢
o problema, por que como ¢ que a
escola vai aferir competéncia de al-
guém e é essa a fungdo da escola? E o
ambiente escolar o espago de definir
a competéncia de alguém. Esse ¢ um
viés pro lado da avaliagdo. Outro
viés da competéncia que ¢ nociva
quando atrelada ao ambiente escolar
¢ a questdo de quem ¢é que define a
competéncia pela trajetoria que ela
veio parar no ambiente educacio-
nal; quem define a competéncia € o
mercado, e os conhecimentos que o
mercado precisa sdo aqueles que o
trabalhador precisa pra se emancipar?
Certamente nao, entdo € esse o grande
problema (Professor H).

volume 19, nimero 3, setembro e dezembro 2015

351



352

Roberta de Carvalho Nobre Palau, Mauro Augusto Burkert Del Pino

A reforma surgiu no momento em
que o Curso Técnico em Eletronica
era anual, integrado e, segundo os
professores, vivia o periodo de
maior sucesso escolar. O curriculo
do curso integrado, depois de mui-
tos ajustes, estava como haviam
planejado, relacionando teoria e
pratica, e oportunizava trabalhos
com projetos, independentemente
de uma pedagogia por competéncias.
Os saberes praticos e tedricos eram
relacionados e significados ao longo
do curso. Havia um sentimento de
grande satisfagdo com o curso anual
e integrado em termos de projecdes
e resultados.

A inser¢do das competéncias ¢ a
ruptura dos ensinos técnico e médio
que acompanha a reforma fizeram
com que se deixasse de lado o cur-
so em que eles acreditavam para a
criagdo de um novo com base nas
competéncias profissionais. Os
professores também ndo estavam
acostumados a trabalhar com com-
peténcias e ndo haviam recebido ne-
nhum preparo com relagdo ao novo
conceito. Segundo eles, a supervisao
pedagogica, que representava a dire-
¢do junto a coordenadoria do curso,
trouxe ideias para um curriculo base-
ado em competéncias e habilidades
que deveria obrigatoriamente ser
implementado, porém nao se sabia
exatamente o modo de implementa-
-lo. A partir das ideias iniciais e
discussoes entre os professores,
foi criado um novo curso com um
curriculo baseado em competéncias
e habilidades de sistema modular. A
principal mudanga no curriculo foi a
forma como ele era organizado; em
vez de organizado por contetdos,
ele era elaborado a partir de com-
peténcias e habilidades. Portanto,
foi deslocada a questdo de “quais
contetidos devemos trabalhar” para
“quais competéncias devemos de-
senvolver”. As competéncias criadas
para o curriculo foram baseadas nos
contetdos técnicos do curso anual.

Cada disciplina do curriculo era
composta por competéncias; cada
competéncia, dividida em diversas
habilidades. Segundo os professores,
cada competéncia que deveria ser
atingida em determinada disciplina
era equivalente a um objetivo geral
vinculado a um conhecimento amplo
sobre a area em estudo. As habili-
dades correspondiam a objetivos
especificos que formavam em sua
totalidade a competéncia. Portanto,
para o aluno atingir e estar apto
em determinada competéncia, ele
tinha que dominar todas as habili-
dades correspondentes a ela. E cada
moédulo continha um numero de
competéncias ¢ habilidades a serem
atingidas correspondentes a cada
disciplina que o compunha.

Trabalhar com competéncias no
Curso Técnico em Eletronica nao
significou deixar de trabalhar com
contetdos; na verdade, foi feita
uma transposicdo dos contetidos
para competéncias e habilidades
para a formalizagdo do novo cur-
riculo.

Outra mudanca bastante signifi-
cativa na organizacdo curricular diz
respeito as saidas intermediarias no
decorrer do curso, o qual era dividi-
do em quatro modulos. Essas saidas
possibilitavam que o aluno, ao fina-
lizar o terceiro médulo, saisse com
um certificado de Auxiliar Técnico
em Instalagdes e Manutengao de
Sistemas Informatizados. No quarto
modulo, ele obtinha o certificado de
Auxiliar Técnico em Instalagdes e
Manutencdo de Sistemas Eletroni-
cos e Industriais; e, por fim, apds
o estagio curricular, de Técnico em
Eletronica. Segundo os professores,
essa ideia veio de cima para baixo,
e eles tiveram apenas que pensar
como coloca-la em pratica, o que
prejudicou e interferiu bastante
no sequenciamento dos contetdos
desenvolvidos ao longo do curso e,
conforme eles, balangou a estrutura
do curso.

Segundo o Professor C,

As competéncias da forma que foram
implantadas na época, elas, vamos
dizer assim, foi de uma forma muito
abrupta e foi vinculado a saidas inter-
mediarias dos cursos. Para vincular
as competéncias as saidas intermedi-
arias foi quebrada a sequéncia normal
das disciplinas. O que significa isso?
Coisas que seriam 14 do Gltimo modu-
lo se puxava para o primeiro, € iSSo
gerou uma quebra na nossa sequéncia
de aprendizado e, portanto, muitas
vezes houve um desregramento da
sequéncia e, com isso, muitas vezes o
aluno ficava meio perdido nisso tudo
[...] (Professor C).

A inseguranca demonstrada na
fala do professor estd associada a in-
completude da formacdo ou mesmo
da sequéncia curricular que compde
o projeto do curso em fungdo das
saidas intermedidrias. Percebe-se
uma fragilizagdo do ensino causada
pela reforma em virtude de uma
demanda por rapida qualificagdo
de médo de obra em funcdo de uma
formagdo imediatista para o mercado
de trabalho que pode ter provocado
um estreitamento nos conhecimen-
tos trabalhados no curso; a fala do
professor vai ao encontro das criticas
tecidas as competéncias na revisao
bibliografica desta pesquisa (Brasil,
2010; Ramos, 2011; Oliveira, 2003;
Kuenzer, 2001).

A vinculagdo das competéncias
com a forma de avaliagao foi esta-
belecida por todos os entrevistados.
De todas as mudangas trazidas pelas
competéncias, a mais mencionada
pelos professores nas entrevistas e
0 motivo das maiores complica¢des
¢ relativa a avaliacdo dos alunos.
Tomou-se como medida uma ava-
liagdo por competéncias e habilida-
des de forma mais continuada e de
acompanhamento mais subjetivo, ja
que, segundo eles, a avaliacdo nio
poderia ser por notas. Ndo se tinha
uma necessidade obrigatoria de ter
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a prova como avaliacdo. Porém,
surgiu a duvida de como avaliar tais
competéncias e deixar definidos os
critérios e o processo de avaliagao.

O processo de avaliacdo por com-
peténcia e habilidade gerou interpre-
tacdes diversas; alguns entenderam
que o aluno s6 era apto quando apro-
vado em 100% das habilidades, ja que
a competéncia era determinada por
um conjunto de habilidades. Portanto,
as avaliagdes eram feitas constante-
mente ¢ em grande quantidade no
formato de provas para documentar
a aprovacdo ou ndo do aluno ¢ com a
finalidade de que ele alcangasse todas
as habilidades que ainda ndo havia
adquirido, comprovando sua aptiddo
para ser aprovado no médulo. Outros
faziam a mesma quantidade de provas
que costumavam fazer anteriormente
no curso anual e se utilizavam de
meios como porcentagem (p. eX.:
acertou 70% da prova). Essas estra-
tégias foram utilizadas pelos profes-
sores para que a avaliag@o fosse mais
objetiva e palpavel. Pois a avaliagdo
subjetiva que foi projetada, muitas
vezes, ndo deixava claro quem efeti-
vamente seria aprovado e quem seria
reprovado, e isso provocava conflitos
entre professor e aluno e até mesmo
entre os professores e a supervisdo
pedagbgica em conselhos de classe.

Vale aqui ressaltar que as mudan-
cas relativas a organizagdo pedago-
gica dos professores foram direta-
mente relacionadas as mudangas no
processo de avaliagdo, tanto que ha
uma ligagdo muito forte na fala dos
professores do termo competéncia
ao processo de avaliacao do aluno.
J& quanto a pratica pedagogica rela-
tiva a0 ambiente de sala de aula, ou
seja, a forma em que davam aula,
eles argumentaram ndo ter mudado
e que continuaram trabalhando com
a mesma metodologia, exposicao

oral dialogada, exercicios, apostila
e praticas com roteiros. A principal
preocupacdo era trabalhar bem o
conteudo basico para o profissional
que esta em formagao.

Poucos professores mencionaram
o trabalho com projetos; na verdade,
apenas dois, dos oito entrevistados.
O conceito de competéncia que remete
a acdo e a um curriculo baseado em
atividades praticas e execucao de ati-
vidades nao foi levado a risca no curri-
culo do Curso Técnico em Eletronica.
Os professores mostraram-se muito
preocupados com a base, com o con-
teudo e conhecimento do aluno. Havia
aulas praticas e o desenvolvimento de
pequenos projetos interdisciplinares
entre algumas disciplinas, mas esses
nao foram o ponto central do curriculo.
A base permaneceu sendo o conheci-
mento cientifico especifico da area.

No depoimento dos professores
evidencia-se uma preocupagao com
o conhecimento cientifico e, a0 mes-
mo tempo, um receio com relagdo as
competéncias quanto a implantagdo de
um curriculo voltado para atividades
praticas direcionadas para conheci-
mentos especificos ou até mesmo para
um treinamento para o mercado.

[...] A vis@o aqui no curso ¢ de ndo
trabalhar especificamente, mas de
trabalhar com um conhecimento
amplo pra que o nosso técnico fosse
com o conhecimento mais abrangente
possivel pra poder coordenar equipes,
pra ter uma fun¢@o mais qualificada
nas empresas e nio especificamente
prauma area de uma empresa, de uma
industria; cheguei a fazer cursos no
Senai e era tudo muito dividido, era
seguindo uma sequéncia de passos,
no final tu ganhava teu diploma pra
executar aquelas atividades ali, mas
era muito bitolado, ndo podia sair
fora da apostila; entdo, por isso, eu
acho que também ndo era muito
conveniente pra nos (Professor D).

Quando o professor D fala do
técnico formado pelo curso com
um conhecimento amplo, ele reme-
te a fala de outros professores que
também mencionaram o mesmo
aspecto. Eles argumentam que o
Curso Técnico em Eletronica sempre
teve uma caracteristica de formar um
“Técnico Generalista™, de conheci-
mento amplo, com a finalidade de
dar ao aluno uma base em diferentes
ramos da Eletronica. O objetivo de
formar um técnico com esse perfil
seria o de permitir que o trabalhador
possa atuar em diferentes ramos, o
que amplia as opgoes de atuagao dele
no mercado de trabalho.

Segundo o Professor B, ¢ impor-
tante que

o aluno consiga sair daqui e ser util
pra ele e para a sociedade, que ele
consiga fazer as coisas por si s0, que
ele tenha independéncia. Eu pratica-
mente penso assim: o aluno, ele ndo
precisa de tudo, mas ele tem que ser
capaz de ter as ideias pra resolver o
problema ou resolver aquilo que ele
esta lidando, ou seja, ele tem que ter
o conhecimento basico e ele tem que
ter capacidade de evoluir para conhe-
cimentos avangados (Professor B).

Segundo os professores, o pro-
fissional formado pelo curso teria
subsidios suficientes para aprender
conhecimentos mais especificos,
porém estes, mais especificamente,
em sua propria atuagdo no trabalho,
pois tem um conhecimento genera-
lista proporcionado pelo curso. Isso
amplia as oportunidades de trabalho,
pois o foco da formagdo estd no
aluno e ndo no mercado de trabalho.

Tal postura dos professores em
relagdo ao curriculo evidencia mais
uma vez que a recontextualizagdo
das competéncias acontece. Os in-
teresses por tras do discurso oficial
que rege a Educacdo Profissional

4 Foi o termo utilizado por pelo menos trés professores entrevistados para determinar o perfil do Técnico em Eletronica formado pelo curso.
$ Caracterizam o contexto da influéncia de Ball, que se faz presente nos trés campos de recontextualizacdo desta pesquisa (Mainardes, 2006).
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visam a uma formagao especializa-
da, mais pontual para atender uma
demanda de mercado, mas esse dis-
curso ¢ modificado pelos interesses
e influéncias das pessoas envolvidas
na elaboragdo do curriculo e na sua
aplicagdo em sala de aula, embora
houvesse a obrigatoriedade de im-
plementar as competéncias. Ou seja,
as mudancas sdo promovidas pelo
deslocamento do discurso oficial
para um contexto diferente, o con-
texto da escola (contexto da pratica),
mais especificamente, o contexto do
Curso Técnico em Eletronica. Nela,
percebe-se que, quando o discurso
oficial passa do primeiro Campo de
Recontextualiza¢do para o Segundo
e Terceiro Campo, ele ¢ interpretado
a partir de um novo contexto, que
tem, consequentemente, sua historia,
influéncias e interesses.

Vale aqui ressaltar que a formagao
de um “técnico generalista” expres-
sa a preocupacao dos professores
com o conhecimento e ndo com a
competéncia. Mesmo com um cur-
riculo baseado em competéncias,
no depoimento dos professores,
fica clara a preocupagdo destes
quanto ao conhecimento cientifico
a ser desenvolvido no curso. Isso
converge para uma afirmagdo de
Del Pino (1997), segundo o qual
as mudangas resultantes do desen-
volvimento tecnologico fazem com
que os conhecimentos cientificos
sejam fundamentais para possibilitar
novas praticas produtivas, novas
relagdes dos trabalhadores com as
ferramentas e maquinas, bem como
novas relacdes entre os proprios tra-
balhadores, tendo em vista as novas
divisdes que surgem no mundo do
trabalho.

A preocupagdo com o conhe-
cimento cientifico ndo elimina do
curriculo as atividades praticas,
que, segundo eles, sdo importantes
e devem se fazer presentes no curso.
No entanto, elas ndo constituem o
centro do curriculo, ainda que fosse

um curriculo baseado em competén-
cias profissionais.

A insercdo das competéncias
no curriculo do Curso Técnico em
Eletronica, assim como a separagio
entre o ensino médio e ensino téc-
nico causaram grande descontenta-
mento no grupo de professores que
trabalhavam na época. A reforma
da Educagdo Profissional marcou
os professores de forma negativa,
uma vez que, a0 mencionar as
competéncias nas entrevistas, o
termo competéncia sempre vinha
acompanhado de um sentimento de
resisténcia e remetia a momentos
de conflito, discussdo, imposicao e
descontentamento até mesmo com a
qualidade da educagdo resultante da
mudanga curricular.

As competéncias foram tradu-
zidas em termos curriculares apods
o Decreto n° 2.208/1997 principal-
mente no que diz respeito a organi-
zagdo curricular baseada em com-
peténcias e habilidades, juntamente
com uma mudanga no processo de
avaliagdo baseada em modelos de
competéncia. Portanto, ao partir do
Discurso Oficial para o Discurso
Oficial Institucional em termos de
curriculo, as competéncias aparecem
como base na organizagao curricular,
trazendo mudangas na estrutura do
curriculo e nas disciplinas. Houve
mudangas significativas em termos
curriculares para a abordagem des-
te novo conceito. O curriculo no
Curso Técnico em Eletronica foi
modificado de forma que abarcou
formalmente as mudancas trazidas
pelo Decreto n°® 2.208/1997. Ja do
Discurso Oficial Institucional para
o Discurso Pedagogico Recontex-
tualizado, como se trata do contexto
da pratica, ¢ possivel perceber uma
maior ressignificagdo do conceito,
pois se trata da aplicagdo do mesmo
na pratica de cada professor, embora
tenham ocorrido mudancas referen-
tes as formas de avaliacdo. Pode-se
dizer que oficialmente as compe-

téncias foram inseridas no curriculo
dos cursos da escola, mas o proprio
Projeto Pedagodgico Institucional
deixa explicito que estas devem ser
recontextualizadas e, portanto, res-
significadas no contexto do IFSul e
em cada curso da instituicao.

O Decreto n° 5.154/2004, que
possibilitou a unido do ensino médio
ao ensino técnico novamente, foi
imediatamente adotado pelo Curso
Técnico em Eletronica, que via no
curso integrado a melhor forma de
trabalhar. As competéncias, embora
se fagam presentes no curriculo do
curso integrado, pois permanecem
como premissa basica do Decreto
n®5.154/2004, atualmente aparecem
na forma de competéncias gerais no
curriculo do curso e, no contexto
da pratica dos professores, cairam
no esquecimento. Houve alteragdes
curriculares com a implantagdo do
Decreto n®5.154/2004; em termos de
organizagdo curricular, o curriculo
passou a ser organizado por conteu-
dos, sistema semestral, integrado, e
a avaliagdo passou a ser baseada em
modelos de desempenho, ou seja,
por notas.

Consideracoes finais

Com esta pesquisa, procurei
investigar como as competéncias
foram recontextualizadas no curricu-
lo do Curso Técnico em Eletronica
do Instituto Federal Sul-Rio-Gran-
dense, Campus Pelotas, a partir da
implantagdo do Decreto n® 2.208/97.
Para isso, foi feita uma analise par-
tindo das politicas no contexto de
produgao de textos oficiais até a sua
efetiva implementa¢do no contexto
da pratica.

Pude observar que, de fato, as
competéncias em sua conjuntura
constituem um tema polémico, com-
plexo, mal resolvido, mal definido e
atravessado por dificuldades de in-
terpretacdo e implementagdo. Neste
trabalho, foi possivel perceber que,
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no contexto da pratica dos profes-
sores, este ndo ¢ um conceito bem
aceito e ndo traz boas lembrancgas
ao curriculo do Curso Técnico de
Eletronica, embora as competéncias
se facam presentes na atual legis-
lagdo. No contexto da pratica dos
professores e no curriculo do curso
estudado, elas foram ressignificadas
e, atualmente, no curriculo integra-
do, praticamente esquecidas.

A partir da reforma promovida
pelo Decreto n® 2.208/1997, as
competéncias tiveram presenga forte
no curriculo do Curso Técnico em
Eletronica. Este conceito embebido
de interesses de mercado passou por
um processo de recontextualizag@o
nos textos produzidos na elaboragéo
do curriculo do curso, assim como
do Projeto Pedagégico do IFSul,
de forma que muitos aspectos nao
repercutiram no discurso institucio-
nal. Mesmo assim, a implementagéo
das competéncias causou grandes
mudangas no curriculo e, em parte,
na organizacao pedagogica dos pro-
fessores, conforme foi verificado nas
entrevistas realizadas.

Verificou-se que a tradi¢do e o
perfil profissional dos professores
e funcionarios do Curso Técnico de
Eletronica influenciam e modificam
as formas de compreender o discurso
oficial. Percebe-se que a inser¢do
das competéncias no curriculo
da Educagdo Profissional trouxe
consigo ideologias que ndo foram
bem recebidas pelos professores. A
resisténcia a essas ideias amenizou
um pouco o discurso regulador das
competéncias, porém nao evitou
algumas mudangas que, segundo
os professores, causaram alguns
prejuizos ao ensino. Verificou-se
que, no contexto da pratica e da in-
fluéncia que permeiam o processo de
recontextualizacdo, os professores
entendem o aluno como centro do
processo educativo e nao o mercado.
O aluno ¢ visto como um sujeito
agente de sua propria emancipagao,

e o conhecimento cientifico como o
promotor de sua formagao.

Embora a l6gica das competéncias
tenha surgido como uma forma de
agilizar uma formagdo de mao de
obra para o mercado de trabalho e
traga consigo diversas incoeréncias ja
mencionadas, no contexto da pratica
os professores mostraram-se preo-
cupados com a qualidade do ensino.
Certamente, entre tantos outros obje-
tivos, um deles corresponde a situag@o
desse aluno no mundo do trabalho.

A partir da analise de Bernstein,
pude verificar que o processo de
recontextualizacdo gerou, no nivel
da pratica pedagdgica, um modelo
diferenciado daquele originalmente
pensado pela reforma; trata-se do
que Ball configurou como sendo
resultado do Ciclo de Politicas, isto
¢, o contexto de influéncia recontex-
tualizou a politica original.

Ainda que as competéncias, do
modo como vém sendo abordadas,
sejam de dificil aplicagdo no atual
curriculo da Educagdo Profissional,
pois remetem ao desempenho de ati-
vidades requeridas pela natureza do
trabalho, isso nao significa que esse
ensino nao possa ter atividades pra-
ticas. Ao contrario, atividades como
essas devem constar no curriculo e
sdo importantes para a formagao de
um técnico. A articulagdo de aulas
teoricas com aulas praticas experi-
mentais em laboratorios € bem-vinda
e necessaria. Nesse caso, o foco deve
ser uma aprendizagem voltada para
a construgdo de um saber elaborado
pelo aluno a partir do resgate de
conhecimentos tedricos prévios.
Com isso, evita-se treinar o aluno
especificamente para o mercado
e se possibilita um embasamento
suficiente para que ele possa crescer
e desenvolver seu proprio conheci-
mento e competéncia, embora essa
articulacdo ndo dependa de um
curriculo centrado em competéncias.

Cabe a escola proporcionar ao
aluno uma boa formagao que permita

fora dela o estabelecimento de tais
competéncias, pois, conforme o con-
ceito, tais competéncias so sdo real-
mente desenvolvidas a partir de ati-
vidades praticas relativas a natureza
do trabalho. Uma formagao baseada
em atividades praticas pode causar
um estreitamento dos conhecimen-
tos, e, atualmente, conhecimentos
muito especializados podem ter
carater passageiro, ja que o mundo
do trabalho se encontra em constante
mudanga. Portanto, deve-se refletir
se as competéncias realmente sdo o
conceito mais adequado para se ter
como centro do processo educativo
a partir da literatura originalmente
utilizada pela reforma.
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