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Resumo: Neste artigo, recortamos algumas analises desenvolvidas a partir de interrogacoes
da pesquisa intitulada “Politicas Curriculares do Ensino de Historia: os jogos de tempo e jogos
de linguagem”. Essa pesquisa possui um recorte de analise que busca investigar os sentidos de
sujeito e tempo na politica curricular de histdria da rede municipal de uma cidade catarinense,
construida pelos professores, no contexto das orientagbes dos Parametros Curriculares
Nacionais de Histdria. Nesse recorte especifico do artigo, analisamos os sentidos de tempo
dessa politica curricular e tomamos como empiria o curriculo em vigéncia, elaborado em 2011,
que ¢é analisado a partir de sugestGes das “cadeias de equivaléncias”, “significantes vazio” e
disputas por “hegemonias” trabalhadas por Ernesto Laclau (2011). No campo da Educacdo e
do Curriculo, nos aproximamos dos trabalhos de Alice Casemiro Lopes (2012), Alice Casemiro
Lopes e Danielle dos Santos Matheus (2011), como também das producdes de Elizabeth Macedo
(2006, 2009) €, ainda, dos escritos de Carmen Teresa Gabriel (2011, 2013). Na primeira segao,
fazemos uma breve cartografia das discussGes sobre tempo no que importa para um breve
panorama das discussdes convencionadas sobre o tema em multiplas areas do conhecimento
e, na sequéncia, destacamos as discussbes do conceito de tempo consolidadas no campo da
Historia, assim como as discussdes relacionadas ao tempo e ao ensino da Histdria. A partir
desses argumentos, socializamos as analises acerca dos sentidos de tempo que sao mobilizados
nessa politica curricular.

Palavras-chave: curriculo, politicas publicas, ensino de histdria, tempo.

Abstract: In this article, we selected some analyses developed from questions of the entitled
research Curriculum policies of the History teaching: the time games and language games.
This project has a profile that investigates the senses of subject and time in the curriculum
policy of History of the municipal schools of a Santa Catarina city, built by teachers, in the
context of National Curriculum Parameters of History orientations. In this specific part of the
article, we analyzed the senses of time of that curriculum policy and took as empiricism the
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current curriculum, created in 2011, that is analyzed from the suggestions of “chains of equivalence”, “significant
void” and disputes by “hegemonies” studied by Ernesto Laclau (2011). In the field of education and curriculum, we
approached the research by Alice Casimiro Lopes (2012), Alice Casemiro Lopes and Danielle dos Santos Matheus
(2011), as also the investigations by Elizabeth Macedo (2006, 2009) and the theories by Carmen Teresa Gabriel
(2011, 2013). In the first section, we did a brief cartography of the discussions about time considering what matters
to a short panorama of the established debates over the theme in multiple areas of knowledge. In sequence, we
highlighted the discussions in the consolidated concept of time in the field of History, as well as the ones related to
time and teaching of History. Based on those arguments, we socialized the analyses about the senses of time that

are mobilized in this curriculum policy.

Keywords: curriculum, public policies, History teaching, time.

Introducao

A reflexdo sobre o tempo ou sobre as representagdes
acerca do tempo tem ocupado os trabalhos de intelectuais
ha milénios. A categoria de tempo como um conceito
carregado de sentido poliss€mico ¢ objeto da Filosofia,
da Teologia, da Fisica, da Histdria, da Psicologia ¢ das
Ciéncias Sociais, dentre outros campos de estudo. No
entanto, ainda que existam tantas possibilidades de
estudos e reflexdes, ¢ possivel afirmar que as reflexdes
sobre o tempo s3o pouco concludentes ¢ que ndo ha
consenso nos estudos, ao contrario, protagonizam dis-
putas concorrenciais e epistemologicas de sentido. Esses
estudos concentram-se, por exemplo, no tempo fisico,
objetivo, natural, bioldgico, astronomico, geoldgico, o
tempo cronoldgico, o tempo subjetivo, o tempo social
e o tempo historico.

As reflexdes deste artigo sdo um recorte de uma pes-
quisa de dissertagdo de mestrado, intitulada “Politicas
Curriculares do Ensino de Historia: os jogos de tempo
e jogos de linguagem™, que problematiza as politicas
curriculares para o Ensino de Histdria, de 1997 a 2011,
construidas no interior da rede municipal de ensino de
Joinville, SC, e que tem como objetivo investigar e pro-
blematizar os jogos de linguagem utilizados nos textos
dessas politicas curriculares que engendram sentidos de
sujeito e de tempo. Especialmente nesta oportunidade,
trataremos das analises sobre o tempo — esse objeto tdo
abstrato, com definigdes inconclusas e, na Historia e seu
ensino, carregado de sentidos concorrenciais.

A pesquisa em questdo possui como recorte cinco
documentos curriculares, que marcam o movimento de
construcdo dessas politicas nessa rede, desde que passou
a ter seu documento base, o que coincide também com
o periodo pdés Parametros Curriculares Nacionais, na
década de 1990. Para o recorte que nos propomos neste

artigo, deteremo-nos nos sentidos de tempo da politica
curricular de histéria que estd em vigéncia desde 2011.

O documento eleito para analise foi construido por
meio de um processo de assembleias nas quais todos
os professores da rede foram convocados a participar.
Esse movimento democratico de assembleias evidencia,
sobretudo, o espaco do curriculo como campo de disputa
e significagdes, ou seja, 0 documento em analise se carac-
teriza como um texto que materializa sentidos e dispara
acgdes politicas pedagdgicas a partir dos sentidos que
engendra. Sentidos em disputa por hegemonia que sdo
tensionados no jogo da representacdo posto no interior
das politicas curriculares. Concordamos com as reflexdes
propostas por Alice Casimiro Lopes (2012), quando ela
problematiza a capacidade de uma politica representar os
interesses dos envolvidos na escola, como protagonistas
do processo de sua construgdo, e, a partir das analises
sobre os limites das representagdes democraticas da
autora, assumimos por politicas de curriculo um espaco
de constantes sentidos em disputa e contestacao.

Em consonancia com esse entendimento, o caminho
teorico de analise privilegiado aqui sdo algumas propo-
si¢des sugeridas por Ernesto Laclau (2011), especifica-
mente as “cadeias de equivaléncias” e sua relagdo com
essa disputa pelos sentidos hegemonicos. Para o cientista
politico e teorico do discurso Laclau (2011), os processos
sociais de disputas por hegemonia sdo expressos no do-
minio de significagdo do espago cultural, no nosso caso
especifico, o curriculo de Historia. O processo de signi-
ficagdo, de construgdo das “cadeias de equivaléncia”, ¢,
ao mesmo tempo, uma inclusdo e uma exclusdo, associa
e dissocia significantes na medida em que preenche,
provisoriamente, o “significante vazio”. “A presenga de
“significantes vazios” — no sentido que temos definido
— ¢ a propria condi¢ao da hegemonia” (Laclau, 2011,
p. 77), e, continua o autor, “a operacao hegemonica seria

2 Esta pesquisa esta vinculada a uma pesquisa maior, aprovada no edital “*Chamada MCTI/CNPq/MEC/CAPES N.18/2012” e ao Mestrado em Educagdo
da Universidade da Regido de Joinville-UNIVILLE, de onde possui bolsa PIBPG.
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a apresentacdo da particularidade de um grupo como a
encarnacao do “significante vazio” que faz referéncia a
ordem comunitaria como uma auséncia, uma realidade
ndo preenchida” (Laclau, 2011, p. 78). Isso porque, para
que haja hegemonia, é preciso que haja, antes, espago
de disputa pela significagdo. Hegemonizar ¢ cumprir a
fungdo de preenchimento do “significante vazio”, no
nosso caso especifico deste artigo, a defini¢ao do sen-
tido do tempo histérico que sera ensinado no curriculo
de Histéria. Em cada parte da textualidade no interior
do curriculo, acionar metaforas, catacreses, sindnimos
ou qualquer categoria de palavras capaz de regular os
sentidos para esse “tempo historico” torna-se o proprio
movimento de funcionamento politico discursivo. Esse
processo de significagdo so se realiza porque existem,
antes, espacos politicos de disputa de poder, espagos
que se circunscrevem em conceitos. O “tempo”, tomado
aqui como um “significante vazio”, ¢ esse espago que
revela disputas de poder por significagdo. Ao apresentar,
como propde Ernesto Laclau (2011), “cadeias de equi-
valéncias”, associadas ou a linearidade, ou a repeticao
ou ao movimento dialético, aliena-se/funde-se, faz-se
funcionar o sentido hegemoénico (mesmo que possivel de
ser provisorio) no imaginario escolar através da politica
curricular proposta.

Cumpre marcar, ainda, a proeminéncia das teorias
do discurso de Ernesto Laclau para as pesquisas no
campo do curriculo. Destacamos a discussdo teorico-
-metodologica construida por Oliveira et al. (2013), no
sentido de evidenciar possibilidades e condi¢des para a
articulac@o da Teoria do Discurso de Laclau na realiza-
cdo de pesquisas empiricas em educacdo. Em zona de
analise aproximada, destacamos também o trabalho de
Burity (2010), que se utiliza de perspectiva discursiva
para interrogar os vinculos entre a educagdo e o politico.

No que diz respeito aos estudos de Curriculo que
buscam avangar na analise de problematicas no sentido
de produzir outras significagdes no campo e participar da
arena politica em que multiplos sentidos do que vem a
ser curriculo sdo disputados, ha que se chamar a atengéo
também para os trabalhos de Lopes e Matheus (2011) e
Lopes (2012), como também para as producdes de Macedo
(2006, 2009) e, ainda, para os escritos de Gabriel (2011,
2013), que nos empresta algumas palavras e no ajudam
a justificar nossas escolhas quando escreve que podemos

Pensa-lo (o Curriculo) como um sistema discursivo e como
terreno onde se travam lutas identitarias. Isso significa
compreender o curriculo dessa disciplina como um sistema
demarcado no campo ilimitado da discursividade onde sao
fixados, em permanéncia, limites entre multiplos nds, que
como tais, produzem multiplos outros por meio das logicas

da equivaléncia e da diferenca (Laclau; Mouffe, 2004), que
garantem a producao e fixacdo provisoria dos limites entre
esses diferentes sistemas discursivos em disputa (Gabriel,
2011, p. 129).

As reflexdes sobre o tempo, como vimos, nao se situam
apenas no campo epistemoldgico da Histdria, mas € nesse
campo e, por extensao, nas reflexdes sobre o tempo histo-
rico, que centraremos nossos esforgos. Para subsidiar essas
discussdes, iniciamos fazendo uma breve incursdo pelos
outros estudos citados, com o auxilio de referenciais como
Barros (2010), Reis (1996) e Agamben (2005) como forma
de situar as reflexdes acerca do tempo, com a pretensdo
consciente de que estaremos com uma grande questdo
nas maos: construir uma problematizacdo em algumas
paginas, que concentre e sintetize de alguma forma alguns
milénios de reflexdo tedrica, sendo que reconhecemos
que, na construcao textual, ha a possibilidade de omissao
ou valorizagdo menor de determinadas discussoes, assim
como a prevaléncia de outras. Esse recorte, porém, possui
uma orientacdo a partir de autores bastante conhecidos no
curso de formagao inicial dos professores de Historia da
universidade comunitaria local, que, por sua vez, “forma”
a grande maioria dos profissionais do ensino de historia
da regido — sujeitos que participaram da feitura desse
curriculo analisado. Apos esses esforgos, buscaremos
marcar também alguns estudos que associam a reflexdo a
categoria de tempo histdrico e o seu vinculo com o ensino
de historia, dada a centralidade dessa categoria ou desse
conceito para a historia ensinada. Munidos dessa caixa
de ferramentas conceituais e de analise, debrugamo-nos
sobre a empiria anteriormente anunciada — o curriculo de
Historia atualmente em vigor na rede municipal, na busca
de problematizar os jogos de linguagem que engendram
sentidos de tempo nesse documento curricular especifi-
camente nos contetdos relacionados as séries finais do
ensino fundamental, ou seja, as séries nas quais o professor
que atua na disciplina de historia é profissional da area.
Fechamos esta escrita com algumas consideragdes possi-
veis a partir das analises que empreendemos.

Tempo Para Ensinar Historias?
Ou Historias Para Ensinar Tempo?

O termo tempo encerra um sentido polissémico, pois sao
muitas maneiras de aborda-lo: de um lado, o tempo dos
relogios, do calendario, o tempo astrondmico; de outro,
o tempo psicoldgico, subjetivo, do individual e coletivo.
O tempo histdrico, embora difira do tempo cronoldgico,
astronomico, do tempo vivido, subjetivo, experienciado,
guarda com essas dimensdes relagdes que ndo podem ser
ignoradas (Siman, 2003, p. 109).
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Concordamos com Lana de Castro Siman a respeito da
afirmacao de que o termo tempo tem sentido polissémico.
No caso do tempo histdrico, sobretudo as reflexdes mais
comuns da perspectiva da historia ensinada, que ¢ nossa
preocupagdo central no estudo deste conceito, arrisca-
mo-nos a afirmar que a propria ideia de historia existe
como interdependente de uma reflexao sobre o tempo,
ou mais especificamente, sobre o tempo histérico. Em
outras palavras, o conceito de tempo histérico é parte
integrante e integradora do proprio conceito de historia.
Isso significa dizer que, para cada perspectiva tedrica
da Historia, ou concepgdo de Historia, ha também uma
diferente perspectiva e concep¢io de tempo. E a partir
dessas ideias que construiremos, também, um panorama
de estudos sobre o conceito de tempo historico. Além
disso, nesta se¢do do trabalho, buscaremos algumas
aproximagdes da relagdo Curriculo, Historia ensinada
e tempo historico.

No século XIX, uma escola historica bastante di-
fundida — e até a atualidade —, principalmente no que
concerne a historia ensinada, possuidora de uma rela-
tiva centralidade tanto na esfera curricular, quanto nas
praticas docentes, é a chamada escola “metddica”, ou
“cientificista”, ou “positivista”.

Para Barros (2010), o projeto positivista seria uma
versao conservadora do otimismo iluminista e de sua
confiang¢a no progresso, baseados na filosofia de Au-
gusto Comte. Para o filosofo, segundo Barros, todas as
sociedades humanas, seguindo o modelo europeu — mais
avangado — estariam destinadas a passar por trés estagios:
o Estado Teologico, o Estado Metafisico e, por fim, o
Estado Positivo.

Trata-se de uma nogdo de tempo histdrico, além de
“inspirado” no tempo iluminista, apesar de laicizado,
baseado também no tempo cristdo, principalmente a sua
tripartiio em presente, passado e futuro. E um tempo
linear, progressivo, homogéneo e teleologico, apontando
para um destino no qual a humanidade realizaria plena-
mente o estado positivo. Para José Carlos Reis,

Do ponto de vista “positivista” — positivista ¢ aquele que
submete o tempo humano aos ritmos naturais, apagando a
diferenga entre eles — o tempo do calendario se confunde
com o proprio tempo histdrico: as sociedades sdo postas
linear e sucessivamente umas em relacdo as outras, os
eventos sdo postos linear e sucessivamente uns em relagao
aos outros e localizados com precisdo nessa sucessao. |[...]
Concebido assim, o tempo historico ganha uma objetivi-
dade, uma positividade, que desfaz todo enigma e oferece
uma enganadora solugdo: ele ¢ a sucessdo das sociedades
e eventos humanos medidos pela homogeneidade e regu-
laridade do calendario (Reis, 1996, p. 239).

Uma concepgao de tempo fundamentalmente relevan-
te para a formagdo em historia critica, pautada no mate-
rialismo dialético, ¢ a concepgao hegeliana. Na dialética
hegeliana, o tempo ¢ fundado no sentido da negagdo. O
presente nunca €, porque, no instante em que falamos
dele, ndo ¢ mais presente, mas um passado proximo, de
acordo com o modelo aristotélico de instante pontual.
O tempo nunca apreendido, que s6 pode ser registrado
a partir da sua propria auséncia. Para Agamben,

A implicagdo de representagdes espaciais e experiéncia
temporal, que domina a concepg@o ocidental do tempo, é
desenvolvida por Hegel no sentido de conceber o tempo
como negacao e superacdo dialética do espaco. Enquanto o
ponto espacial ¢ simplesmente dialética indiferente, o ponto
temporal, ou seja, o instante, ¢ a nega¢do desta negagao
indiferenciada, a superagdo da “imobilidade paralisada”
do espacgo no devir. Ele €, portanto, nesse sentido, negacao
da negagdo (Agamben, 2005, p. 119).

A partir da interpretagdo materialista da dialética
hegeliana realizada por Marx, funda-se outra concepgao
de historia teorizada no século XIX e largamente difun-
dida tanto da perspectiva curricular quanto da pratica
docente — o materialismo historico. No entanto, para
Giorgio Agamben,

Até hoje o proprio materialismo histdrico furtou-se assim a
elaborar uma concepgao de tempo a altura de sua concepgao
de historia. Em virtude dessa omissao, ele foi inconscien-
temente forcado a recorrer a uma concepcdo de tempo que
domina ha séculos a cultura ocidental, e a fazer entdo con-
viver, lado a lado, em seu proprio amago, uma concepgao
revolucionaria da historia com uma experiéncia tradicional
de tempo. A representagao vulgar do tempo como um conti-
nuum pontual e homogéneo acabou entdo desbotando sobre
o conceito marxista de historia (Agamben, 2005, p. 111).

Das ideias de Karl Marx e Friedrich Engels sobre a
histdria, sintetizadas na primeira frase do Manifesto do
Partido Comunista (1999) “A histdria de todas as socie-
dades que tem existido até nossos dias ¢ a historia da luta
de classes”, ou, em outras palavras, o que movimenta a
historia, o seu motor, ¢ a contradi¢do entre quem detém
os meios de producdo e quem detém apenas a sua forga
de trabalho, sendo que, para Barros,

Para os fundadores do Materialismo Historico existem
duas historias entrelagadas: a “historia da luta de classes’
e a ‘historia dos modos de produgdo’. Uma esta dentro da
outra. Os modos de produgao sucedem-se na historia como
grandes €pocas ou sistemas econdmico-sociais, aos quais
corresponde um determinado universo cultural e ideologico
perfeitamente ajustado a base econdmico-social. As classes
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sociais em luta estdo sempre relacionadas a posicdes es-
pecificas dentro do modo de produgdo que as fez surgir, e
do seu confronto de interesses surgem as contradigdes que
movimentam a dialética do materialismo historico — ndo
mais uma dialética idealista, como a de Hegel, mas uma
dialética materialista, na qual as grandes transformagdes
sempre comecam na base econdomico-social, a partir do de-
senvolvimento das forgas produtivas (Barros, 2010, p. 203).

A concepgdo marxista de tempo histérico, nesse
sentido, conforme vimos, permanece sendo um tempo
progressivo, homogéneo e teleoldgico. A direcao da his-
toria, no entanto, se da no sentido de uma sociedade sem
classes, a sociedade comunista. Ou seja, assim como no
sentido linear judaico-cristdo, existe com o comunismo
um ponto de chegada, um juizo final, um paraiso, po-
rém, para chegar a esse fim, o “desenho” do tempo, que
antes era em linha e depois a linha em degraus, torna-se,
agora, espiral, dialética, herdeira do sentido de negacdo
dialética hegeliana.

No século XX, a teoria da historia sofre uma ampla mu-
danga com o surgimento da Escola dos Annales, na Franga.
A partir dos anos 1920, os historiadores pertencentes ao
grupo dos Annales passam a construir possibilidades de
ruptura com o modelo de tempo continuo, homogéneo e
progressista, dominante na historiografia. Para Reis,

Se a historia dos Annales pode se pretender nouvelle é
porque presentou, de fato, uma nova concepgao de tempo
historico. Desde Febvre a Bloch, a historia € nova porque
realizou uma mudancga substancial no que estd no coracao
do pensamento histdrico: a nogao de tempo. A discussao
sobre o paradigma dos Annales deve, portanto, partir dessa
questao crucial para o historiador (Reis, 1994b, p. 19).

O autor escreve também que esse novo tempo histo-
rico se diferencia do tempo filoséfico, pois nao se trata
de um tempo progressivo, mas, sim, pluridirecionado,
como também ndo se trata de um tempo global, mas
multiplo. Trata-se, nesse sentido, de um tempo plural,
heterogéneo ¢ descontinuo, ¢, sendo assim, a perspectiva
de um tempo teleologico, com sentido para a salvagdo,
progresso, liberdade, sociedade sem classes ou qualquer
outro sentido se torna questionavel.

No interior das numeraveis contribui¢des da escola
dos Annales para a teoria da histdria e para a reflexao
sobre o conceito de tempo histdrico, a contribui¢do mais
citada €, indubitavelmente, a de Fernand Braudel. Em
sua tese de doutorado, denominada O Mediterraneo
nos tempos de Filipe II (Braudel, 1983), como também
na obra Gramatica das Civilizagdes (Braudel, 2004),
Braudel inova as reflexdes a respeito do tempo historico,

baseado fundamentalmente no conceito de ritmo. Nas
palavras de Reis,

Na andlise temporal de Braudel, o conceito essencial ¢ o de
ritmo. O tempo historico ndo se revela no tempo calendario,
no genealdgico ou no arqueologico, que continuam a ser
referéncias basicas, mas nos ritmos de vidas particulares. O
Mediterraneo ¢ um conjunto de ritmos temporais e Braudel
pretende ser seu maestro, isto €, ele quer fazer aparecer em
uma sinfonia, que ¢ uma certa unidade, os ritmos heterogé-
neos de suas expressoes (Reis, 1994a, p. 78).

Para Reis (1994a, p. 105), Braudel pressupde que
qualquer objeto historico investigado deve ser situado em
uma rede de ritmos e durag¢des temporais diferenciadas,
ou seja, em uma dialética da durag@o. Os ritmos de du-
racdo com as quais Braudel teoriza sdo os tempos longo,
médio e curto. Desses trés ritmos, o mais relevante, do
ponto de vista da teoria de Braudel, ¢ a longa duragao.
E a partir da ideia de longa duragdo que ele construira
a diferenciagdo de tempo socio-historico e elaborara as
estruturas temporais de menor duracdo. Trata-se, mais
uma vez, de uma concepgao de historia tripartite, dessa
vez, dividida entre a longa duragdo da vida material
e social, as lentas mudangas ou a média duracdo das
conjunturas econdmicas ¢ a curta duragdo dos eventos
politicos. Essa concepgao de tempos plurais ¢ indubita-
velmente uma critica ao tempo linear e homogéneo da
historia metddica. Em sintese,

Fernand Braudel fez a triparti¢ao do tempo historico em “um
tempo geografico, um tempo social e um tempo individual”.
Cada um deles segue um ritmo proprio: assim, o primeiro
¢ quase imovel; o segundo, lento; o terceiro, fugaz como a
vida do individuo (Rocha, 1995, p. 242).

Cabe ainda marcar, apesar da relevancia das contribui-
¢oes da escola dos Annales e principalmente de Braudel
para a reflexdo sobre o tempo historico, as criticas as
concepgoes formuladas por esses historiadores, advindas
principalmente de intelectuais marxistas. Para estes,
apesar do reconhecimento de que os Annales teorizaram
um tempo historico estrutural baseado na economia e na
sociedade, o objetivo ndo era a mudanga politica estrutu-
ral, mas, sim, a sua conservacao. Nas palavras de Reis,

Os marxistas consideravam o tempo da Nouvelle Histoire
conciliador, maquiavelicamente construido, absorvendo
conquistas revolucionarias com vistas a defesa e manu-
tengdo da ordem capitalista em vigor. Este tempo seria
determinista, apolitico, objetivista, intelectualista, engajado
a direita e, para alguns, teoricamente mal construido (Reis,
1994b, p. 149).
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Pode-se afirmar que, no Curriculo da Histoéria ensina-
da no ensino fundamental, o conceito de Tempo Historico
possui uma relativa centralidade. Costumeiramente, nos
curriculos aos quais tivemos acesso, o tempo [historico]
como objeto de estudo € parte dos estudos, funcionando
como uma “introdu¢@o aos estudos histdricos” e este,
nesses curriculos e na maioria dos livros didaticos sele-
cionados pelos ultimos PNLDs (Programa Nacional do
Livro Didatico), ¢ parte explicitamente do primeiro as-
sunto do sexto ano — ou seja, logo no inicio da caminhada
dos estudantes nas séries finais do Ensino Fundamental
se discute de maneiras marcadas a ideia de tempo e a
continuidade dos estudos em Historia permanece predo-
minantemente baseada nos fatos, narrados privilegiando
uma ou outra concepgao de tempo historico.

Ap0s as construgdes teoricas sobre o tempo que elabo-
ramos até aqui, ¢ lugar comum afirmar a complexidade,
inclusive cognitiva, do conceito de tempo historico, ainda
assim, do ponto de vista do curriculo, o conceito vem
sendo tratado em ordem secundaria em relag@o a outras
importancias no Curriculo de histéria. No entanto, para
Maria Aparecida Bergamaschi,

Mais importante que um conteudo de historia de carater
fatual é necessario que, no Ensino Fundamental, os alunos
construam nogodes temporais basicas para localizarem-se e
organizarem-se no tempo historico, diferenciarem e relacio-
narem temporalidades, identificarem referéncias e medicoes
temporais, perceberem a existéncia de diferentes ritmos
e épocas e compreenderem que tempo ¢ uma convengao
social” (Bergamaschi, 2000, p. 3).

Nos dizeres de Miranda (2003, p. 78), “embora se
apresente como uma das experiéncias mais elementares
do homem comum, o tempo ¢ uma das realidades con-
ceituais mais complexas da historia da humanidade”. E,
ainda, “A construcao da ideia de temporalidade segundo
regras cultural e historicamente dadas ¢ algo que ndo
explica, no entanto, por si s6, a constru¢ao da ideia
de tempo no individuo, o que implica uma construgao
cognitiva subjetiva” (Miranda, 2003, p. 181).

Como uma das multiplas possibilidades de socia-
lizacdo do individuo que colaboram na constru¢do de
conceitos e percepgdes sobre o tempo, a escola pode
ser considerada um lugar privilegiado dessa construgdo,
na medida em que o curriculo opera com esse conceito
em multiplas dire¢des, seja no conteudo propriamente
dito, seja na concepgdo temporal com que o curriculo

¢ construido, seja nas possibilidades ¢ impossibilidades
que ele faz operar objetivamente no que diz respeito as
atividades curriculares na escola. Sendo assim, uma ana-
lise das concepgdes de tempo no curriculo pode ajudar a
refletir acerca das praticas de ensino de historia.

Ainda no sentido das preocupacgdes referentes a com-
plexidade do conceito de tempo para o ensino de historia,
faz-se relevante citar as contribuigcdes da professora
Sandra Regina Ferreira de Oliveira, em especial no que
diz respeito as concepgdes e apropriagdes do conceito
de tempo por criangas das séries iniciais do Ensino Fun-
damental. Notadamente, os escritos aqui referenciados
nos oferecem importantes reflexdes desse segmento
de estudo, principalmente as publicagdes de Oliveira
(2003) e Oliveira e Cainelli (2013). Comungando de
tais preocupagdes, que, alids, justificam e embasam a
necessidade da presente pesquisa, concordamos com a
autora quando cla escreve que

Na escola, trabalha-se tanto com o passado como com a
Historia. Ao aceitar essa prerrogativa, podem-se questionar
quais as diferengas entre um e outro. Para diferencia-los, é
necessario que professores e alunos compreendam “alguma
coisa sobre a natureza e o estatuto do conhecimento histo-
rico” (Oliveira e Cainelli, 2013, p. 104).

Isso significa dizer que passado e histdria ndo sdo
sindnimos, ou que a histdria ndo se resume ao passado,
0 que implica em reconhecer que as relagdes com o
tempo na escola ¢ no Curriculo precisam e merecem ser
problematizadas com ampla seriedade, o que nos ajuda a
endossar nossos proprios esforgos neste trabalho.

No que diz respeito ao contexto nacional, essa breve
aproximagao ndo poderia deixar de sublinhar a existéncia
dos Parametros Curriculares Nacionais, ou seja, docu-
mentos que sobrepde parametros a serem observados
nas discussdes curriculares em todo o pais. A base de
legitimacao dos PCNs ¢ a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional e seu principio de “base nacional
comum?®”, e, sob uma possibilidade de argumentagio,
pode-se pensar nos PCNs como uma forma de homoge-
neizacao das construgdes curriculares, em que chamamos
a atengdo para a pretensa “neutralidade” do documento,
uma vez que ele ndo deixa explicita a concepgdo de
historia que fundamenta a proposta.

Dada a relevancia dos PCNs para as praticas curricu-
lares no Brasil, sdo importantes as reflexdes de Marcos
Silva, que afirma:

3 Durante a construgdo desta pesquisa, as politicas nacionais estdo discutindo a existéncia mesmo de uma base nacional comum nos PCNs. Essas
discussdes tém também apontado no sentido negativo dessa afirmagdo e se colocado o trabalho de decidir uma base nacional comum mais objetiva
para a Educagdo Basica. No entanto, diante dos acirrados debates e controvérsias, até esta data, inconclusivas, ficamos com o que temos de concreto

nas maos dos professores que estdo em sala de aula hoje: os PCNs.
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Dai os PCN/H revelarem uma face argumentativa preferen-
cial: o apelo a grifes (Braudel e, depois, Thompson) e temas
(tempo antilinear, pluralidade de abordagens) prestigiosos,
mesmo quando a experiéncia efetiva do documento trata de
nega-los (Silva, 1998, p. 593).

Ao que parece, as dificuldades em relagdo ao concei-
to de tempo historico também habitam os pardmetros
nacionais. A partir dessas breves reflexdes, podemos
suscitar outros questionamentos, como os de Lana Mara
de Castro Siman (2003, p. 110): “Como ensinar os alu-
nos a pensar historicamente, tomando a perspectiva da
temporalidade como central desse “modo de pensar”?
De quais referéncias teoricas no campo da historia e da
educagdo podemos nos valer?” E, ainda dos questiona-
mentos de Rago,

Afinal, como deixar de lado a cronologia, as nogdes sequen-
ciais de passado? Como abrir mdo de toda uma formagao
que nos ensinou a dividir claramente o tempo, para subita-
mente embaralha-lo a partir de uma atividade subjetiva da
experiéncia e da percepgao? (Rago, 2003, p. 47).

Sao questionamentos que povoam esta pesquisa e,
neste artigo, direcionam também as analises do curriculo
em questao.

Os sentidos que se fazem hegemonicos:
o funcionamento dos sentidos de
tempo em analise na politica curricular

Importa-nos, a partir deste ponto, empreender uma
analise no sentido de entender as concepgdes e sentidos
de tempo que as politicas curriculares objetos de nosso
estudo fazem funcionar nos documentos curriculares.
Antes da analise em si, porém, faz-se relevante contex-
tualizar a politica curricular com a qual estamos lidando.

Afirmamos novamente que esse documento foi
produzido de maneira coletiva, por todos os profes-
sores da rede, em um processo que envolveu algumas
assembleias durante o ano de 2010 e inicio de 2011, o
que nos da pistas de que existem, nesse cenario, foruns
de discussdes ¢ acordos por hegemonia de sentidos.
Todavia, continuamos concordando com Lopes (2012)
com relagdo a desconfianca e aos limites dos sentidos
teoricos da representagdo democratica. Passamos agora
para uma breve descri¢do do documento.

Esse Curriculo possui uma carta em sua abertura, que
anuncia fragmentos do processo de produg@o do mesmo,
assim como alguns detalhes que descortinam aspectos de
sua epistemologia e, na sequéncia, uma tabela para cada
ano escolar (do 1° ao 9° ano) que contém os conteudos

factuais/conceituais divididos por trimestre, além de um
objetivo geral por trimestre.

Podemos iniciar as analises pelas auséncias e siléncios
do documento. Sao quatro paragrafos de abertura e antin-
cio e ja, objetivamente, sdo apresentados os conteudos.
Ha uma predominancia de valorizagdo dos contetudos
factuais, sendo que os conteudos procedimentais apare-
cem nos verbos dos objetivos que analisaremos a seguir.
Outro aspecto que nos chamou a atencao ¢ o nome do
documento: “Matriz Curricular de Histéria — 1° ao 9°
ano”. No inicio do artigo anunciamos uma ‘“Proposta
Curricular”, ou seja, um documento de carater propo-
sitor. Todavia, o documento é referencial de rede, ou
seja, deve ser aplicado igualmente em todas as escolas
da rede em questdo. Sendo assim, ndo se trata, de fato
de uma proposta, mas de um documento prescritivo que
deve ser obedecido por todos os professores em todas as
escolas. A escolha pela palavra “matriz” evoca sentidos
muito diferentes de “proposta”. Enquanto a segunda ¢é
propositiva, mas considera o fazer docente, a autonomia
e as possibilidades de reinvencdes na realidade de cada
escola, a primeira oferece um modelo propositivo para
repeticdo. A matriz foi construida coletivamente pelos
professores, o que nos da pistas do local epistemologico
do qual esses professores falam.

No referido texto de abertura, ha a possibilidade de
analise de sentidos de tempo por meio de alguns de seus
discursos. De imediato, no primeiro paragrafo, lemos
que “optou-se pela Histdria Integrada, partindo de uma
dimensdo linear e cronologica”. A opgao pela historia
integrada pautada nos “temas de grande relevéancia para a
Historia da Humanidade” reflete, ja, que uma concepgao
de tempo guiard o curriculo: a ideia de simultaneidade.
Essa integracdo, trocando em outros termos, significa
que a historia de diferentes espagos sera problematizada
no curriculo no mesmo tempo historico, na perspectiva
do entendimento do que acontecia em diversas partes do
mundo em um mesmo periodo da histéria.

Sendo assim, o primeiro sentido que entendemos
constituindo uma cadeia de equivaléncias para os sen-
tidos de tempo no curriculo ¢ o sentido de tempo linear
e cronolégico. A evidéncia da opgdo pelo tempo linear
se torna indubitavel ainda nessa mesma frase analisada,
quando se inscreve que “parte de uma dimenséo linear e
cronologica”. A perspectiva linear esta posta e o sentido
da linha também: ¢ um sentido cronoldgico, ou seja, a
linha se da do estudo dos fatos e temas da historia mais
distante do ponto de vista temporal, para os temas e fatos
mais recentes. Dessa forma, os sentidos de “linearidade”
e “cronologia” vém constituindo a cadeia de equivaléncia
para a defini¢@o do sentido de tempo até aqui. A cadeia
de equivaléncias para a defini¢cdo do sentido de tempo,
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assim, hegemoniza contingencialmente o sentido de
tempo linear ¢ cronoldgico. Linearidade esta que, ao
ligarmos as reflexdes empreendidas acima, a partir de
Agamben (2005) e Barros (2010), entendemos o tempo
linear surgido na logica judaico-cristd e reiterada pelos
iluministas e, posteriormente, pelos positivistas, basica-
mente, como um tempo que estabelece uma histéria com
direcao, seja ela a salvacao, a liberdade ou o progresso,
por exemplo.

Mas, nessa mesma formagao discursiva, ha a possi-
bilidade de antagonismo nessa cadeia de equivaléncias,
podendo formar uma cadeia concorrente, que ocorre a
partir do sentido de integragdo, pois afirmar essa integra-
¢do significa abrir espaco para a ideia de simultaneidade,
0 que, no minimo, amplia a quantidade de linhas do
tempo correndo juntas e nas quais os “deslocamentos
temporais” (Tuma et al., 2010) sdo possiveis, ja que
a perspectiva de simultaneidade alimenta o “enquanto
isso em outro espago”’, promovendo deslocamentos nao
apenas espaciais, mas, também, temporais, na medida
em que o processo histdrico de cada povo em cada
lugar segue ritmos diferenciados, dando possibilidades,
também, de linhas diferenciadas, conforme as reflexdes
sobre temporalidades da Escola dos Annales, que, como
vimos, segundo Reis (1994b), ¢ essencialmente pluri-
direcionado e, também, segundo Rocha (1995), possui
multiplas de dura¢des temporais.

Na sequéncia da frase analisada, temos: “contem-
plou-se temas considerados de grande relevancia para a
Historia da Humanidade”. Ao refletirmos sobre os con-
tetidos considerados de grande relevancia para a Historia
da Humanidade, a frase j4 nos anuncia “para quem” esses
conteudos possuem grande relevancia — para a Historia
da Humanidade. Resta-nos questionar ainda “por quem”
esses conteudos foram eleitos como relevantes para a
humanidade e sua historia. A resposta estd, também, na
tradi¢do da historia ensinada, que é, da mesma forma,
tradicdo na formacdo inicial do professor de historia.
Essa tradigdo ¢ pautada em uma perspectiva eurocéntrica
de Historia que inscreve uma concepgao temporal basea-
da em fatos da cultura, economia, politica, sociedade e
mentalidade que promovem transformacdes na historia
europeia da qual tiramos a divisdo em “Pré-Historia”,
Historia Antiga, Historia Medieval, Historia Moderna e
Histéria Contemporanea e que, ao que parece, em outros
lugares que ndo o continente europeu, os tempos da his-
toria deveriam funcionar da mesma forma, ignorando as

possibilidades de multiplicidades de durag¢des teorizadas
por Braudel (Rocha, 1995). Essa frase também acaba
falando sobre uma inteng@o quase “pretenciosa” de dar
conta de um todo muito grande, como a “Historia da Hu-
manidade”, todas as coisas relevantes que a civilizagdo
ja fez ao longo do tempo. Como afirmamos, essa tradi-
¢do pautada em eventos histdricos europeus ¢ bastante
forte nos cursos de licenciatura em histdria brasileiros
¢ afirmar isso significa dizer que os professores que
constituiram esse curriculo aprenderam historia dessa
forma e acabam por reproduzir essa mesma forma de
entendé-la, ao menos no que diz respeito as discussdes
sobre o tempo, em suas aulas de historia, pautados por
esse curriculo também construido (por eles) assim.

Nesta discusséo, cabe olharmos o trecho “A metodo-
logia escolhida reflete o entendimento do grupo no que
se refere as necessidades da Rede Municipal”. Podemos,
apartir do trecho apresentado, refletir se as necessidades
pelas quais se movem essas escolhas curriculares estdo,
de fato, relacionadas as contingéncias da Rede Munici-
pal ou as impossibilidades dos proprios professores, ja
que ndo lhes foi dada alternativa em sua formagao, que,
sabe-se, em teoria, das citadas aqui, envolve a citada
“metodica”, ou “cientificista”, ou “positivista”, assim
como também a critica, pautada no materialismo dialé-
tico e a dos Annales, mas que, nas praticas curriculares,
sdo, também, bastante lineares. Independentemente da
resposta, a cadeia de equivaléncias continua se amplian-
do em direcdo favoravel aos sentidos citados.

E passivel de destaque, na anélise, o trecho “os con-
teudos elencados atendem as exigéncias legais, bem
como seguem a proposta de varias colegdes didaticas
referenciadas pelo PNLD*’. Na primeira passagem, ¢é
evidente a preocupagdo com os critérios legais da edu-
cacdo brasileira e regional em relagdo as construcdes
curriculares; na segunda, a preocupagdo em relagao aos
livros didaticos daquela ocasido definidos pelo Minis-
tério da Educagdo como adequados para a distribuigdo
nas escolas.

Nos contetidos referentes aos anos finais do ensino
fundamental, assim como no restante do documento, a
politica curricular analisada ndo anuncia objetivamen-
te as discussdes de tempo. Essas discussdes estdo no
interior dos discursos do documento. Buscamos aqui
entender as “cadeias de equivaléncia” que se montam
no curriculo e que, por meio de disputas por hegemonias
de sentido, preenchem o significante vazio “tempo”. Nas

40 Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) tem como principal objetivo subsidiar o trabalho pedagdgico dos professores por meio da distribuicdo
de colegGes de livros didaticos aos alunos da educagdo basica. Apds a avaliagdo das obras, o Ministério da Educagdo (MEC) publica o Guia de Livros
Didaticos com resenhas das colegdes consideradas aprovadas. O guia € encaminhado as escolas, que escolhem, entre os titulos disponiveis, aqueles que
melhor atendem ao seu projeto politico pedagdgico” (Texto extraido do site do MEC). Mais informagdes disponiveis em no Portal do MEC (MEC, s.d.).
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palavras de Macedo (2009), o processo de hegemoniza-
¢éo pode ser assim sintetizado:

Ser hegemonico envolve falar em nome de um objeto
universal impossivel (a sociedade, por exemplo), muitas
vezes a custa de demandas particulares. Essas demandas
precisam ser esvaziadas de sentido, transformadas num
significante vazio, o unico capaz de encarnar a completude
ausente. [...] Que discursos se tornam hegemonicos ¢ funcao
das capacidades dos discursos plurais de se oferecer como
resposta a crise social, de operar como um espago de ins-
cricdo das demandas dos diferentes grupos, de compensar
o deslocamento da estrutura social (Macedo, 2009, p. 91).

E isso somente ¢ possivel porque “a sociedade gera
um vocabulario de significantes vazios cujos significa-
dos temporarios decorrem de uma competigao politica”
(Laclau, 2011, p. 66). Nessa perspectiva de analise, no
sexto ano, os primeiros conteudos sio relacionados com
a introducdo aos estudos historicos e, dentre os temas
discutidos, tempo e memoria sdo elencados. Nao ha,
no entanto, nenhuma forma de detalhamento de quais
discussoes de tempo sdo privilegiadas nesse estudo.
Os sentidos de tempo, nessa perspectiva, sdo percebi-
dos por meio da disposi¢ao dos contetidos. Apds esse
primeiro tema, o proximo diz respeito aos periodos da
“pré-histdria”, em varios continentes, como também na
América e no Brasil, na sequéncia a reinos e impérios
da Africa antiga e, por fim, legados de civilizagdes
antigas, tais como ndia, China e Grécia. Entendemos
aqui a ampliacdo da “cadeia de equivaléncia” que he-
gemoniza o sentido de tempo linear e cronologico, na
medida em que a organizag¢ao dos contetidos se dé em
linha, do mais distante para o mais proximo, do ponto
de vista temporal, mas ha, também, a possibilidade de
antagonismo na linha, ja que a perspectiva de integracao
também esta presente, o que nos faz entender que ha
uma simultaneidade de linhas.

No sétimo ano, a configuracao dos conteudos per-
manece na mesma logica de organizagdo: Roma Antiga
¢ a transigdo para a Idade Média, a Europa Moderna,
a chegada a América e os detalhes referentes ao Brasil
e a América Colonial. Percebe-se aqui uma ampliagio
também do eurocentrismo no curriculo, na medida em
que apenas a Europa possui marcacdes de tempo e ¢ a
partir dessas marcagdes que a linearidade e a integragdo
ocorrem. Nesse sentido, a “Europa Medieval” ¢ a “Eu-
ropa Moderna” abrem marcacdes de tempo, enquanto a
América ¢ estudada “antes da chegada dos europeus”,
que equivale a simultancidade em relagdo a Europa
Medieval e ao inicio da Europa Moderna. Ao que pa-
rece, a complexidade de tempos no estudo da América
sO existe a partir da chegada do Europeu, antes disso, a

América ¢ estudada sem tempos definidos, com excegdo
da América no sexto ano, em que ha marcagao temporal
“pré-historia”.

Para o oitavo ano, a logica de linearidade e integracdo
permanecem em durag@o. A linha temporal problematiza
a Europa dos séculos XVIII e XIX, a Africa Neocolonial
e 0 Brasil Império. O nono ano também nao destoa do que
temos analisado, partindo da Europa e Brasil do final do
século XIX e pautando seus contetidos majoritariamente
entre a Primeira Guerra e a Guerra fria, abordando tema-
ticas relacionadas ao Brasil, a Asia e a Africa.

Apenas na tltima tematica da ultima série os con-
tetidos tém relacdo direta com a vida do estudante,
pois se trata do Brasil pos-ditadura e do direito das
minorias até a atualidade. A forma como os temas sao
organizados ndo permite deslocamentos temporais,
nem tampouco o trabalho tematico. Sendo assim, nos
anos finais do ensino fundamental, a consolidagdo da
cadeia de equivaléncias para a definicdo do significante
vazio de tempo que analisamos como hegemonica
— o sentido de tempo linear de temporalidades mais
distantes para mais proximas — ¢ confirmada, e, neste
ponto, sem vislumbrarmos possibilidades de quebras
ou antagonismos na cadeia hegemonica ja que nao
ha integragdo com nada — trata-se unicamente do
contexto brasileiro e, assim, ndo ha possibilidade de
simultaneidade, nem de deslocamentos temporais ou
espaciais. Aqui a linearidade se consuma como con-
tingencialmente hegemonica.

Consideracoes finais

Em sintese, como vimos, nos textos preliminares aos
conteudos e nos contetudos das séries finais, os discursos
com que montamos uma das “cadeias de equivaléncia”
possiveis endossa um sentido hegemonico de tempo
linear, integrado e cronoldgico, caracterizado, sobretudo,
pela organizacdo factual e cronoldgica da distribuigao
dos contetidos durante o ano e as séries.

A possibilidade de antagonismo, neste sentido hege-
monico, nesta cadeia de equivaléncias, no entanto, abre
a possibilidade de outra cadeia, na medida em que a
perspectiva de integragdo torna viavel a simultaneidade
e, nesse sentido, de multiplas linhas e, assim, de deslo-
camentos temporais.

Essas disputas por hegemonia de sentidos com a
formacgao de cadeias de equivaléncias concorrentes evi-
denciam o carater de tensao das construgdes curriculares
em seus discursos e a possibilidade de demandas virem
a se tornar hegemonicas nessas disputas, que sempre
fecham apenas contingencialmente os sentidos de tempo
historico no discurso da politica curricular.
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