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Resumo

Propomos com este ensaio discutir questées metodoldgicas do Ensino Religioso no
que se refere a conteldos e estratégias. Tomamos como referéncia o eixo tematico
Ethos, pautando-nos primeiramente por uma definicdo e compreensao de seu sentido
e significado, e discutindo o que implica a construgao da figura de um “alguém” e de
uma coletividade situados na cultura humana. Entendemos aqui que o individuo e as
organizacoes socioculturais tornam-se o lugar-espaco da manifestacao de existir, nos
quais também se configura a concretude do fato religioso. Dai a importancia do tra-
balho com a diversidade de concepcoes, de organizacoes e de expressoes para que a
escola e o Ensino Religioso colaborem com a formacao integral do individuo-cidadao.
Em seguida, partimos das indagagcoes de cunho pedagbgico “o qué?” e “como?” e
buscamos situar uma compreensao de contelidos e estratégias, para o trabalho do
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componente curricular Ensino Religioso. Entendemos, assim, ser necessario ter clare-
za e conhecimento para escolher, eleger e selecionar, para cada faixa etaria, contel-
dos adequados e apropriados, e saber que estratégias desenvolver para um ensino e
uma aprendizagem significativos. A premissa basica e primeira que se coloca é que o
trabalho pedagdgico-educacional do Ensino Religioso deve contribuir com o curriculo
escolar e com a formacao de um cidadao integrado e atuante. Por consequéncia, 0o
individuo elabora instrumentos de leitura de mundo e insere-se no contexto da propria
vida, a partir da apropriagao do conhecimento, contribuindo no respeito ao outro e ao
diferente e desenvolvendo relacdes de paz e de dignidade para todos.

Palavras-chave: Ethos. Ensino Religioso. Contelidos. Estratégias.

Abstract

The objective of this essay is to discuss methodological issues in Religious Education in
regards to content and strategies. We will focus on Ethos as the main theme, starting
by its definition, significance and meaning, and then discuss the construction of the
“person” and of a collective whole and their implications in a human cultural context.
The individual and sociocultural organizations are the place and space for the mani-
festation of existence, in which the religious fact also materializes. Thus the impor-
tance of working with diversity in conception, organization and expression, wherewith
the school and Religious Education become contributing agents in the formation of
the citizen and person. We then move from the pedagogical questions “what?” and
“how?” to define contents and strategies for teaching Religious Education as a cur-
riculum subject. Therefore, one must have ample understanding and knowledge in
order to choose, select and designate appropriate and adequate content for different
ages ranges, as well as to define the teaching strategies for significant learning. The
foundation and first premise is that the educational and pedagogical work of Religious
Education should contribute to the school curriculum and to the upbringing of an in-
tegrated and active person. Thereby the individual develops tools for understanding
the world within his life context, by acquiring knowledge, respecting others and their
diversity and developing relationships of peace and dignity for all.

Keywords: Ethos. Religious Education. Content. Strategies.
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Introducao

As diretrizes do Ensino Fundamental homologadas pelo Conselho
Nacional de Educagdo (BRASIL, 1998) tratam, em seus artigos 6° e 7°, dos
principios que devem nortear as a¢des pedagdgicas da Educagio Basica e
de como tratar da organizacio dos componentes curriculares, entre os
quais se insere também o Ensino Religioso. Os principios colocados para
a elaboracio e desenvolvimento das a¢cdes pedagdgicas referem-se aos as-
pectos éticos, politicos e estéticos. Sio eles:

1) Eticos: de justica, solidariedade, liberdade e autonomia, de respeito
a dignidade da pessoa humana e de compromisso com a promoc¢ao
do bem de todos, contribuindo para combater e eliminar quaisquer
manifesta¢des de preconceito de origem, raca, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminagéo.

2) Politicos: de reconhecimento dos direitos e deveres de cidadania,
de respeito ao bem comum e A preserva¢io do regime democri-
tico e dos recursos ambientais; da busca da equidade no acesso a
educacio, A sadde, ao trabalho, aos bens culturais e outros bene-
ficios; da exigéncia de diversidade de tratamento para assegurar a
igualdade de direitos entre os alunos que apresentam diferentes
necessidades; da redu¢do da pobreza e das desigualdades sociais
e regionais.

3) Estéticos: do cultivo da sensibilidade juntamente com o da racio-
nalidade; do enriquecimento das formas de expressdo e do exer-
cicio da criatividade; da valoriza¢io das diferentes manifestacdes
culturais, especialmente a da cultura brasileira; da construgdo de
identidades plurais e solidarias.

Esses principios devem colaborar para desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formacio basica, indispensavel para o exercicio da cidada-
nia, e fornecer-lhe os meios para progredir no mundo do trabalho e para
dar continuidade aos estudos, de acordo com os objetivos propostos para
essa etapa da escolariza¢io, ou seja:

Rev. Pistis Prax., Teol. Pastor., Curitiba, v. 6, n. 2, p. 399-421, maio/ago. 2014

401



402

[TOZ, S. de.

- o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
bésicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

- a compreensio do ambiente natural e social, do sistema politico,
das artes, da tecnologia e dos valores em que se fundamenta a
sociedade;

- a aquisicdo de conhecimentos e habilidades, e a formagio de
atitudes e valores como instrumentos para uma visdo critica do
mundo;

- o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

Os contetdos, no componente curricular Ensino Religioso, tém
como referéncia a compreensio do fenémeno humano-religioso, o que
desencadeia um trabalho na perspectiva da compreensio de si mesmo,
do outro, do fenémeno religioso e do mundo. As estratégias que se colo-
cam, nessa perspectiva, sdo as de perceber e tratar o educando como co-
participante do processo, pois s6 assim ele construird um conhecimento
que ird subsidi-lo frente 4 vida.

As ac¢bes e préticas pedagdgicas do Ensino Religioso precisam ser
motivadoras de uma aprendizagem que se coloca no universo das diver-
sidades e, por meio delas, levar ao desenvolvimento de cidadios criticos
e que pensam no bem comum. Tratar da compreensio de si mesmo, do
outro, do mundo e do fenémeno religioso segundo a proposta de conte-
udos é oportunizar modos de pensar, de discutir, de perceber e de cons-
truir valores e de definir comportamentos de respeito a pluralidade. E
possibilitar o desenvolvimento do imagindario, da criatividade e de um
senso critico-politizado.

A sociedade do conhecimento precisa ser antes, e acima de tudo,
uma sociedade de humanos, formada por individuos com pleno acesso
a informacao, porém humanizados, ndo rotulados, sensiveis e que exer-
¢am uma cidadania soberana a qualquer movimento ou credo. Propor
uma reflexdo sobre a sele¢io de conteidos e as estratégias de trabalho
no Ensino Religioso é colocar em pauta a fungdo social de educar e o
compromisso com o processo de construir um ser humano sensivel,
aberto e aprendiz de praticas cidadds-solidérias.
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O processo de sensibilizacio para o conhecimento de si, do outro,
do mundo e do fenémeno religioso consiste em desencadear na agio
pedagégico-educacional do Ensino Religioso um encontro efetivo e afe-
tivo com um aprendizado marcante para a constru¢io de um individuo
auténomo e constituidor da pluralidade que lhe é peculiar.

E por isso que o aprendizado primordial do Ensino Religioso se
coloca nas condi¢bes de: possibilitar sensibiliza¢ées que levem a uma
acdo comprometida com a dignidade do outro; permitir a criagdo e in-
corporacdo de imagens afetivo-mentais do bem, do bom e do belo; fazer
a correlagdo entre as diversas experiéncias e as manifestagdes religiosas;
possibilitar o conhecimento do outro e de outras experiéncias; estabe-
lecer relacbes de aprendizado e de respeito a diversidade; vivenciar a
dimensio da ética.

Didaticamente, a eleicdo ou selecio dos contetidos que fomentam
a construgio de valores perpassa pelo conhecimento e pela elaboracio
de novos horizontes para o aprendiz e, por isso, suscita pensar estraté-
gias significativas para que se transforme em aprendizado. No entanto,
os conteudos pensados e propostos para avan¢ar no aprendizado sem-
pre irdo pressupor partir dos conhecimentos ja constituidos no indivi-
duo e na realidade local.

E, se ensinar é levar a apreender, entio é necessdrio apresentar
o contexto conceitual do contetido com recursos que deem sentido ao
aprendizado e manifestem as finalidades (os significados) do conheci-
mento. Como processo pedagdgico, o contetido selecionado é explorado
em todas as suas dimensdes e possibilidades, para que se torne uma
rede que leva a um ambiente mais amplo de conhecimento. Como es-
tratégia, é preciso garantir a autonomia de quem conhece para buscar,
aprofundar e aprender e, assim, dé-se a dindmica do conhecimento.

De qualquer forma, o conteido é sé o pontapé inicial para um
aprendizado que devera ser bem maior. Ele precisa remeter a algo que
possa propor um sentido para estar no mundo e instigar as mais diver-
sas correlacbes. Nesse aspecto, educador e educando apoiam-se mutu-
amente para aprender e para ensinar, e podem interagir e compartilhar
diversos recursos e diferentes aprendizados. O aprender é algo colaborati-
vo, compartilhado pelo outro, pela cultura e histéria das quais se é parte.
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Conteudos aliados a estratégias significantes provocam no indi-
viduo um conhecer melhor e mais amplo, promovem relacionamentos
e intercAmbios de sinteses, desenvolvem o senso critico e a constru¢do
de valores.

A selecio de conteddos tem o objetivo de obter outras informa-
¢bes, socializar conhecimentos elaborados no processo histérico, ter
contato e conhecer culturas, apreender e propor novas sistematizag¢des.
Serve, enfim, como ferramenta e recurso para se adentrar ao outro e as
culturas no seu tempo e histéria, propée a troca e a colaboracio, o que
vai organizando o pensamento e sistematizando o conhecimento.

Quanto aos critérios para a selecio de conteidos, é importante
destacar que o referencial primeiro é o ser humano, suas caracteristi-
cas, suas capacidades, suas necessidades, seu contexto, sua cultura e sua
histéria.

Ethos como eixo tematico e contetido

Para Amossy (2005, p.10), “os antigos designavam pelo termo
Ethos a constru¢io de uma imagem de si”, o que implica a constitui¢do
da figura de um alguém. Mas, correlativamente, a forma¢io da imagem
de um alguém s6 pode se dar mediante um outro. Ethos entdo tem a ver
com constru¢io de uma imagem, daquilo que néo é dito explicitamente,
mas que, logicamente, precisa ser evidenciado por um cariter e tornado
real numa corporeidade, no sentido diverso de corpo, o da integridade
humana, tanto na subjetividade como nos comportamentos.

Imagem é o que é criado pelo destinatdrio — o “outro”—, du-
rante o processo de mostrar-se, de “manifestar-se” e de “aparecer” de
um alguém. E por isso que caréter e corporeidade nio se separam, ja
que sdo os diretamente responsdveis por mostrar e autorizar a cons-
trucdo da imagem ou daquilo que se manifesta de um individuo. E é
um corpo fisico, por sua vez, que d4 e garante legitimidade ao cariter e
a corporeidade. Carater e corporeidade, no entanto, para serem reais,
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apoiam-se nas representacdes’ do individuo e nos modelos e conven-
¢des de uma cultura.

Portanto, a prova da existéncia de alguém sera elaborada no de-
correr da constru¢io do préprio cariter e dado numa corporeidade es-
pecifica. Isso vai acontecendo & medida que a pessoa for se inserindo na
vida, tratando das questdes do cotidiano, organizando inser¢des, estando
presente, construindo argumentos que compartilhem crencas e, assim,
demonstre certa identificacio e diferenciacio dos seus semelhantes.

A relagio cardter-corporeidade coloca-se, assim, na condi¢io da
apropriacio de um “outro” Ethos que, ao permitir formar uma represen-
tacdo dindmica e uma assimila¢io de quem se apresenta, estabelece o Eu-
Tu. O resultado desse duplo processo se d4 numa apropriagdo do outro e
permite a incorpora¢io imaginaria desse Eu-Tu.

O termo Ethos aponta, entdo, para o aspecto subjetivo, ou no que
estd centrado no comportamento individual do sujeito. E aponta ainda
para o aspecto do intersubjetivo, ou no que estd num modo coletivo de
vida. Ethos, entdo, é a prépria morada-corpo do ser e do existir humano.

Morada, no sentido de casa-espaco, onde se instaura o individuo e
ainda onde se configura a sua existéncia a partir de um processo de mio
dupla, que vai do coletivo para o individuo (que o internaliza de forma
prépria), e que volta do individuo para o coletivo, alterando, potencial-
mente, o Ethos estabelecido da ética de uma cultura. A morada pode ser
também o local onde se d4 o processo formador do habito, da espacialida-
de interna do individuo e do locus da cultura, numa incessante construcao,

! “Nas sociedades modernas, somos diariamente confrontados com uma grande massa de informagdes. As
novas questdes e 0s eventos que surgem no horizonte social frequentemente exigem, por nos afetarem de
alguma maneira, que busquemos compreendé-los, aproximando-os daquilo que ja conhecemos, usando
palavras que fazem parte de nosso repertdrio. Nas conversagdes didrias, em casa, no trabalho, com os
amigos, somos instados a nos manifestar sobre eles procurando explicacoes, fazendo julgamentos e tomando
posicOes. Estas interagcdes sociais vao criando ‘universos consensuais’ no ambito dos quais as novas
representacdes vao sendo produzidas e comunicadas, passando a fazer parte desse universo ndo mais como
simples opinides, mas como verdadeiras ‘teorias’ do senso comum, construcdes esquematicas que visam dar
conta da complexidade do objeto, facilitar a comunicagao e orientar condutas. Essas ‘teorias’ ajudam a forjar
a identidade grupal e o sentimento de pertencimento do individuo ao grupo” (MAZZOTTI, 2008, p. 21).
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nunca pronta e acabada, j4 que ndo hé individuo nem sociedade que possa
afirmar-se pronto ou completo.

O “Ethos como ninho, identidade, coeréncia, consciéncia profun-
da remete para a profundidade maior dos seres humanos, 14 onde eles se
encontram com o divino” (MOSER; SOARES, 2006, p. 10), tornando-se
ponto de partida para a compreensdo do ser humano, de seus alicerces
interno (subjetivo) e externo (objetivo), que o sustentam. A defini¢do de
Ethos segundo Houaiss (2011) é: “conjunto de costumes e habitos funda-
mentais, no &mbito do comportamento (instituicdes, afazeres) e da cultu-
ra (valores, ideias ou crencas), caracteristicas, costumes e habitos de uma
determinada coletividade, época ou regido” que designa “carater pessoal;
padrio relativamente constante de disposi¢ées morais, afetivas, compor-
tamentais e intelectivas de um individuo”.

Nessa dimensio e significado, Ethos torna-se um dos eixos estrutu-
rantes para o trabalho de Ensino Religioso. Pois é a partir do Ethos, ou do
jeito de ser e viver dos individuos e grupos, que se estabelece o entendimen-
to para a moral, os costumes e a dimensio de religiosidade no seu aconteci-
mento mais real e palpavel, que é o Fato Religioso. Entende-se, desse modo,
que é o ser humano que habita um local que dignifica e faz dele a experién-
cialocalizada, o espaco concreto da presenca de transcendéncia.

Portanto, o jeito de ser e a maneira de viver, o lugar e a morada, ga-
nham um sentido histérico-cultural e definem o Ethos. E a prépria pratica
existencial, desenvolvida na concretude do espa¢o-tempo e mediada por
simbolos e significados, que da sentido e suporte as vivéncias do cotidia-
no humano. A pratica existencial vai tecendo, organizando e confirmando
a complexa realidade das rela¢des sociais, politicas, econémicas, culturais
e religiosas e instaurando um movimento que constitui a dindmica de ser
e de viver das pessoas e das culturas.

O Ethos pode ser entendido, nesse aspecto, como se fosse uma “se-
gunda natureza”, o “substrato” vital do existir humano e de sua cultura,
mas sempre em permanente processo simbidtico entre o ser e o proce-
der humano, entre o compromisso e a responsabilidade com a alteridade,
entre o que representa e as disposi¢des interiores do agir do individuo.
Torna-se dever aclamado e reclamado pela consciéncia socioindividual,
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construido, garantido e transmitido, por meio do existir e da insercio-
-educacio nos sistemas culturais.

O Ethos também é a prépria dimensio manifesta da transcendén-
cia do individuo, no sentido do entendimento e do estabelecimento de
uma compreensio permanente da busca profunda do significado maior
da vida. E nessa perspectiva que o modus operandi do Ensino Religioso
nio pode ser simplesmente o estudo ou o trabalho com a(s) religido(6es).
Essas passam a ser apenas meios, espacos, terreiros, caminhos para a
compreensio do humano. E necessario olhar para o horizonte e a comple-
xidade do ser humano, de como ele coloca, manifesta, organiza e constitui
suas crencas e esperancas frente a vida. Isso requer iniciar criangas e jo-
vens na percep¢do de uma transcendéncia primeira, aquela que se coloca
nele préprio e, em consequéncia, coloca-se, apresenta-se e constitui-se na
realidade sociocultural.

Ethos: conteiido do ensino religioso

Na condic¢io do Ethos, tratado anteriormente, é que o componente
curricular Ensino Religioso encontra campo para a sua agio pedagdgica,
tanto no contexto subjetivo, a casa onde se estabelece o individuo, como
no contexto intersubjetivo, a casa onde se estabelece o espaco coletivo-
-cultural do ser humano. Ao se considerar e tratar o Ensino Religioso
como uma area de conhecimento, a disciplina encontra nesse espaco de
compreensio e de apropria¢io/transformacio do Ethos questdes fun-
damentais para abordar e desenvolver, de modo que venha a contribuir
com o seu objeto de trabalho — o Fenémeno Religioso — numa educa-
¢do que se quer integral, produzindo, assim, uma real compreensido da
existéncia humana.

Nesse aspecto, o Ethos, enquanto identidade de uma comunidade,
evoca o componente Ensino Religioso para um conhecimento intercul-
tural do ser e do existir humano, dando lugar ao repensar e reconstruir
constantes do conceito de cultura e de seu processo, pois é a cultura
que faz com que pessoas, de sexos, racas e credos diferentes tenham
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comportamentos diferentes, e ndo a transmissio genética ou apenas o
ambiente geografico em que vivem. Justamente por viverem culturas es-
pecificas e terem recebido uma educacéo diferenciada de outras é que ha
diversos comportamentos entre os humanos.

Percebemos, assim, que a cultura, no seu processo s6cio-histérico,
e as representacdes coletivas do comportamento humano sio reveladoras
de um sentido transcendente?, ndo como fuga da concretude e da reali-
dade da vida, mas como abertura para uma dimensio mais ampla, um
mergulhar para a interioridade das préprias coisas, conhecendo-as e com-
preendendo-as, num envolvimento que seja profundo, dindmico e real.

E por isso que “o fendmeno religioso, numa perspectiva atual, é
uma resposta articulada culturalmente para afrontar as questdes existen-
ciais do ser humano, diante de um mundo em constante transformacio e
continuamente desafiado pelas condi¢ées socioculturais de sua realidade”
(JUNQUEIRA, 2002, p. 139).

Parte da perspectiva dessa compreensio envolve desenvolver outro
modelo de Ensino Religioso para a educagido/formacio basica do indivi-
duo. A configuracgdo para outro paradigma de Ensino Religioso é descrita
pelo art. 33 da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional (BRASIL,
1996), com a redagdo dada pela Lei n. 9.475 (BRASIL, 1997).

Ja nio hd mais como “maquiar”: um outro modelo para o Ensino
Religioso se coloca no que constitui uma sociedade que é plural, na sua
histéria e na sua cultura. Para isso é que o Ensino Religioso necessita de
eixos temdticos que correspondam e deem conta da diversidade huma-
na e cultural, e dentre eles se coloca o eixo Ethos. Logo, os eixos temdti-
cos estruturantes do trabalho de Ensino Religioso devem corresponder
aos critérios de organizacdo e selecio de conteidos e pressupostos di-
daticos escolares, atendendo a demanda das culturas inseridas em seu
tempo e época.

2“0 tempo é ‘a tardanga daquilo que esta por vir'. Acho genial essa formulagéo, pois mostra o processo de
realizagao do tempo (tardanca), vindo do futuro em diregao do presente” (BOFF, 2000, p. 4).
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Ethos e fato religioso: contetido e linguagem

Retrocedendo no tempo, encontramos a génese da experiéncia re-
ligiosa humana que se torna fato real — o Fato Religioso — e instaura-se
no meio da cultura, situada no tempo e no espaco histérico do ser huma-
no. O Fato Religioso apresenta concretamente a transcendentalizacdo do
humano e da natureza, e coloca-se na dimensio da defesa da vida, dos
seus perigos, das trevas, da penumbra, do incégnito do mundo e da invi-
sibilidade da raz3o.

Assiste-se, assim, na perspectiva da prépria evolucdo, ao nascimen-
to dos “deuses” e a formulac¢io das crencas. Com o passar do tempo, o Fato
Religioso se desloca da esfera do “misterioso” para a esfera do concre-
to, do sociocultural. As religides se organizam e, no rastro das “ciéncias”,
também fazem interpretacio e leitura dos fenémenos.

Paralelamente a isso, uma vez que a inscri¢io do ser humano no
universo do “religioso” esta ligada a uma forma de entender o “vazio” co-
locado nele e a busca do entendimento dos sistemas de “sentido”, o pro-
prio individuo que vivencia a experiéncia do sagrado se vé entdo impelido
a dizer algo sobre isso. Dessa forma, colocar o Fato Religioso em pauta,
percebendo-o concreto, passa pela ideia de que a experiéncia religiosa é
vivenciada como a consciéncia da existéncia de um “Outro”, que se da a
conhecer nas préticas que regem as relagdes entre os humanos, o mundo
e o que os Transcende.

Para falar do Fato Religioso e das qualidades que dele sio consti-
tuintes é necessario abandonar certas diretrizes e caminhos que a razdo
oferece. O Fato Religioso pode ser investigado e entendido nos termos
de sua prépria cosmovisio, pois é da natureza da prépria religido confi-
gurar a experiéncia por meio de suas categorias de linguagem e de com-
portamento. Por isso, sabemos que o Fato Religioso deve ser estudado e
entendido ndo apenas em termos de seus contextos sociais, mas também
em termos de suas préprias concepg¢des e convic¢des religiosas. Na reli-
gido sempre existem a experiéncia pessoal e o ponto de vista de um cren-
te, que devem ser observados e considerados como fatos constituintes
do Fato Religioso. Logo, ao ser estudado, o Fato Religioso precisa partir
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da manifestacio social dos acontecimentos religiosos e ser considerado a
partir de suas préprias concepcdes e crengas.

Trabalhar e conhecer o Fato Religioso exige pautar-se em docu-
mentos histéricos, sabendo, no entanto, que os préprios documentos
dizem algo mais do que o simples fato de situa¢ées histéricas. De fato,
de algum modo, os documentos revelam também importantes verdades
acerca do ser humano e de sua relagdo com o universo religioso.

Nas ciéncias em geral, atualmente ndo mais se colocam davidas
quanto ao aspecto sociocultural-religioso do ser humano. Ao contrério,
o Fato Religioso é concreto na vida cotidiana de um povo e dos indivi-
duos, estd integrado aos aspectos culturais e vivenciais das sociedades
humanas. A religiosidade é algo que perpassa e fundamenta diferentes
esferas de toda a existéncia humana e de suas culturas, e com estas co-
existe de forma articulada. Tanto no aspecto da existéncia quanto no
das culturas, os diferentes sistemas de valores e significados nio sio en-
tendidos mais como algo isolado ou fragmentado, mas estdo em relacdo
com o todo da realidade, sdo parte integrante da mesma.

Religiosidade® é o préprio Ethos, o “modo de ser das coisas e das
pessoas” (BOFF, 2003 p.34), ou um tecido vivo de relacdes e inter-rela-
¢bes entre os elementos da cultura e da tradicdo, a fonte do dever para
o agir moral do ser humano. Religiosidade tornou-se um “conjunto de
principios que rege, transculturalmente, o comportamento humano
para que seja realmente humano no sentido de ser consciente, livre e
responsavel” (BOFF, 1999 p. 195).

Cada Fato Religioso tem uma linguagem prépria e esta funciona
como um mapa de uma realidade situada. Para o crente, a linguagem
religiosa ndo é tratada como fantasia nem como imaginacio, pois essa
linguagem recoloca e reformula a visdo de mundo. A religido define e
estabelece mundos e lhes da forma; por isso, ela também mobiliza a

3 “Chamamos religiosidade a atitude de abertura da pessoa ao que realmente importa, ao sentido radical
de sua existéncia. Implica em nao acomodar-se, nao ficar parado; alimentar a esperanga; ser criativo;
empenhar-se por crescer, estar aberto ao mais profundo, o mais alto, o0 melhor — nao do que os outros, mas
em relagdo a si mesmo; ultrapassar-se; sair de si, ver as necessidades dos outros — pessoas, categorias,
povos, géneros, etnias; também dos animais, do nosso planeta. Transcender” (GRUEN, 2010).

Rev. Pistis Prax., Teol. Pastor., Curitiba, v. 6, n. 2, p. 399-421, maio/ago. 2014



Ethos, fato religioso e diversidade

humanidade e suas culturas. Ou seja, a religido cria uma ordem de mun-
do e se constitui como uma fonte geradora de concep¢des de histoéria,
tempo, espaco, cosmovisdo, natureza e humanidade.

O Fato Religioso, do universo do imagindario pessoal e coletivo,
socioculturalmente se coloca em paralelo as organizagdes politicas e
econdmicas e as ciéncias, ji que sua linguagem funciona como norma-
tiva e se constitui como um mapa da prépria realidade humana.

Trazer o Fato Religioso para o espago do conhecimento escolar e
apontar que epistemologia se torna constitutiva para o mesmo é con-
ferir a religido uma identidade. Isso implica perceber quais conheci-
mentos se constituem capazes para dar pertinéncia ao componente
curricular Ensino Religioso. Desse modo, coloca-se em discussio a
questao acerca do que é possivel e cabivel conhecer. E por isso que,
nesse percurso, faz-se necessdrio também se perguntar qual epis-
temologia podera servir ao Ensino Religioso, de modo a proporcio-
nar-lhe a possibilidade de um trabalho consistente, fundamentado,
académico-cientifico.

O Ensino Religioso, diante do Fato Religioso, coloca-se justamen-
te para oferecer uma visdo menos restrita, mais abrangente. Por isso,
sua linguagem nio é apenas um modo de explicar o mundo — visto que
a ciéncia hoje o faz com mais sentido—, mas, sim, uma ferramenta que
percebe o modo como o individuo e as culturas habitam o mundo, ou
seja, percebe o Ethos que constitui o ser humano e suas culturas.

A linguagem no Ensino Religioso é um meio para comunicar o
Ethos, o “habitar” a si préprio e o mundo, condicionado por uma for-
ma de ser—estar do individuo e pelo contexto histérico cultural. O Fato
Religioso exige ser pensado e estudado nos limites da prépria razdo. Por
isso, é necessario discernir e perceber que a compreensio nio se encer-
ra apenas no ser humano da concretude, nem apenas num conjunto de
representa¢des que exprimem a natureza das coisas religiosas ou suas
relacées. E necessario compreender que o Fato Religioso, como experi-
éncia humana, é relacional, portanto, é vivéncia com o Outro e com as
Culturas, ja que é ai que o individuo elabora concretamente a experién-
cia do religioso.
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Ethos e diversidade: contetido e cultura

Colocar o campo de trabalho do componente curricular Ensino
Religioso no horizonte do ser humano significa dizer que a pluralida-
de cultural na sua diversidade é o espago de estudo, pesquisa e enten-
dimento do Fato Religioso. O Ensino Religioso poder4, assim, ser mais
um dos componentes do curriculo escolar a colaborar para uma “leitu-
ra e uma interpretagio da realidade, essenciais para garantir a possi-
bilidade de participacdo do cidadio na sociedade de forma auténoma”
(JUNQUEIRA, 2002, p. 24), ja que se coloca como mediador para a com-
preensio do ser humano e se constitui mediante um campo amplo e plu-
ral do conhecimento da cultura, da transcendéncia e das representac¢des
de religiosidade.

Portanto, é a partir do conhecimento culturalmente constituido e
em processo de reconstruc¢do que o Ensino Religioso trabalha conceitos e
estruturas de significagdo, que organizam o saber e recolocam pressupos-
tos “despertadores” e “libertadores” do préprio individuo e de sua histé-
ria. O objetivo primordial é compreender o processo de fazer-se pessoa
nas suas culturas e op¢des e nelas encontrar os significados e as riquezas
maiores de viver com a Diversidade.

E por isso que no didlogo e no auscultar o outro se estabelece a pos-
sibilidade da democratizag¢do da fung¢do sociocultural da escola. Dialogar
e auscultar pressupde que partes distintas entrem em relagio, conhecam-
-se e estabelecam vinculos de participacio efetiva e afetiva, sem perder a
identidade prépria (seu Ethos) e sem negar a possibilidade de transforma-
¢do de ambas as partes. Isso pressupde vontade pessoal para abrir-se ao
outro, as suas posi¢des e as suas diferencas, e para dialogar, nido formando
iguais, mas para promovendo, respeitando e valorizando a pluralidade,
num processo de conhecimento, aprendizagem e vincula¢io ao diferente
que exercita e estabelece relagbes democraticas.

Trabalhar o humano e suas culturas, nas suas Diversidades, é
transcender padrdes de leitura e concep¢des exclusivas da prépria cul-
tura e compreender o ser em rela¢do, entendendo o campo de visio
do outro e os distintos modos (Ethos) de conceber, de viver e de fazer
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religido®. O pluralismo cultural-religioso tem lugar na incansavel recolo-
cacdo dos outros Ethoi (plural de Ethos) para a transformacio e constitui-
¢do de novas culturas, denominag¢des e percepgdes.

Na dimensio do Ethos, a Diversidade se mostra um bem humano-
-cultural necessério e, por isso, é mister também deseja-la, promové-la e
respeitd-la, acima de tudo, como um patriménio da humanidade.

No espacgo do Ensino Religioso, que se propée a contribuir com a
formacio sociocultural do humano, as a¢ées educativas visam & promocio
e ao respeito ao “diferente”, de forma a ajudar no desenvolvimento de um
Ethos voltado para uma cidadania que seja ética e que perceba no outro a
complexa riqueza que compde a teia da vida.

Constatamos, contudo, que infelizmente a “discriminac¢do” e certo
“juizo de valor” estdo instaurados nas relacdes socioculturais construidas
e, naturalmente, também no que concerne ao Fato Religioso. No entanto,
sabemos também que desde a mais tenra idade o senso critico é aprendido
e se instaura no individuo e no seio cultural, possibilitando um processo
de respeito, convivéncia e compreensio no cotidiano escolar, favorecen-
do, assim, a aprendizagem, abertura e convivéncia com a Diversidade.

“Primeiramente, é preciso aceitar que a discriminac¢do, qualquer
que seja ela, é aprendida. Ninguém nasce supondo que é ‘normal’, me-
lhor ou inferior em rela¢io a outros individuos”, diz professora Zilda Del
Prette (2010, p. 1). Na fun¢io sociocultural de ensinar, o Ensino Religioso
torna possivel educar criancas e jovens para a alteridade, desconstruindo
tabus, superando preconceitos e distor¢des da percepc¢io do fato humano-
-religioso, e constatando, assim, a riqueza e a beleza que compdem o pai-
nel humano-cultural com e na sua mais multipla Diversidade.

No componente curricular Ensino Religioso, hé espago para explo-
rar as condi¢des socioculturais que reproduzem e refor¢am a discrimina-
¢édo. Isso se deve ao fato de que o fazer pedagdgico-educacional organiza
ideias, concep¢des, envolvimento pessoal e a¢des de praticas coletivas a

4“0 ser humano é espago-temporal: normalmente, o sentimento religioso se expressa e realimenta em
sistemas formais préprios das diversas culturas: constitui-se religido, com suas agremiagdes, simbolos,
cultos, preces, formulacdes de crengas e normas” (GRUEN, 2010).
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partir de uma proposta/projeto que tanto pode ser homogeneizadora,
quanto promotora da Diversidade dos Ethoi dos individuos.

Estamos todos habituados a buscar as semelhangas e a valorizi-las, mui-
to mais do que as diferencas, mesmo elas sendo tio presentes. A prépria
Ciéncia se constrdi sobre a busca da regularidade, da estabilidade e, em-
bora este esforco seja necessario, por vezes acaba ficando obscurecida a
importancia da Diversidade e da variac¢do, inclusive como forma de ga-
rantir a continuidade da vida em um mundo que muda constantemente
(APRENDENDO..., 2010, p. 1).

No processo do trabalho do Ensino Religioso, como em todo ato
pedagégico-educacional, existem situacdes e exemplos concretos que
mostram que ha diferentes dispositivos para fomentar o desenvolvimen-
to de praticas que promovam a Diversidade. Na base da a¢ido pedagdgi-
ca ha sempre uma “politicidade™ que estabelece diretrizes que assegu-
ram as condi¢cdes para se alcancar os objetivos e metas voltados para a
Diversidade ou para a homogeneidade.

Concretamente, é necessario desenvolver e estabelecer claramente
uma cultura de abertura, acolhimento e de respeito a Diversidade dentro
da prépria escola, envolvendo, por uma agio pedagdgico-educacional es-
tratégica, toda a comunidade. Na acdo pedagdgica em particular, o profis-
sional-professor de Ensino Religioso é quem pode oferecer um modelo de
respeito e de valorizacido da Diversidade presente nas criancas e jovens,
pois é ele o agente mediador de intera¢des socioeducativas e inclusivas da
Diversidade na sala de aula.

5 “A politicidade da aprendizagem conjuga educagao muito mais com aprendizagem, do que com ensino. Aos
professores cabe assumir a funcéo de facilitadores da autonomia do estudante, abrindo oportunidades de
reconstrucdo permanente do conhecimento. Sendo manejo do conhecimento possivelmente a vantagem
comparativa mais decisiva do mundo globalizado, as criangas na escola precisam ter a chance de trabalhar
conhecimento com criatividade, partindo sempre de sua base cultural prépria. A politicidade do conhecimento
inclui sempre o reconhecimento de que todos s&o sujeitos capazes de histéria prépria, dependendo das
oportunidades que se abrem e da capacidade de iniciativa. [...] O humano da relagdo humana é sobretudo
sua politicidade. Com efeito, a participacdo politica é muito mais fendmeno emocional, que reclama
dedicacdo, entrega, envolvimento, entusiasmo, do que meramente cerebral. Nao se pode mais dizer que
vida é cognicdo. Este cartesianismo passou. Mas vida é aprendizagem, porque vida é o que sabemos e
aprendemos a fazer dela” (DEMO, 1999).
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Em relacdo ao professor, a primeira coisa é ele préprio nio discriminar
o aluno ‘diferente’, seja em termos de rendimento, de estética ou de ha-
bilidades. A segunda é colocar esse tépico na pauta de seus objetivos de
ensino e criar condi¢bes didrias para envolver os alunos no processo de
aprendizagem (APRENDENDO..., 2010, p. 1).

E necessario, para isso, entender que ndo ha alunos bons ou ruins,
melhores ou piores, normais ou anormais, ha apenas alunos. E preciso,
também, partir do principio de que h4 tipos e graus de necessidades em
cada individuo e que o processo de aprender se faz de forma diversifica-
da, personalizada e, por isso, diferente. Para lidar com a Diversidade de
Ethos e do conhecimento do Fato Religioso, coloca-se a necessidade de se
saberem e de se verificarem as possibilidades e os limites do ensino e da
aprendizagem no Ensino Religioso.

A partir disso é que o Ensino Religioso visualiza, elabora e trabalha
a demanda da Diversidade e as diferencas em classe e no espago escolar.
Faz-se necessério, para tanto, um projeto/plano que tenha uma progra-
macio de contetidos, metodologias e retomadas que atendam as aprendi-
zagens na especificidade do processo de cada individuo.

Para que a Diversidade esteja presente e seja contemplada na sua ple-
na dimenséo, ndo é possivel que o Ensino Religioso trate a todos e a todas
de forma indiferenciada, j4 que as experiéncias religiosas estio em distin-
tos e diversos fatos religiosos. O acolhimento a Diversidade, presente em
cada individuo, precisa ser feito de forma académica e qualitativa, ou seja,
com profissionalismo. Assim, criancas e jovens se sentirdo valorizados e
aprenderio a valorizar, a respeitar e a desenvolver o exercicio da cidadania.
Todos, de algum modo e dentro de seus limites e potencialidades, partici-
pam colocando suas experiéncias e conhecimentos, ouvindo e fazendo-se
ouvir, e num processo de aprendizagem vio constituindo e elaborando es-
truturas internas de alteridade e de convivéncia com a Diversidade.

Ensino religioso escolar: adequacao de conteiidos

Pautando o ensino e a aprendizagem, o Ensino Religioso podera
propor um programa e selecionar conteddos, sabendo que na faixa etaria

Rev. Pistis Prax., Teol. Pastor., Curitiba, v. 6, n. 2, p. 399-421, maio/ago. 2014

415



416

[TOZ, S. de.

dos 3 aos 5 anos a crianca desenvolve sentimentos e imagens internas
de olhares reconhecedores, sorrisos reconfirmadores e toques cuidado-
res. E a fase em que a crianca amplia os lacos sociais e afetivos; cria
vinculos e socializa-se com o outro e com o meio cultural, elaborando
possibilidades e limites; desenvolve no¢des bésicas de identidade; na re-
lagdo de alteridade, conhece e vivencia manifesta¢des cultural-religiosas
do seu cotidiano; e consegue identificar o significado dos espagos e sim-
bologias do seu universo.

Na faixa etdria dos 6 aos 10 anos, o educando percebe, valoriza e
respeita a vida presente em si mesmo, no outro e nos espagos em que vive.
Tem um conhecimento elaborado sobre a diversidade de simbologias e de
espagos religiosos. As organiza¢des familia, escola e espagos religiosos/sa-
grados das quais faz parte sio referéncia para a sua vida. Consegue perce-
ber e entender as diferengas que se colocam entre as Matrizes Religiosas,
percebendo a diversidade cultural-religiosa como espago de aprendizado,
convivéncia, troca, respeito e solidariedade com o diferente, ou seja, da-se
conta do pluralismo sociocultural e da complexidade humana.

Entre asidades de 11 e 15 anos, é possivel comecar a trabalhar com
um conhecimento que exija uma abstracio maior. Assim, é possivel tratar
conceitualmente o significado das organizacdes sociocultural-religiosas e
compreender a concepgdo da religiosidade no humano, percebendo que
sdo sinaliza¢des que orientam e sio referéncias para a vida das pessoas e
dos grupos. O aluno consegue compreender a evolu¢io das organiza¢des
socioculturais no decorrer dos tempos, conhecer e decifrar textos sagra-
dos escritos e orais, entendendo-os como fontes literarias para a leitura
e compreensdo dos sistemas religiosos. Compreende concepgbes e espe-
cificidades de Religiosidade, Espiritualidade, de Tradi¢ido Religiosa e de
Ciéncia, percebendo-as como conhecimentos e valores que determinam
“verdades” para o ser humano.

A partir dos 15 anos é possivel discutir, conhecer e compreender
elementos que explicitam o fenémeno religioso, numa leitura e interpre-
tacdo do fato religioso presente na histéria e na cultura humanas; fazer
uma leitura analitica interpretativa e critica para tratar , conhecer e en-
tender; o fato religioso presente em documentos, fontes literarias, textos
sagrados orais e escritos; compreender o significado dos mitos e ritos e
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reconhecer a diversidade presente nas manifestagdes religiosas, elaboran-
do uma compreensio de mundo e de cosmos; elaborar o significado e sen-
tido da ética e da moral, como valores humanos que sustentam a op¢éo
pelo bem, pela verdade, pela justica e pelo amor, numa permanente agio/
reflexdo instigadora, solidaria e fraterna com o outro e com o Universo;
formular questionamentos existenciais, elaborar perguntas e respostas,
buscando a transposi¢do dos limites, identificando possibilidades e reco-
nhecendo a diversidade; situar-se como sujeito cocriador, responsavel e
inserido no processo de transformacdo da realidade, da evolu¢io e com-
preensdo humana da Vida; e colocar-se como promotor/construtor do
bem comum.

Estratégias para a acao pedagogica

Na perspectiva das Estratégias, o plano de ensino, os planejamen-
tos, os objetivos a serem alcancados, os contetdos estruturantes, as ati-
vidades de aprendizagem, as metodologias nos seus métodos e a veri-
ficagdo dos resultados atingirdo as metas tracadas se contemplarem as
peculiaridades do individuo e da cultura no Ethos, na Diversidade e no
Fato Religioso.

E bom destacar que os objetivos nao tratam de contetidos a serem
transmitidos, mas de competéncias a serem promovidas nas criangas e jo-
vens para a leitura, interpretacio, insercdo e reconstrucio da realidade da
qual sdo partes. Portanto, o componente Ensino Religioso deve propor e
promover atividades de aprendizagem ludicas, de trocas e de construgio
coletiva, que demonstrem concretamente o acolhimento e o respeito pelo
outro, por suas op¢des, seu jeito, seu Ethos, tendo consciéncia de que o
“outro” sempre pode ampliar os horizontes da nossa prépria vida.

O Ensino Religioso por natureza é um componente que deve va-
lorizar as agdes daqueles que apresentam respeito e aproximacdo ao di-
ferente. A dimensio da Diversidade, tratada conscientemente nas a¢des
pedagégico-educacionais, cumpre o papel de preparar criangas e jovens
para a atuacdo cidada, de respeito e tolerincia as diferencas. Tratar do
Fato Religioso na sua dimensdo da Diversidade é parte do processo de
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construgio de outra cultura escolar e se coloca na perspectiva do compro-
misso com uma sociedade mais justa para todos.

O Ensino Religioso é componente curricular com o papel primor-
dial de formar pessoa-cidaddo capaz de produzir bem-estar para si e para
aqueles com quem os alunos convivem. E necessério aprender nio apenas
a conviver com tolerancia a Diversidade — como se fosse uma deferéncia
para com os mais diferentes —, mas a deseja-la, promové-la e respeita-la
como um dado precioso da imensa riqueza do humano.

O planejamento de cada aula e, por consequéncia, de cada atividade
revela a dimensdo do processo de ensino e de aprendizagem. Planejamento
é o instrumento primordial para o professor pensar e elaborar estratégias
de agdo de acordo com o objetivo a atingir.

Como instrumento, nio é cabivel um planejamento dnico e igual
para diferentes salas, ou um planejamento repetido de um ano para ou-
tro. Considerando o perfil, o processo e as necessidades, o planejamento
precisa ser especifico e adequado para cada turma e devera contar com a
flexibilidade para recolocar as “novidades” do processo, de acordo com o
caminho que vai sendo tracado e os interesses e necessidades que surgem,
sejam do educador ou do educando.

O planejamento é elaborado a partir de alguns elementos que facili-
tam sua execucio e a sistematiza¢io do aprendizado adquirido. Nesse caso,
o registro ou sistematizagdo é a memoria do ponto de partida e de chegada,
por isso, ajuda e faz avancar o conhecimento. Para tanto, um planejamento
didético-pedagdgico precisa contemplar: clareza e objetividade de seus ob-
jetivos; espago e condi¢des para recolocar e/ou atualizar objetivos e estraté-
gias, de acordo com o percurso e os interesses dos aprendizes; os recursos
disponiveis para sua execugio; o conhecimento que os educandos possuem
sobre o conteddo abordado; a articulacio entre a teoria e a prética; estraté-
gias diversificadas, inovadoras e que auxiliem o ensino e a aprendizagem;
momentos e condi¢des de sistematizacio das atividades no decorrer do de-
senvolvimento; flexibilidade frente as situa¢des e aos imprevistos; pesqui-
sas, buscando diferentes referéncias; e a execu¢io das aulas de acordo com
a realidade e as condi¢des socioculturais dos educandos.

Planejar hoje pressupde aliar-se também & utilizacdo dos mais di-
ferentes recursos, como filmes, mapas, poesias, musicas, computador,
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jogos, aulas préticas, sites, portais, atividades criativas e dinamicas, entre
outras, e constituir o educando como protagonista de seu aprendizado.
Contribui para isso a realiza¢io de aulas em que educandos e professores
executem, pesquisem, elaborem — enfim, ensinem e aprendam juntos.
As estratégicas serdo adequadas se instigarem o “aprofundamen-
to” ou a um “novo” conhecimento e desinstalarem professor e educando
da situacdo de conforto do que ji sabem, ajudando-os a transpor limi-
tes, condicionamentos e fragilidades. Estratégias sio ferramentas utili-
zadas para envolver, motivar, desenvolver a criatividade e a participac¢io.
Quando bem estabelecidas, as estratégias ajudam a identificar o que ja se
sabe, o que é prazeroso fazer e, principalmente, os passos a serem dados
para avancar no conhecimento. Estratégia é o caminho pensado e a ser
percorrido, é a maneira utilizada para atingir os objetivos propostos.
Num plano de aula, as estratégias devem tratar claramente das in-
ten¢des e tendéncias de quem ensina e do aprendizado dos diretamen-
te envolvidos. Uma aula sempre expositiva, por exemplo, ndo cabe para
quem tem a intenc¢do de formar pessoas auténomas, criticas e reflexivas,
pois sem a participagdo dos educandos ndo hd um favorecimento da cons-
trucdo da autonomia, mas sim a criagdo da dependéncia do pensar e agir.

Para ajudar a ver — concluindo

Este pequeno ensaio nos fez explorar uma compreensio inicial das
questdes metodoldgicas do Ensino Religioso, buscadas no entendimento
do Ethos, como jeito de ser e como uma maneira de viver do ser humano.
Como algo concreto da vida cotidiana de um povo e dos individuos, situ-
amos o Fato Religioso, integrado aos aspectos culturais e vivenciais das
sociedades humanas. Apresentamos também a ideia da impossibilidade
de avancar como humanidade se a Diversidade ndo for contemplada e in-
tegrada a vida e ao cotidiano do educar.

Entendemos, assim, que no tratamento e compreensio do Eixo
Tematico Ethos o Fato Religioso e a Diversidade sdo contetdos e tornam-
-se condi¢bes para a constru¢io de um cidadio inserido, situado, critico,
reflexivo. Ethos, o Fato Religioso e a Diversidade dio origem a estratégias
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de trabalho ao desencadear envolvimento e participa¢io — o que se in-
sere na transformacio e reconstrugio do conhecimento e do contexto so-
ciocultural-religioso, econémico, ambiental no qual o individuo-cidadédo
estd inserido. Por essa razio, parece-nos absolutamente imprescindivel
que tais aspectos ilustrem a pratica e componham a identidade do com-
ponente escolar Ensino Religioso.
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