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Resumo

O artigo é decorrente de um projeto de investigagao em andamento no Programa de
Pos-Graduacao em Teologia da Pontificia Universidade Catélica do Parana que objetiva
prioritariamente analisar, nos projetos pedagogicos dos cursos de Pedagogia de um
Estado da Regiao Sul do Brasil, evidéncias do componente curricular Ensino Religioso
no processo de formacao docente para a educacao basica. Sabemos que, aprovada
pelo Conselho Nacional de Educacao, em 15 de maio de 2006, a Resolucao CNE/
CP n. 1, que institui as Diretrizes Nacionais para o Curso de Graduacao em Pedago-
gia, licenciatura, € um belo exemplo dos enfrentamentos e dissensos que podem ser
gerados nas disputas curriculares. Destacamos que, no ambito dessa Resolucao nao
aparece o Ensino Religioso como uma das atribuicoes de docéncia do pedagogo como
em outras areas de conhecimento. As analises e reflexdes no momento da pesquisa

apontam a necessidade de qualificar os cursos de Pedagogia no Brasil, responsaveis
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pela formacao do professor, ja que tais propostas tém obliterado os temas relaciona-
dos ao Ensino Religioso.

Palavras-chave: Formacao docente. Ensino Religioso. Anos iniciais do ensino funda-
mental.

Abstract

The article is the result of an ongoing research project within the Graduate Program in
Theology at the Catholic University of Parana, which primarily aims to analyze the evidence
of Religious Education curriculum component in teacher training process for basic educa-
tion in pedagogical projects of Pedagogy courses of a southern state in Brazil. We know
that the Resolution CNE/CP n. 1, on May 15, 2006, approved by the National Council of
Education, that establishes the National Guidelines for Undergraduate Formation in Peda-
gogy, teacher training major, is a good example of the conflict and dissension that can be
generated in curricular disputes. We highlight that Religious Education does not appear
under this Resolution as one of the teaching attributions of the teacher as it does in other
areas of knowledge. The analyses and reflections in this moment of the research indicate
the need of qualifying the Pedagogy courses in Brazil, which are responsible for teacher
training, since such proposals have obliterated the issues related to Religious Education.

Keywords: Teacher training. Religious Education. First years of elementary school.

Este artigo apresenta algumas reflexdes teérico-metodoldgicas no
que diz respeito a formacio de professores, especialmente para os anos
iniciais do ensino fundamental, e retine algumas reflexdes para se pensar
a pratica pedagdgica, tendo como objeto de andlise o componente curri-
cular Ensino Religioso e sua vinculagido com os cursos de Pedagogia.

Nossareflexdo faz parte de um projeto de investigacdo em andamen-
to no Programa de P6s-Graduagio em Teologia da Pontificia Universidade
Catdlica do Parand que objetiva, prioritariamente, analisar, nos proje-
tos pedagdgicos dos cursos de Pedagogia de um Estado da Regido Sul do
Brasil, evidéncias do componente curricular Ensino Religioso no processo
de formacgio docente para a educag¢io bésica.
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Registramos que compreender esse processo, para os pesquisadores
que investigam a construc¢io das praticas curriculares na area de Ensino
Religioso, pode contribuir significativamente na formacéo inicial dos cur-
sos de Pedagogia.

Nessa direcido, o trabalho, como parte da pesquisa em andamen-
to, focard neste artigo a necessidade do componente curricular Ensino
Religioso como parte integrante das dimensdes conceituais das matrizes
curriculares dos cursos de Pedagogia, na medida em que, em dmbito na-
cional, este é o curso que possibilita o ingresso de milhares de docentes no
exercicio profissional nos anos iniciais da educa¢io basica.

Sabemos que, aprovada pelo Conselho Nacional de Educacio, em
15 de maio de 2006, a Resolu¢io CNE/CP n. 1, que institui as Diretrizes
Nacionais para o curso de Graduacio em Pedagogia, licenciatura, é um
belo exemplo dos enfrentamentos e dissensos que podem ser gerados nas
disputas curriculares. Destacamos que, no 4mbito dessa Resolu¢io, ndo
aparece o Ensino Religioso como uma das atribui¢ées de docéncia do pe-
dagogo como em outras dreas de conhecimento. Nossa experiéncia revela,
porém, que, cada vez mais egressos dos cursos de Pedagogia, ao ingressa-
rem no mercado de trabalho, seja na iniciativa privada como em unidades
publicas de ensino, se deparam com essa area do curriculo para leciona-
rem e, na maioria das vezes, assumem uma postura preconceituosa ou de
grande ansiedade por ndo conhecerem as discussdes atuais.

Um participante da pesquisa, que atua como docente nos anos iniciais
do ensino fundamental numa escola da Grande Florianépolis, assim relata:

Gente quando cheguei na escola e a coordenagdo pedagégica me falou que teria
que lecionar Ensino Religioso fui logo dizendo que o estado é laico e que ndo
aprendi nada para ensinar. Depois pensei que bastaria realizar oragcées com as
criangas. Como me enganei hoje atuando hd cinco anos na mesma escola per-
cebo o Ensino Religioso como uma importante disciplina que reconhece todas
as manifestagées religiosas numa perspectiva sempre plural e nunca mais de
catequese (Pedagoga — Participante A).

Como pesquisadores da area do Ensino Religioso, precisamos evi-
denciar nos féruns e debates nacionais em educacio a necessidade de
implantarmos licenciaturas especificas para a docéncia do componente
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curricular Ensino Religioso. Ressaltamos, entretanto, que a formagio em
Pedagogia garante por forca de lei a docéncia nos anos iniciais do ensino
fundamental, sendo que ndo podemos falar mais em inclusio, se nio ga-
rantirmos que no seu processo formativo o pedagogo também se aproprie
desse saber definido também por lei como componente curricular e area
de conhecimento.

Destacamos também que as Diretrizes Nacionais para o Curso de
Graduacdo em Pedagogia sofreram criticas de varios grupos, ao mesmo
tempo em que eram exultadas por outros. No bojo desse debate, vimos,
com a sua aprovacio, ser implementado um modelo de formacio para o
curso de Pedagogia que modificava significativamente as praticas até en-
tao vividas e materializadas pelas Universidades. Anterior a 2006 os cur-
sos de Pedagogia tinham a formacéo prevista por habilitacdes. Isso signi-
ficava que, a partir de uma fase do curso, o académico escolhia a drea em
que queria se aprofundar para atuar. Tinhamos as habilita¢ées: Educa¢io
Infantil, Educac¢do Especial e Orientagido Educacional, entre outros.

Numa leitura atenta da Resolu¢do ja mencionada, importa destacar
que, em esséncia, as Novas Diretrizes da Pedagogia pautam a formacio do
pedagogo para a docéncia e a gestao.

Conforme seu Art. 2°:

As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a forma-
¢do inicial para o exercicio da docéncia na educagdo infantil e nos anos ini-
ciais do ensino fundamental, nos cursos de ensino médio, na modalidade
Normal, e em cursos de educag¢io profissional na 4rea de servicos e apoio
escolar, bem como em outras dreas nas quais sejam previstos conhecimen-
tos pedagdgicos.

As diretrizes definem que o curso de gradua¢io em Pedagogia deve
se estruturar a partir de um nucleo basico que, preservando a diversidade
e a multiculturalidade da sociedade brasileira, possa articular, dentre ou-
tros, principios da gestdo democratica contemplando os espagos escolares
e nio escolares; conhecimento humano na sua multidimensionalidade;
reconhecer os diferentes interesses dos segmentos sociais que compdem
a sociedade; observacio do contexto histdrico e sociocultural brasileiro
e suas implica¢des para o entendimento da educagio infantil, do ensino
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fundamental e da formacio de professores e de profissionais na area de
servico e apoio escolar; apreensio das rela¢des entre educacio e traba-
lho e outras questdes da sociedade contemporanea; articulacio do saber
académico, da pesquisa, da extensdo e da prética educativa as questdes
relativas a ética, a estética e ao ludico. Sdo previstos também um nucleo
de aprofundamento de estudos e um nicleo de estudos integradores.

Destaca-se, porém, que a referida Resolu¢ido nio evidencia a con-
tribuicdo que o Ensino Religioso pode oportunizar num cumprimento de
seus principios e objetivos.

Registramos ainda que, com o surgimento da Lei 9.475/97, que da
nova redac¢do ao artigo 33 da LDBEN 9.394/96, o Ensino Religioso deixou
de ser confessional, exigindo uma radical transformacio de sua maneira
de compreendé-lo e administra-lo (BRASIL, 1997).

A questio no ambito das universidades e especialmente das
Faculdades de Educac¢io passa, sobretudo, por repensar a estrutura de-
partamental que torna os curriculos tao engessados e hierarquizados que
a questio da formacgdo docente e dos anos iniciais do ensino fundamental,
incluidas as dreas de conhecimento Histéria, Geografia e Ensino Religioso,
é muitas vezes suprimida pela prépria estrutura burocratica criada em
torno dos docentes universitarios. Pensar a formacdo docente para a di-
versidade cultural religiosa tdo intensa no Brasil vai exigir também que
os professores das instituicdes de ensino superior tenham humildade de
transpor as fronteiras de suas disciplinas, no sentido de dialogarem sobre
as necessidades formativas tio presentes no contexto dos professores da
educacgio basica.

Paulo Freire (1997) alertou sobre a necessidade de o docente, em
qualquer nivel e modalidade de ensino, fazer de sua atuacio um espacgo de
aprendizagem e cumplicidade. A formacio inicial no &mbito dos cursos de
Pedagogia precisa oportunizar discussées que estio pulsantes no contex-
to das politicas e praticas do Ensino Religioso, produzindo conhecimen-
tos por meio de a¢les de pesquisa e extensio.

Essa é uma questio fundamental e traz implica¢bes diretas para
os anos iniciais de ensino do ensino fundamental. Em relacido ao Ensino
Religioso, ndo cabe mais a contestacio de seu espaco ou nio na escola.
Até porque:
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O Ensino Religioso alicerca-se nos principios da cidadania, do entendi-
mento do outro enquanto outro, de formacao integral do educando. Pois,
ainda que muitas pessoas neguem ser religiosas, é um dado histdrico, toda
pessoa é preparada pra ser religiosa, do mesmo modo que é preparada
para falar determinada lingua, gostar disto ou daquilo, comer, vestir-se de
uma forma, acreditar ou néo, pois o ser religioso é um dado antropolégico,
cultural. No substrato de cada cultura sempre estd presente o religioso
(FERNANDES, 2000, p. 70).

A formacdo em Pedagogia é uma urgéncia vital para o desenvolvi-
mento do pais, ja que o éxito do processo de alfabetizacdo depende, em
grande parte, da competéncia pedagdgica dos professores.

Neste ponto, gostariamos de reafirmar a tese de Laria (1989), no
sentido de que o processo da alfabetiza¢do na crianca comec¢a muito an-
tes da primeira vez em que o professor coloca um lapis em sua mio e lhe
mostra como formar letras. Isso vale também para o Ensino Religioso,
pois é um componente essencial na vida de todo ser humano, principal-
mente da crianca. E, como fonte de desenvolvimento, contribui para a
criatividade e para o crescimento intelectual, social, emocional e religioso
do individuo (STEFFENS; KLEIN, 2005, p. 159). Ao desenvolver o Ensino
Religioso pretende-se formar seres espontineos, vivos, dindmicos, capa-
zes de exteriorizar seus pensamentos, seus sentimentos e suas sensagoes
e de utilizar diversas formas de linguagens.

Tendo em vista a realidade brasileira em rela¢do a formacgio de pro-
fessores para os anos iniciais do ensino fundamental, permite-nos afirmar
que é necessdario superar a restricio da mera aquisi¢do de conhecimentos
especificos, redimensionando a formag¢io para um sentido mais amplo.
Ou seja, uma formacdo que abarque as dimensdes: intelectual, humana e
cultural. Isto tanto em rela¢do aos professores formadores, como para os
professores em formacio inicial.

Essa preocupacio parte da premissa de Paulo Freire (2005, p. 23)
de que o mundo nio é, o mundo estd sendo. Neste sentido, a histdria
e o ser humano e as praticas pedagdgicas ndo podem ser vistos numa
visdo determinista, absoluta ou fatalista. E a esperanca sempre critica e
engajada que define o fazer docente para além de uma atividade neutra
e sem compromisso.

Rev. Pistis Prax., Teol. Pastor., Curitiba, v. 4, n. 2, p. 575-587, jul./dez. 2012



Cursos de Pedagogia e o Ensino Religioso

Vivemos em uma fase de transi¢do, de mudanca de paradigmas em
todos os Ambitos do humano. Atualmente parece-nos necessario a todo
tempo falar de transforma¢bes, mudancas, momentos de transicio, etc.
Para a sociedade contemporanea, as mudancas sdo decorrentes dos avan-
¢os das pesquisas cientificas em todos os campos do conhecimento, que,
atreladas ao avanc¢o do capitalismo, nos impéem uma légica de a¢do cada
vez mais dependente das rela¢ées mercadoldgicas.

Nossa premissa caminha no sentido de relacionar letramento, al-
fabetizacido e Ensino Religioso, dimensées consideradas indissociaveis e
complementares quando se pretende educar as crian¢as dos anos iniciais.

Neste caso, cabe afirmar que ler é uma pratica do letramento e a
escola é uma das principais agéncias de letramento, tendo a func¢io de
transmitir o conhecimento sistematizado e, por conseguinte, o ensino do
sistema de escrita e leitura. O Ensino Religioso insere-se, nesse contexto,
como conhecimento historicamente construido e possivel de ser transmi-
tido de forma critica e criativa as novas geragdes.

Registramos, ainda, que a universaliza¢ido do acesso ao ensino fun-
damental é um desafio para o pais, uma vez que apresenta uma elevada
exclusio social. Porém, pelos dados apresentados pela educagio nos tulti-
mos anos, o desafio maior é com a qualidade do ensino. Desafio politico-
-pedagdgico do governo e da sociedade e que requer elevados investimen-
tos com recursos humanos, materiais, financeiros, com destaque para os
tecnolégicos (SANDER, 2006, p. 17).

Essa discussdo no ambito do Ensino Religioso se fortalece ainda
mais, pois sabemos que é drea de conhecimento, devendo estar presente
nos curriculos educativos. “No processo da educagido, o Ensino Religioso
tem sua parcela de contribuicio para a formacio do cidadio, independen-
te da raca, cor, cultura e religido ao direito de participacdo na construcio
do exercicio da cidadania” (FUCHS, 2005).

Assim, consideramos o Ensino Religioso no processo de alfabetizar
letrando como um dos saberes fundamentais que possa contribuir na fei-
tura de um mundo mais inclusivo.

Mesmo com essa convic¢do, destacamos a seguir partes de um de-
poimento de um coordenador de curso de Pedagogia de uma instituicao
de educacgio superior do sul do pais.
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Sabe Professor Lourival sendo bem sincera com vocé, considero que vocé estd
perdendo o seu tempo com uma pesquisa como esta. O Ensino Religioso s6 tem
validade na cabega de vocés. Néo acredito que os colegiados de ensino dos cursos
de Pedagogia vejam essa disciplina com o destaque que ela merece. No nosso
curso falamos de forma bem superficial de diversidade religiosa em algumas
ementas, mas ai a chegar na dimensdo do Ensino Religioso como conhecimento
que o pedagogo também tem que ensinar tdo pedindo demais (Coordenador de
curso de Pedagogia — Participante B).

Conforme ja explicitamos, evidencia-se que a forma de se organizar
um curriculo estd estritamente vinculada a intencionalidade educativa de
quem o sistematiza e o coloca em pratica. Sendo assim, nossa tentativa
em buscar vincular o Ensino Religioso a proposta curricular dos cursos de
Pedagogia segue o caminho de unir o proposto (estamos nos referindo as
concepgoes, as ideias e as inten¢des) com o vivido (estamos nos referindo
as experiéncias cotidianas).

E imperioso destacar que

entendemos que somente o compromisso no processo por parte de educa-
dores e educadoras, gestores responsaveis e pesquisadores(as), em cone-
x40 com os anseios da populacio, poderad despertar a seriedade com que
deve ser tratada e discutida a docéncia em Ensino Religioso no dmbito
dos anos iniciais do ensino fundamental, o que passa necessariamente
por redefinicdo de politicas publicas, diretrizes curriculares, formacgio e
valoriza¢io docente (MARTINS FILHO, 2008, p. 170).

Novamente tomando as andlises de Paulo Freire (1993), podemos
afirmar que estes tempos de transicio e mudanca produzem nos profes-
sores uma anestesia histérica e um cansaco existencial. Percebe-se, na
educacio bésica como na educagdo superior, um reflexo destas duas pre-
missas do autor. Vivemos, na educa¢io basica, certa auséncia de produ-
¢do de conhecimentos por parte dos docentes e na educagdo superior um
exagero para atendimento das novas l6gicas dos 6rgios de fomento, o que
gera em muitas situa¢gdes produgdo de saberes vazios de sentido e signi-
ficados. O depoimento do coordenador participante da pesquisa revela
total desconhecimento da histéria, da legislacdo e dos fundamentos do
Ensino Religioso no Brasil.
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Ora, o Ensino Religioso enquanto disciplina integra-se a reflexdo e
a organiza¢ido pedagégica da escola e com ela colabora executando a parte
que lhe cabe no processo: dar vida aos elementos curriculares dentro de
sua realidade especifica (BRANDENBURG, 2004, p. 58).

Nosso principal argumento sobre a necessidade de langarmos um
olhar critico e investigativo para as propostas curriculares dos cursos de
Pedagogia é pelo fato de o curriculo ser considerado o provocador de in-
tencionalidades e necessidades. Para nds,

[...] o Ensino Religioso, no processo educativo, é um dos canais concretos
que podera contribuir com o processo de humanizacio e respeito, que nio
“coisifica” o outro, mas o edifica na condicio de seu direito a liberdade de
ser humano (OLENIKI; DALDGAN, 2004, p. 10).

Concordamos com Martins Filho (2008, p. 10-13) no sentido de te-
cermos uma defesa a ampliacio do repertério de conhecimentos tanto de
ambito tedrico como pratico nos processos de formacio de professores.
Acreditamos que a ampliacdo do universo cultural, intelectual e humano
dos professores possibilita que suas praticas se aproximem cada vez mais
das demandas sociais que vio apresentando-se ao longo de sua profissido
e permitem que a reflexdo critica se instale em suas praticas cotidianas.

Assumir o Ensino Religioso na perspectiva da formacio, da busca
de um significado de vida, do desenvolvimento da personalidade, do com-
promisso com a plena realizacio, tem implica¢ées com os contetidos e as
metodologias veiculadas. Isto é, exige-se a coeréncia e a consisténcia en-
tre teoria e pratica, inten¢Ges e agdes, o que perpassa pela transformacdo
de seu articulador, de seu interlocutor, de seu mediador que é a pessoa do
educador, o professor de Ensino Religioso como catalisador pela sua sen-
sibilidade, perspicécia e criatividade (JUNQUEIRA, 2004, p. 35).

Cardoso (2004) defende uma educagio que abra cora¢bes e mentes
e que, ao mesmo tempo, possa desenvolver a sensibilidade, a sutileza, os
valores humanos, a consciéncia critica e a prépria humanidade em cada
sujeito. Percebemos que nio desvaloriza a figura do professor e/ou do
processo educativo que envolve o ensino e a aprendizagem, ao contrario,
luta contra o empobrecimento ou mesmo o esvaziamento dos sentidos
mais proprios e amplos do conhecimento. Assim, defende que o homem
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deveria poder ser dotado de multiplas aptiddes, tanto manuais quanto in-
telectuais, e este deveria ser o objetivo das praticas educativas. Em nosso
entendimento o Ensino Religioso pode contribuir para a formacéo cidada
na medida em que o fenémeno religioso estd presente em todas as dimen-
sbes da vida humana, podendo ser historicizado e ensinado.

Parece-nos que conhecer a realidade e a producio tedrica do Ensino
Religioso seja um dos desafios para os elaboradores de propostas de for-
macio de professores no nosso imenso e diversificado Brasil.

Como Névoa (2002), ressaltamos quatro pontos que a autor apre-
senta como desafios para se pensar a renovagdo dos processos de forma-
¢do docente. Tal anélise nos auxilia a clarear propostas que reconciliem a
escola com a sociedade e chamem a sociedade a uma maior presenc¢a na
escola. Em primeiro lugar, o autor chama atencio para que a educagio nio
exclua a “contemporaneidade”, reduzindo-se apenas as formas classicas
de conhecimento. Em segundo lugar, contrariar tendéncias de desvalori-
zacdo do conhecimento; a Pedagogia estd indissociavelmente ligada aos
conteddos de ensino. Em terceiro lugar, admitir novas formas de relagdo
ao saber; a realidade atual do mundo da ciéncia e da arte define-se por
uma complexidade e uma imprevisibilidade que a escola nio pode con-
tinuar a ignorar. Em quarto e tltimo lugar, compreender o impacto das
tecnologias da informacio e da comunicagdo, que transportam formas
novas de conhecer e de aprender. Fica evidente que o Ensino Religioso
pode contribuir na formacio inicial de professores para os anos iniciais
do ensino fundamental, alargando sua visdo de mundo e reconhecendo o
sagrado como forma também de leitura da realidade.

Para Martins Filho (2005, p. 160) cabe ao professor resistir a
tendéncia de transformar em ficil a tarefa de tornar-se professor, num
momento no qual as politicas educacionais convergem para a formacio
aligeirada e totalmente alienada dos processos politicos, econémicos e so-
ciais que colocam em xeque nio sé a “educac¢io para todos”, como também
uma “formacio para todos”, na medida em que a garantia da formacio
serd dada aqueles que puderem compra-la. Nio podemos mais falar em
Inclusédo e Direitos Humanos e negar ao pedagogo em formagdo a opor-
tunidade de conhecer dimensées conceituais fundamentais do Ensino
Religioso que lhe servirdo de base inicial para a docéncia nesta area.
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Acreditamos, como Paulo Freire (1974), que ser professor atualmen-
te consiste em criticamente estar aberto ao mundo e compreendé-lo, atuan-
do coletivamente, a fim de transforma-lo. Assim, em nosso entendimento

[...] é fundamental que o educador das séries iniciais integre o Ensino
Religioso, pois o mesmo deve ser o mediador entre o educando e o co-
nhecimento religioso. A relacio interpessoal deve ser respeitosa, sauda-
vel, amigavel, cordial e clara entre ambos, evitando o autoritarismo, para
assumir um carater de autoridade competente. A interagio é um processo
muito importante no processo de ensino-aprendizagem (WACHS, 2007,
p. 70).

Ja Tardif (2000) nos apresenta um requisito essencial para interli-
garmos a nossa andlise da organizac¢io do trabalho pedagégico, qual seja:
trabalhar em prol da coletividade, da reciprocidade e da aprendizagem re-
lacional, em que seja possivel pensarmos em processos educacionais que
compartilhem experiéncias, ampliando os saberes por meio do didlogo e
da parceria mutua entre os diversos sujeitos participantes do processo.
Pensar nas rela¢bes sociais como eixo central para o exercicio do traba-
lho pedagégico é trazer algumas sendas para novas atribuicdes no que se
refere A préatica educacional dos professores, bem como redefinir a fun-
¢do social das instituicdes de ensino superior, em especial aos cursos de
Pedagogia, que formam professores para alfabetizarem em todas as areas
curriculares. Insira-se neste contexto o Ensino Religioso.

Por isso, entendemos que, se

o Ensino Religioso faz parte dos saberes que contribuem para a for-
macido do cidadio, nio pode ficar marginalizado na escola. A comegar
na formagdo inicial de pedagogos para atuarem como docentes na educagdo
infantil e anos iniciais do ensino fundamental (CORDEIRO, 2004, p. 31,

grifo nosso).

E imperioso qualificar os cursos de Pedagogia no Brasil, responsa-
veis pela formacio do professor, ja que tais propostas tém obliterado os
temas relacionados ao Ensino Religioso. Vimos que, desde o inicio de sua
formacio, os professores se veem diante de uma lacuna, o que posterior-
mente gera uma resisténcia, a qual os leva a uma negacio em trabalhar
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com os conhecimentos especificos do campo tedrico do Ensino Religioso.
O dialogo esta aberto!
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