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DESARROLLO DE HABILIDADES COMUNICATIVAS
BASICAS EN NINOS DE 9 A 13 ANOS A TRAVES DE LA
RADIO

Liceli Gabriela PeRarrieta Bedoya

RESUMEN:

Este articulo recoge los principales aportes de la
experiencia realizada con un grupo de nifios en radio para
desarrollar habilidades de comunicacion. La
investigacion corresponde a un disefio cuasi experimental
en area de la comunicacion y educacion. Se tuvo como
objetivo demostrar que la produccién de un programa
radial influye en el desarrollo de habilidades
comunicativas en nifios de 9 a 13 afos de las escuelas de la
zona urbano marginal de la ciudad de Puno. Se trabaj6 con
un grupo experimental de 14 nifios, el grupo control
estuvo conformado un nimero similar. La investigacion
se inicié en el 2007 y finaliz6 en el 2008. Como resultado
de esta investigacion se obtuvo un proyecto de
comunicacion y educacién en radio denominado como el
proyecto “Nuestras Voces en Accién”.
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ABSTRACT

This paper is based on a quasi-experimental research in
the area of communication and education focused on
radio. The aim was to show that the production of a radio
program influences the development of the
communicative skills of children in age of nine to thirteen
in the schools of the urban marginal zones in the city of
Puno. The work gathered an experimental group of
fourteen children; the control group was formed by a
similar number of participants. The research started in
the year 2007 and ended in 2008. As a result, it was
obtained a communication and development project on
radio called ““Our Voices inaction™.

Key words: communication and education;
development; participation; learning.
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1.INTRODUCCION

Los resultados obtenidos en la evaluacion PISA 2001 —
2003 (Organizacidn para la Cooperacién y el Desarrollo -
OCDE para la UNESCO) fueron poco alentadores; esta
evaluacion revel6 entre otros problemas, deficiencias en
lecturay escritura. En el 2003 se declara en emergencia el
Sistema Educativo Nacional. De acuerdo a la Evaluacion
Nacional de Matematica y Compresion de Textos (2004),
el 80% de los maestros no dominaban las habilidades
lectoras y matematicas basicas requeridas para ensefiar en
sus respectivos niveles, mientras que los resultados de los
examenes aplicados a los alumnos reflejaban problemas
de comprension de lectura. S6lo el 12% de los alumnos de
sexto grado de primaria entendieron los textos del
examen. En el nivel secundario de educacion, solo el
15.1% de los alumnos de tercero y el 9.8% de quinto
alcanzaron los objetivos propuestos para sus respectivos
grados.

En Puno, la Direccion Regional de Educacion Puno
(DREP), en el Documento Base “Diagndstico de la
Realidad Educativa de Puno” (2005, p. 66) sefiala que
existen problemas en la metodologia de ensefianza,
debido a que “la aplicacion de la metodologia activa y
conforme a las nuevas propuestas pedagogicas ha sido
minima, pese a que los docentes fueron capacitados.
Ademas, falta motivacién por parte de los docentes en la
aplicacién de estrategias metodolégicas innovadoras y
que propicien aprendizajes significativos”. Hasta el
momento el modelo que prevalece en los centros
educativos estatales de la region Puno esté alejado de las
metodologias orientadas a la participacién y motivacién
del nifio, aquellas que desarrollan un pensamiento
critico. Estos aspectos influyen en la capacidad de los
nifios para argumentar y defender sus puntos de vista, en el
desarrollo de sus habilidades y destrezas. “El ser humano
aprende mucho més construyendo, elaborando
personalmente, que repitiendo lo que otros dijeron”
(Kaplun, 1992, pag. 36).

Nos encontramos en una escena donde se presentan
grandes dificultades en el desarrollo de la habilidades de
comunicacién basicas (para este caso lectura y escritura)
en el ambito escolar, para lo cual se propuso como
objetivo demostrar que la produccion de programas
radiales influyen en el desarrollo de la habilidades de
comunicacion bésicas en nifios de 9 a 13 afios de las
instituciones educativas estatales de la zona urbano
marginal de la ciudad de Puno.

Esta investigacion representd la oportunidad para que un
medio masivo como laradio cumpla con su “papel social y
educativo” (Kaplan, 1992), ademas de generar un cambio
en la dinamica de ensefianza — aprendizaje en un ambiente
no formal, ya que todo cuanto los nifios aprenden,
investigan, reflexionan, sienten y viven puede ser volcado
aun medio como laradio, iniciando de esta manera lo que
Kapldn considera como un compromiso con una
pedagogia de espiritu liberador, centrada en la creatividad
que contribuya a fortalecer la conciencia, la participacion,
lasolidaridady la capacidad de organizacion.

Freinet introdujo la prensa en el aula obteniendo buenos
resultados en el proceso formativo de sus alumnos. En el
caso de esta propuesta, la orientacion gira en torno a la
radio, pues es un medio que sirve “para despertar la
imaginacion, fomentar la creatividad” (Quintana, 2001,
Pags. 97 — 101) en los nifios. Ademas de considerar que
este medio es el “que recoge, difunde y preserva la cultura
local, contribuyendo a la integracion de la comunidad”
segun larevista ARCHI publicado enel afio 1999.

Es asi, que esta propuesta se orienta a trabajar desde el
medio radial para generar una transformacion en el nifio,
motivandolo e incentivandolo a, en primer lugar, construir
su conocimiento a partir de acciones que para él son
funcionales y entre las cuales se incluyan trabajos que lo
motiven a emplear otros medios, y para que ademas, al
efectuar las actividades, piense, argumente y esté en la
capacidad de comunicarlo. Esto, orientado a formar nifios
que en sus grupos sean lideres capaces de expresarse y
emplear los medios y a su vez exigir un cambio en las
dindmicas de programacion que aporten al desarrollo. Por
ello esta propuesta no debe ser vista s6lo como la emisién
de un programa, o la experiencia de un grupo de nifios;
sino, como el primer paso para vivir diversos procesos que
promuevan el cambio y aporte en la formacion de
ciudadanos desde los medios radiales a partir de su trabajo
con nifios y a su vez aportar en la construccion de
conocimiento.

Esta propuesta significo un trabajo arduo en el que se
debid invertir tiempo y sobrepasar diversas barreras y
dificultades que se presentaron en el camino. Pero, en
contrapartida, se tuvo la ventaja de contar con el apoyo de
una emisora local y del grupo de nifios con los que se
realizé lainvestigacion.

2. REVISION DE LITERATURA

2.1 COMUNICACION Y EDUCACION: Revision de
laexperienciaeducativa desde la radio.

Grimson (2004) menciona que lacomunicacién esuntodo
integrado, donde se concibe imposible no comunicarse; es
decir, nos encontramos frente a un ser comunicativo en
esencia. De acuerdo con la postura de Ignace Leef “La
comunicacién implica en efecto, una relacion mutua y
consciente por parte de cuantos participan en ella”. Lo
cierto es que “comunicacion” es una palabra que designa
una actividad humana y, por tanto, tendrd un uso, un
significado y una finalidad diferentes, los que dependeran
de la cultura y de la persona que la utilice. La
comunicacion es considerada por Fernandez (1990, Pag.
35) como:

“Fenomeno transaccional en que se influyen o afectan reciproca
y mutuamente los miembros integrantes (...), se convierte en el
fendmeno fundamental de relacion de la existencia humana. Sin
la comunicacion no existiria los grupos humanos ni las
sociedades; no podriamos compartir nuestras experiencias”

v.1.n.1. oct.2010
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La comunicacion remodela algunas actividades
cognitivas fundamentales poniendo en juego el lenguaje,
la sensibilidad, el conocimiento y la imaginacion
inventiva.

Tanto Freinet como Kapldn, al referirse a la educacion,
plantean una vision orientada a ser formativa, suscitadora
de criticidad y creatividad; por lo que, este modelo de
educacion debe incluir la comunicacion para ser
participativa, dialégica y multidireccional, donde se
concibe al nifio como un sujeto comunicante, dotado de
potencialidades para actuar y facultado no so6lo para
recibir, sino para autogenerar y emitir sus propios
mensajes. Freinet plantea la educaciéon como un proceso
de comunicacion, donde lo importante y significativo es
que el proceso educativo -sea a escala individual, grupal o
intergrupal- se genera al emplear diversos medios; ya que,
en este actuar se consolidan cadenas de interacciones,
flujos comunicacionales multiples que contribuyen a la
construccion del conocimiento como un producto social.
Es el momento, en palabras de Kaplun, en el que se
produce la “Ruptura del Silencio”, etapa en la que el nifio,
“quebrando esa dilatada cultura del mutismo que le ha
sido impuesta pasa a decir su palabray construir su propio
mensaje, en ese acto de comunicarlo a otros se encuentra
consigo mismo y da un salto cualitativo en su proceso de
formacién” (Ouro, sf, pag 46). Se debe considerar que en
“el grado en que un nifio o joven es afectado por lo que
oye, Ve, lee, y su capacidad de utilizar apropiadamente las
palabras, tendrd enormes implicaciones en su
competencia presente y en su desarrollo futuro” (Gascon,
1991, P4g. 37).

Kaplun hace referencia a que educar no es un mero verter
conocimientos, sino ensefiar a aprender; y ese proceso
(considerado por el autor como autoaprendizaje) pasa por
el desarrollo de la competencia comunicativa. Freinet
decia que brindarles a los chicos la posibilidad de hacer
una experiencia periodistica completa es la mejor manera
de lograr que desmitifiquen los medios de comunicacion,
ya que el compromiso de comunicar los incentiva a
profundizar en el conocimiento.

Prieto y Gutiérrez (1991) consideran que: “El nifio tiene
que escribir para ser leido (...) el nifio que comprueba la
utilidad de su labor, que puede entregarse no sélo escolar
sino también social y humanamente, siente liberarse en su
interior una imperiosa necesidad de actuar, buscar y crear
(...) amedida que escriben y ven sus escritos publicados y
leidos, se va despertando su curiosidad, su apetencia de
saber mas, de investigar mas, de conocer mas(...)”
“Buscan ellos mismos, experimentan, discuten,
reflexionan(...) lo liga a su medio social, ensancha su
vida”(Freinet, 1975).

Todo educando (Vasquez) lleva en su interior un conjunto
de inquietudes y vivencias que, cuando las expresa, se
transforman en fértiles gérmenes educativos que manan
cuando encuentra interlocutores, un medio de
comunicacion y una audiencia receptiva. Una cabina de

radio y un microfono, en la experiencia de Kapldn,
lograron lo que rara vez consigue el aula de clases en
términos de creacion y apropiacion del saber. “Sin
expresion no hay educacion (...) el sentido no es s6lo un
problema de comprension, sino sobretodo de expresion
(...) la capacidad expresiva significa un dominio del tema
y de la materia discursiva. Y se manifiesta a través de la
claridad, coherencia, seguridad, riqueza, belleza en el
manejo de las formas de los diferentes lenguajes (...) una
educacion que no pasa por la constante y rica expresion de
sus interlocutores sigue empantanada en los viejos moldes
de larespuesta esperaday los objetivos sin sentido”.

Al realizar el enlace entre educacién y comunicacion y
hablar de radio educativa se debe considerar lo sefialado
por Roger Clausse, no basta que una emision ensefie o
eduque para que merezca ser calificada de educativa; es
preciso, ademas, que se halle encuadrada por otras
emisiones del mismo género, y que el fondo, la forma, los
medios y momento estén determinados por razones
pedagdgicas. Al respecto Paulo Freire (1971) considerd
que:

“El didlogo es una relacion horizontal de A con B. Nace de una
matriz critica y genera criticidad. Cuando los dos polos del
dialogo se ligan asi, con amor, con esperanza, con fe el unoen el
otro, se hacen criticos en la basqueda comun de algo. Sélo ahi
hay comunicacién.”

Entonces, analizando el pensamiento de Freinet, se debe
generar un estimulo introduciendo en el sistema escolar
un medio de comunicacion para abrir a los educandos
canales de comunicacién a través de los cuales pueda
socializar los productos de su propio aprendizaje. “Esto
es, crear la caja de resonancia que transforme al educando
en comunicador y le permita descubrir y celebrar, al
comunicarla, la proyeccién social de su propia palabra”
(Prieto & Gutiérrez, 1991, Pag. 35). Lo que significa
trabajar con unamezcla de paradigmas educativos.

Aprender significativamente supone pues modificar los
esquemas de conocimiento del sujeto, reestructurar,
revisar, ampliar, enriquecer las estructuras cognitivas
organizadas existentes. Citando a Piaget, estas
modificaciones de los esquemas se producen a través de
un proceso de equilibrio-desequilibrio -reequilibrio
personal. El aprendizaje significativo tiene lugar cuando
se rompe el equilibrio inicial de los esquemas existentes
con relacion al nuevo contenido informativo. La ruptura
del equilibrio supone graduar adecuadamente el desfase
entre lo ya aprendido y lo que se va a aprender,
suministrando motivaciones adecuadas que canalicen y
favorezcan ese desequilibrio. El reequilibrio se produce
mediante la modificacion de los esquemas previos del
sujeto o la construccion de otros nuevos. Estos esquemas
almacenados en la memoria guiaran el nuevo aprendizaje
que volvera a modificar y ensanchar los esquemas pre-
existentes. Piaget considera que para hablar del
aprendizaje significativo se debe considerar
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que si la actividad del aprendizaje resulta excesivamente
alejada respecto a las estructuras del sujeto, el aprendizaje
resulta imposible; y si resulta excesivamente simple
tampoco tendré lugar el aprendizaje apreciable. Por lo que
debemos de tener en cuenta el conocimiento previo del
sujeto, ademas del nivel alcanzando por sus estructuras
mentales que le permiten poner en marcha una
determinada capacidad de pensar y aprender. Desde la
postura de Vigotsky, conviene distinguir entre lo que el
sujeto hace por si mismo y lo que puede hacer con ayuda
de otros; en el caso de los nifios, con ayuda de adultos. A
este distinguir es lo que Vigotsky ha denominado como la
Zona de Desarrollo Proximo que marca la distancia entre
el nivel de desarrollo real del sujeto, es decir lo que puede
hacer ahora; y el nivel de desarrollo potencial, lo que
puede hacer y aprender con la ayuda de otras personas. A
lo expuesto por Piaget y Vigotsky respecto al aprendizaje
significativo, Ausubel agrega que el contenido del
aprendizaje debe ser potencialmente significativo para
que el alumno tenga voluntad de aprender
significativamente y de relacionar lo nuevo con lo
almacenado en su memoria. Los contenidos del
aprendizaje pueden ser declarativos (conocer que),
procedimentales (conocer cémo) y criticos (deben ser
ofrecidos en una equilibrada proporcion). Si se acenttan
exageradamente los declarativos pueden llevar al
verbalismo, si se exageran los procedimientos pueden
conducir al robotismo, y si se exagera el pensamiento
critico puede conducir al solipsismo.

De acuerdo a los planteamientos presentados hasta el
momento, el aprendizaje es concebido como aquel que
debe contribuir para que el sujeto obtenga una autonomia
personal, un aprendizaje auto-regulado, autbnomo; si bien
la construccion de un aprendizaje significativo exige que
la actividad sea intrapersonal, no se debe olvidar que esta
insertada en el contexto de la interaccion, motivo por el
cual diversas actividades planteadas para el desarrollo de
los talleres se realizan a nivel individual, pero también
grupal; ya que la interaccion entre los participantes y los
ejecutores alimenta el proceso de aprendizaje y lo
consolida. La relacion interpersonal es necesaria ya que
como sefiala Vigotsky en el desarrollo cultural del nifio
toda funcién aparece dos veces; primero, a nivel social y
luego en el nivel individual. Primero entre personas y
luego en el interior del propio nifio.

La aportacion de las ideas de Piaget y Vigotsky ha sido
fundamental en la elaboracion de un pensamiento
constructivista en el ambito educativo. Modelo centrado
en la persona, en sus experiencias previas de las que
realiza nuevas construcciones mentales, considera que la
construccion se produce cuando “el sujeto interactla con
el objeto del conocimiento” (Piaget), y esto lo realiza en
interaccién con otros (Vigotsky) y ademas cuando es
significativo para el sujeto (Ausubel). Cabe agregar que la
contribucion de Vigotsky ha significado para las
posiciones constructivistas que el aprendizaje no sea
considerado como una actividad individual, sino mas bien
social.Un proceso interpersonal queda transformado en

otro intrapersonal. En el desarrollo cultural del nifio, toda
funcion aparece dos veces: primero, a escala social, y mas
tarde, a escala individual; Esto puede aplicarse
igualmente a la atencion voluntaria, a lamemoria logicay
a la formacion de conceptos. Todas las funciones
psicolégicas superiores se originan como relaciones entre
seres humanos (Vigotsky, 1978, pag. 92-94).

De acuerdo a la posicion constructivista, el conocimiento
no es una copia de larealidad, sino una construccion que el
ser humano realiza fundamentalmente con los esquemas
que ya posee; es decir, con lo que ya construyd en su
relacién con el medio que le rodea. Es decir, es una
construccion propia que se va produciendo dia a diacomo
resultado de la interaccion entre dos factores: el cognitivo
y el social. Laexperiencia efectuada desde un medio como
la radio refleja lo expuesto; ya que, prueba de ello es la
produccién de recursos a través de los cuales los nifios
reflejan sus historias de vida y los alimentan con
elementos (in)formativos y sonoros. Esta construccion
que realizarnos todos los dias y en casi todos los contextos
en los que se desarrolla nuestra actividad, depende sobre
todo de dos aspectos, a saber: de la representacion inicial
que tengamos de la nueva informacion y de la actividad
externa o interna que desarrollemos al respecto. En este
punto, podemos comparar los esquemas con herramientas
que sirven para una funcion determinada. Al hablar de
esquema nos estamos refiriendo a una situacion concreta 6
a un concepto que permite manejarlos internamente y
enfrentarse a situaciones iguales o parecidas en la
realidad. El espacio vital para la comunicacion es la
cultura, que acttia como referente principal del proceso, ya
gue suministra al sujeto las reglas para su actuar social
(Redondo, 1999, Pag. 43).

El problema de la comprension se ha vuelto crucial para
los humanos, ya que no se puede vivir como ciudadano del
mundo si no se llega a comprender la dinamica de vida y
trabajo de aspectos sencillos. Edgar Morin menciona que
este paso de la incomprension a la comprension es
importante y es por eso que debe ser una de las finalidades
de la educacién para el futuro. Ensefiar para comprender
las matematicas o cualquier disciplina es una cosa, educar
para la comprensién humana (dialogo, comunicacion,
interaccidn) es otra. Es aqui donde se encuentra la mision
espiritual de la educacion: ensefiar la comprension entre
las personas como condicion y garantia de la solidaridad
intelectual y moral de la humanidad segin Morin. El
tesoro de la humanidad esta en su diversidad creadora,
pero la fuente de su creatividad esta en su unidad
generadora.

En la bdsqueda de nuevas estrategias y metodologias
alternativas para potenciar las facultades de los nifios y
lograr mejores resultados en el proceso de ensefianza —
aprendizaje, Freinet planted la introduccion de la prensa
en el aula para abrir canales de comunicacion a través de
los cuales socializar los productos de su propio
aprendizaje. De acuerdo a Ouro:
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“Esto es, crear la caja de resonancia que transforme al
educando en comunicador y le permita descubrir y
celebrar -al comunicarla- la proyeccidn social de su propia
palabra; es decir, adquirir concienciade su propio valer”.

En el afan de comprender la dindmica creativa que esta
presente en el proceso de produccion radial queda
pendiente la necesidad de comprender a profundidad lo
que significa y supone el proyecto comunicativo, para lo
cual podemos partir por mencionar cuatro aspectos
fundamentales que fueron abordados en el Encuentro
Internacional de Radios Indigenas (mayo 2000): ;Por qué
hacer, 0 no hacer radio?, ¢Para qué?, ;Con quién la
queremos hacer?y ;Aquién lavamosadirigir?

Como ya lo vimos, en una produccion radial existen
aspectos sociales y culturales, un lenguaje o manera de
decir las cosas y una tecnologia que nos permite difundir
lo creado. La claridad del proyecto radial permite orientar
la actividad de la produccién y concreta la vision que se
tiene sobre el papel de los medios y su ubicacion.

No existe una férmula exacta de hacer radio. Hay canones
que han de ser tomados en cuenta dentro de un mayor o
menor grado, para hacer un buen programa radial. Sin
embargo, la radio se presta para ser tan plastica, tan
manejable como cada cultura lo es para si misma. Es decir,
cada cultura tiene el derecho de hacer su propia forma de
radio, a hacer laradio que le conviene, a hacer la radio que
le interesa, y sobre todo, a hacer la radio que le parece
divertiday amenay que se ajusta a su realidad y contexto.
Cuando el nifio escucha lo grabado reconoce sus propias
faltas e incluso las corrige por si mismo; este proceso en
palabras de Freinet equivale a tomar conciencia de su
propio valer. Es la caja de resonancia que permite aportar
en el desarrollo y formacién de la persona con una vision
critica y capaz de comprender a los otros. Tiene el poder
anticipatorio de convertir la creatividad en un derecho (...)
para que cada ser descubra sus posibilidades, y dotado de
iniciativa, recursos y confianza, desbloquee las
inhibiciones que reducen sus perspectivas (Gascon, 1991,
Pag. 8). Al realizar estos ejercicios va descubriendo la
esencia de su ser, de su herencia cultural y su entorno, al
conocerse esta preparado para ir integrando nuevas
experiencias.

3.METODOLOGIA

3.1 Sobre lainvestigacion: La investigacion corresponde
a un tipo cuasi experimental, con pre test y post test, por
consiguiente se trabajo con un grupo control y uno
experimental de catorce nifios cada uno, cuyas edades
fluctuaban entre 9 y 13 afios, procedentes de las
instituciones educativas de la zona urbano marginal de la
ciudad de Puno.

El rango de edades elegido corresponde a nifios que se
encuentra cursando los dos Gltimos afios de educacion
primaria y los dos primeros de educacion secundaria. La
distribucion final fue de 7 de nivel primario y 7 nivel
secundario.

Considerando el lugar donde viven, 9 de ellos proceden de
barrios urbanos marginales, y 5 del centro de la ciudad, lo
gue no necesariamente representa una diferencia en los
niveles de vida. De los nifios que participaron en la
experiencia, 11 nacieron en la ciudad (Puno); mientras
que so6lo 3 provienen de zonas rurales.

Haciendo referencia a los niveles de lectura y escritura, 12
nifios del grupo experimental presentan problemas para
leer. Mientras que 13 presentan problemas al momento de
redactar.

Tabla 1 - Nota Comprension de Lectura Entrada * Grupo

Nota
Comprension
de Lectura
6
7
8
9
10
11
12
13
Total 14 28

FUENTE: Pre test aplicado a grupo control y experimental — 2008 Elaboracién: Propia

Grupo

Total

Experimental Control

N = ESES LN
[N N =]
Bl |o|o|o|o|Nof -

[N
SN

Tabla 2 - Nota Redaccion Entrada * Grupo

Nota Tl
" . Total
redaccion | Experimental Control
7 3 0 3
8 2 1 3
9 2 1 3
10 6 5 11
11 1 4 5
12 0 1 1
13 0 1 1
14 0 1 1
Total 14 14 28

FUENTE: Pre test aplicado a grupo control y experimental — 2008 Elaboracién: Propia

3.2 Sobre el tratamiento: La metodologia de trabajo
aplicada en el desarrollo fue teérico-practica; es decir, se
desarroll6 una parte tedrica que posteriormente fue
complementada con la préctica, esto bajo la logica de un
modelo de aprendizaje constructivista: 1) La parte teorica,
mediante la cual los nifios adquieren las herramientas y
conocimientos necesarios del medio radial; y, 2) Una
meramente practica que es la instancia donde producen
recursos radiofonicos que responden a sus gustos; a través
de los cuales ponen en comin creaciones personales o
(in)formacion que es de utilidad para otros nifios que los
escuchan. Estos recursos que son producidos constituyen
lamateria prima para la produccion del programa radial de
una hora de duracion, cuyo esquema es propuesto por los
nifios.
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El trabajo no sélo se reduce a la produccion, sino que
involucra diversos procesos internos que el nifio realiza
para la obtencion del producto final (en el mejor de los
casos, se considera el uso complementario de
herramientas como Internet) en beneficio de la
construccion del conocimiento y de la expresion de los
nifios. Desde este punto de vista, se planted que las
actividades a ser desarrolladas se consolidaran en el
disefio y posterior ejecucion de 8 talleres a traves de los
cuales los nifios adquieren conocimiento del medio radial,
lenguaje radiofénico, guionizacion, entre otros. Es decir,
recibe una vision del medio como objeto de estudio y
ademas -mediante las actividades propuestas- como
herramienta de aprendizaje. Para la ejecucion de estos
talleres se disefiaron guias de trabajo, en total 4, cada guia
desarrollada en dos sesiones (sabado y domingo) con una
duracion de 2 horas por dia, comprendiendo aspectos
tedricos y practicos. En ellas se incluye dindmicas
grupales y actividades propuestas para ser desarrolladas
engrupo o individualmente.

Se hizo uso de las guias de trabajo de la siguiente manera:

e Guia 1: Descubriendo el lenguaje radiofonico. Los
nifios analizan y van descubriendo que elementos son
los que dan dinamismo a las historias escuchadas, de
esta manera ellos son quienes van descubriendo
progresivamente los elementos del lenguaje
radiofonico, a los que a su vez otorgan caracteristicas
especiales. En este primer encuentro también se van
descubriendo algunos de los elementos del proceso de
produccién y comunicacion, ya que se hace pertinente
el analizar para quién se produce los diversos mensajes
y con qué finalidad.

e Guia 2: Creando una historia. Luego de descubrir y
analizar los elementos del lenguaje radiofénico, la
siguiente etapa es la creacion libre de historias,
poesias, etc. Realizada la labor de creacion, se pidié a
los nifios que expusieran las historias creadas, pero
agregandole los elementos del lenguaje radiofonico.
En esta actividad se observa las dificultades que tienen
los nifios para leer y redactar.

e Guia 3: Cdmo hacer mi guion. Ya con la estructura del
programa que fue elaborada por los nifios y la
distribucion en grupos de trabajo con los temas
seleccionados, se inicia una labor de investigacion y
recoleccién de la informacidn necesaria. En este punto
se hace una breve referencia a las fuentes de
informacion.

e Como parte de las actividades propuestas se encuentra
el anélisis de un cuento.

e Guia 4: Voces en accion. Después de contar con la
informacion necesaria y organizarla en un guién que
refleje lo que quieren transmitir, se realiza una breve
revision de algunos formatos expuestos por Kaplun.

Finalmente, se inicia el trabajo en la cabina de grabacion.
Los ejes de trabajo giran en torno a: la redaccion y
construccion del guién, a la lectura (en este punto se
detect6 problemas de lectura y redaccion), a la grabacion;
y, al proceso de edicion.

3.3 Sobre el disefio de instrumentos: Para la
recoleccién de datos se trabaj6 con técnicas como:

e Observacién. Considerada como la piedra angular del
conocimiento (Alvarez-Gayou, 2005, pag. 103). Se
observé a los nifios durante el desarrollo de las
actividades propuestas, ya sean individuales o
grupales. Ya mencionada en otra parte del documento.
De acuerdo a la sub division de los tipos de
observacion realizada por Bufford Junker (1960), el
trabajo efectuado encajaria en la denominada:
observador como participante, ya que se realizaron
observaciones durante periodos cortos, y que se
complementan con las entrevistas realizadas.

e Entrevista. Entendida como la conversacién que tiene
una estructura y un proposito (Alvarez-Gayou, 2005,
pag. 109). Se realizaron entrevistas a los dos grupos
(control y experimental). Considerada desde una
perspectiva cualitativa y de acuerdo a lo expresado por
Steinar Kvale, para la obtencién de descripciones del
mundo de vida del entrevistado; es decir, obtener un
conocimiento cualitativo por medio de lo expresado en
el lenguaje comlny corriente. Paratal efecto, se contd
con el apoyo de guias de entrevista, las que sirvieron
para indicar los temas y secuencias durante las
conversaciones entabladas con los nifios participantes
del proyecto.

* Encuesta. Para esta técnica se disefid un instrumento
que permita evaluar cuantitativamente los resultados
obtenidos en la investigacion. El Alfa de Cronbach fue
de 0.711. Las preguntas fueron disefiadas bajo la escala
de likert, preguntas cerradas, considerando cada una de
las variables implicadas en la investigacion. De
acuerdo a la postura de Roberto Hernadndez Sampieri y
colaboradores (1998), el cuestionario es el instrumento
mas utilizado pararecolectar datos.

Test de evaluacion de comprension de lectura y
redaccion. Se disefi6 una prueba de entrada y salida para
evaluar cuantitativamente las habilidades de redacciony
comprensién de lectura de los nifios. El instrumento
consta de 16 preguntas, 8 correspondientes a la
comprension de lectura y 8 a redaccion (ortografia,
coherenciaen los parrafosy tildacion).
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4. RESULTADOS YANALISIS DE DATOS

Se trabajo6 con 14 nifios que cumplieron con una asistencia
entre regular y permanente. 10 de los participantes
tuvieron una participacion permanente; es decir,
asistieron a todas las sesiones. Hay 4 participantes cuya
asistencia se encuentra entre constante y regular; esta
inasistencia a algunas sesiones se debié a diversos
motivos, como por ejemplo la participacién en desfiles
realizados los dias domingos o motivos familiares.

De los talleres se obtuvo los siguientes resultados:

* Guia 1: Descubriendo el lenguaje radiofénico. Como
resultado de este primer proceso, los nifios efectuaron
una valoracion respecto de la musica, los efectos de
sonido y la palabra. La palabra es uno de los elementos
que es identificado como el que permite expresarse y
entender la historia o informacion. Por iniciativa
propia los nifios descubren la necesidad de redactar
correctamente para que sus mensajes sean entendibles.
E180 % consider6 que deben mejorar su redaccion.

* Guia 2: Creando una historia. Esta segunda etapa de
los talleres se orienta a motivar a los nifios a escribir
sobre aquello que les resulta interesante y atrayente.
Los temas de interés fueron diversos.

e Guia 3: Como hacer mi guién. Como parte de las
actividades propuestas se encuentra el analisis de un
cuento. Atraves de esta actividad se motiva a los nifios
arevisar laestructurade sus historias, si tienen orden y
I6gica en la redaccidn; este trabajo se fue logrando a
través de un proceso de leery corregir.

* Guia4: Vocesenaccion. El grupo de trabajo vi6 en esta
experiencia la oportunidad de crear, escribir y recrear
historias que forman parte de su vida y ambiente de
desarrollo. Es asi, que el producto final es una radio
revista realizada por y para nifios. En esta ltima etapa,
los nifios realizaron un autoandlisis y mencionaron que
sentian que habian mejorado en su redaccién (88%) y
gue ahora les resultaba mas facil comprender los textos
que leian ya que antes no tenian la costumbre (60%) o
que no sentian la necesidad de leer, mas alla de cumplir
con lastareas que les dejaban (40%).

Al realizar el analisis de los datos obtenidos al inicio de la
investigacion y los resultados finales, se observa cambios
enel rendimiento en lecturay redaccion.

Tabla 3 - Redaccidén: Evaluacién Salida — Ingreso
Estadisticos de muestras relacionadas

. Desviacion | Error tip.

hfzala | tip. de la media
Par1 Nota Final 12,2143 | 14 1,12171 0,29979
Nota Inicial 9 | 14 1,35873 0,36314

FUENTE: Prey Post test aplicado a grupo experimental — 2008
Elaboracion: Propia

Al analizar los datos correspondientes a nuestro grupo
experimental debemos considerar que las notas de la
evaluacion final o salida presentan menor dispersion de
datos (1,12171), mientras que las notas correspondientes a
la evaluacion de ingreso estan ligeramente mas dispersas
(1,35873).

Tabla 4 - Prueba de muestras relacionadas

Diferencias relacionadas
Error 95% Intervalo sig
| Desviacion| ; de confianza t ool
Media |, "| tip-de | parala diferencia (bilateral)
© |lamedia - -
Superior | Inferior
Nota Final —

Nota Inicial | 3,21429 | 1,57766 | 0,42165 | 2,30337 | 4,1252 |7,623| 13 0

FUENTE: Pre y Post test aplicado a grupo experimental — 2008
Elaboracion: Propia

Considerando nuestra hipétesis de trabajo: La produccion
de un programa radial influye en el desarrollo de
habilidades de redaccion en nifios de 9 a 13 afios de las
escuelas de la zona urbano marginal de la ciudad de Puno.
Obtenemos que: T critico=2,160. gl=13 =0,052colas
y el T obtenido =7,623. gl =13=0,05 2 colas. Entonces
(ltObtenido| [tCritico|) se concluye que laproducciénde
un programa radial influye en el desarrollo de habilidades
de redaccion en los nifios de 9a 13 afios.

Estadisticos de muestras relacionadas

Py Error

Media N DeS\t/ilacmn tip. de

p. -

la media

Par1 Nota_final_lect| 12,2143 | 14 1,3114 0,35049
Nota| 9,2143 14 1,71772 0,45908

FUENTE: Pre y Post test aplicado a grupo experimental — 2008
Elaboracion: Propia

En este caso (comprension de lectura) el grupo
experimental, al aplicar los instrumentos de medicion
correspondientes, presenta caracteristicas similares a la
redaccién. Los datos correspondientes a notas de salida
tienen menor dispersion (1,31140) en comparacién con
los datos de la evaluacion de ingreso (1,71772).

Tabla 6 - Prueba de muestras relacionadas

Diferencias relacionadas
B 95% Intervalo sig
Desviacion| .- de confianza t O | i
Media es¥;;10|on tip. de | para la diferencia (bilateral)
’ la media -
Superior | Inferior
Nota salida —
Nota ingreso 3 1,75412 | 0,46881 | 1,9872 | 4,0128 |6,399( 13 0

FUENTE: Pre y Post test aplicado a grupo experimental — 2008
Elaboracioén: Propia
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La hipotesis de trabajo: La produccion de un programa
radial influye en el desarrollo de habilidades de
comprension de Lectura en nifios de 9 a 13 afios de las
escuelas de la zona urbano marginal de la ciudad de Puno.
Obtenemos que: T critico=2,160. gl=13 =0,052colas
y el T obtenido = 6,399 gl =13 =0,05 2 colas. Entonces
(JtObtenido| |tCritico|) se concluye que la produccion de
un programa radial influye en el desarrollo de habilidades
de comprensiénde lecturaen los nifios de 9 a 13 afios.

Al analizar los datos comparativamente entre el grupo
control y experimental obtenemos que:

Tabla 7 - Comprension Lectora Estadisticos de grupo

.., Error

Media | N | VRO | iip de

p. >

la media

Nota | Experimental 12,5714 14 1,45255 0,38821
final Control | 10,2857 | 14 | 2,12779 | 0,56867

FUENTE: Post test aplicado a grupo experimental — 2008
Elaboracion: Propia

Al realizar la comparacion entre los resultados finales de
comprension de lectura del grupo experimental y control
se observa que existe diferencias; la media hallada para el
grupo experimental corresponde a 12,57 con una
desviacion de 1,45, lo que representa una menor
desviacion y mayor media a comparacion del grupo
control que present6 una media de 10,29y una desviacion
de2,13.

Tabla 8 - Prueba de muestras independientes

Prueba de

Levene paral
la igualdad
de varianzag

Prueba T para la igualdad de medias

95% Intervalo
de confianza
para la diferencia

Superior| Inferior
0,87039 | 3,70104
0,86119 | 3,71024

Error
Diferencia| tip. de
de medias|la media|

F[Sig.| T [ ol | Sig
(bila
teral)
0,003

0,003

Nota final 2,642] 0,116 3,32 26
Se han asumido 3,32 [22,955|
varianzas iguales
No se han asumido
varianzas iguales

2,28571
2,28571

0,68855
0,68855

FUENTE: Post test aplicado a grupo experimental — 2008
Elaboracion: Propia

Tecritico=2,056. gl=26 =0,052colasyel T obtenido=
3,320. gl =26 = 0,05 2 colas. Entonces (|tObtenido |
[tCriticol) se concluye que la produccion de un programa
radial influyé en el desarrollo de habilidades de
comprension de lectura en los nifios de 9 a 13 afios del
grupo experimental, en comparacion con el grupo control.

Para el caso de la redaccion se observa que existe
diferencias; la media hallada para el grupo experimental
corresponde a 11,86 con una desviacién de 1,29, lo que
representa una menor desviacion y mayor media en
comparacion del grupo control que presentd una media de
9,79y unadesviacion de 1,58.

Tabla 9 — Redaccion Estadisticos de grupo

Py Error

Grupo N | Media | PV | tip. de

p. :

la media

Nota Final Experimental | 14 | 11,8571 1,29241 0,34541
Control | 14 9,7857 1,57766 0,42165

FUENTE: Post test aplicado a grupo control y experimental — 2008
Elaboracion: Propia

Analizando los datos correspondientes a la comparacion
de los grupos (experimental y Control) respecto a la
redaccion obtenemos que T critico =2,056. gl=26 =
0,05 2 colas y el T obtenido = 3,800. gl =26=0,052
colas. Entonces (|tObtenido | |tCritico|) se concluye que
la produccion de un programa radial influyé en el
desarrollo de habilidades de redaccion en los nifios de 9 a
13 afios del grupo experimental, en comparacion con el
grupo control.

Tabla 10 - Prueba de muestras independientes

Prueba de
Levene para
la igualdad
de varianzag

Prueba T para la igualdad de medias

95% Intervalo
de confianza
para la diferencia

Superior| Inferior

Error
F |Sig. | T | gl [ Sig. [Diferencia| tip.de
(bilateral)[ de medias [la media|

Nota final Se han

asumido

varianzas
Ig:ales 0,3 [0,589|3,8| 26| 0,001 | 207143 |0,54506|0,95103 3,19183

0 se

han asumido

varianzas
iguales 3,8 (25,03 0,001 | 2,07143 [0,54506|0,94892|3,19394

FUENTE: Post test aplicado a grupo control y experimental — 2005
Elaboracion: Propia

En ambos casos (redaccion y comprension de lectura)
encontramos que la mayor dispersion de datos se dio en el
grupo control. Las notas finales de redaccion registran una
desviacion de 1,29 para el grupo experimental; y, 1,58
para el grupo control. Respecto a la comprension de
lectura, encontramos que el grupo experimental registro
1,45 de desviacion, mientras que el grupo control 2,13.

5.CONCLUSIONES

Al analizar los resultados obtenidos podemos inferir que
laradio puede ser considerado como: a) Objeto de estudio,
yaque al analizar sus elementos y su lenguaje se posibilita
el proceso para el logro de un aprendizaje significativo;
como b) recurso de aprendizaje y ensefianza, ya que
representa una fuente de informacion valiosa y que
permite centrar la atencién en el individuo motivando una
aprendizaje significativo y constructivo, ademas
posibilita un trabajo creativo y liberador en el individuo
gue aprende o en aquel que ensefia; e, ¢) instrumento de
expresion, pues rescatando lo ya expuesto, aporta al
desarrollo personal de los nifios, ademas de contribuir a la
produccion creativa de materiales didacticos o de
acciones de comunicacion. Estos tres elementos
constituyen los ejes para el logro de un aprendizaje
significativo.
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La experiencia que fuera denominada como “Nuestras
\oces en Accion” nos enfrenta a un proceso vivido por 10s
nifios a través de la radio, desde dos niveles: participativo
y constructivo; ya que, al tener una vision del medio como
objeto de estudio, herramienta de aprendizaje y medio de
difusion, permite que el nifio productor experimente y
sienta la necesidad de efectuar actividades individuales
como: investigar, recolectar, seleccionar informacion,
redactar y leer. Ademas, realiza actividades grupales
como: aprender a trabajar en grupo, escuchar a los demas,
opinar basado en argumentos y ser responsable. Al
realizar estas actividades el nifio obtiene un aprendizaje
significativo que tiene funcionalidad para él, ademés que
le permite desarrollar destrezas y habilidades. A medida
que se integren los medios a la educacion se lograran tener
mejores resultados en logro de los objetivos educativos y
para el caso de la radio un punto de partida es el desarrollo
de las habilidades de comprensidn lectoray escritura.

REFERENCIAS

Alvarez-Gayou, Como hacer Investigacién cualitativa.
México, Paidos Educador. 2005.

Anday Ramos, F. LaRadio, el Despertad del Gigante.
Meéxico, Editorial Trillas. 1997.

Arancibia, V. & Herrera, P. & Strasser, C. Manual de
Psicologia Educacional. Santiago de Chile, Edicion
PUC. 1997.

Argibay, L. & Pagan, C. Como Hablar en Radio y
Television. Buenos Aires, Ed. Longseller. 2003.

Babbie, E. Fundamentos de la Investigacion Social.
Meéxico, Ed. Thomson. 2000.

Bruner, J. Desarrollo Cognitivo y Educacion. Madrid,
Editorial Morata. 1990.

Cebrian, M. La Radio en la Convergencia Multimedia.
Barcelona, Ed. Gedisa. 2001.

Direccion Regional de Educaciéon Puno. Diagnoéstico de
la Realidad Educativa de Puno (Documento Base),
Puno. 2005.

Fernandez, D. La Comunicacion y las Relaciones
Humanas. 1990.

Fernandez, M. El Universo de Papel. Trabajamos con el
Periodicoen el Aula. Espafia, Grupo Comunicar. 1992.

Figueroa, N. Onda Azul, Una Voz al Ritmo de los Tiempos.
Lima, CNR/ALER/ROA. 1996.

Freire, P. Conciencia Criticay Liberacion. Pedagogia del
Oprimido. Bogot4, Editorial Camilo. 1971.

Freire, P. La Educacién como Practica de la Libertad.
Santiago de Chile, ICIRA. 1971.

Freinet, E. Nacimiento de una pedagogia. Trad. Esp. De P.
Vilanova, Barcelona. 1975.

Godoy, S. Hacia un Nuevo comunicar. Proyecto de
Mejoramiento Radial de Tortel. Santiago de Chile,
Pontificia Universidad Catolica de Chile. 2000.

Godoy, S. Proyecto Radial Mapuche, Segundo Semestre,
Pontificia Universidad Catolica de Chile. 2001.

Haye, R. El Arte Radiofonico. Buenos Aires, La Crujida.

Haye, R. Hacia una Nueva Radio. Buenos Aires, Editorial
Paidos. 1995.

Haye, R. La Radio en el Siglo XXI. Buenos Aires, Ed.
CICCUS. 2000.

Haye, R. Otro Siglo de Radio. BuenosAires, La Crujida.

Hilliard, R. Guionismo para Radio, Television y Nuevos
Medios. México, Ed. Thomson. 1999.

Kaplan, M. A la educacion por la comunicacion. La
préctica de la comunicacion educativa. Santiago de
Chile, UNESCO. 1992.

Kaplun, M. Hacia Nuevas Estrategias en la Educacion.
Santiago de Chile, UNESCO. 1983.

Kaplun, M. Los Materiales de Autoaprendizaje: Marco
para su elaboracién. Santiago de Chile, REDALF.
1995.

Kaplin, M. Producciéon de Radio. Quito, CIESPAL.
1978.

Ldpez, A. & Parada, A. & Simonetti, F. Introduccion a la
Psicologia de la Comunicacion. Santiago de Chile, Ed.
PUC. 1995.

Maldonado, A. Aprendizaje y Comunicacién ¢Como
Aprendemos? México, Ed. Pearson. 2001.

Martin, J. La Educacion desde la Comunicacion. Bogota,
Ed. Norma. 2003.

Merayo, A. Para Entender la Radio. Espafia, Universidad
Pontificiade Salamanca. 2000.

Morin, E. & Roger, E. & Motta, R. Educar en la Era
Planetaria. Barcelona, Ed. Gedisa S.A. 2003.

Mufioz, J. La Radio: Teoria y Practica. Madrid, Ed.
Instituto Oficial de Radiotelevision Espafiola. 1994.

Mufioz, J. Radio Educativa. Salamanca, Ed. Libreria
Cervantes. 1994.

Otero, E. Teorias de la Comunicacién. Santiago de Chile,
Ed. Universitaria. 1998.

Ouro, W. Radio, la Mayor Pantalla del Mundo. Quito,
Editorial Belén. (s.f.).

Prieto, D. Y Gutiérrez, F. Sentido y sintetismo en
educacion. San José de Costa Rica. 1991.

Quintana, R. El lenguaje de la radio y sus posibilidades
educativas. Comunicar, 17.2001.

Redondo, E. Educacion y Comunicacion. Barcelona,
Ariel Educacién. 1999.

Serrano, J. ¢, Medios de Comunicacion? Guia para padres
y educadores. Bilbao, Ed. Desclée de Brouwer, S.A.
2003.

Winocur, R. Ciudadanos Mediaticos, La Construccion
de lo Publico en la Radio. Barcelona, Ed. Gedisa.
2002.

Revista de Investigacion en Comunicacion y Desarrollo

v.1.n.1. oct.2010



Desarrollo de Habilidades Comunicativas Basicas en Nifios de 9 a 13 Afios a Través de la Radio

Webgrafia

Qué es la Educomunicacion. (s.f) Recuperado el 28 de
abril de 2004, de http://www.airecomun.com/educo.htm

Garcia, A. (2004), ;QUE DEBERIA SER HOY LA
ALFABETIZACION EN MEDIOS? Por una vision
interdisciplinar, transversal, integrada, global, del sitio
web de Aire Comunicacion, Asociacion de
Educomunicadores http://www.airecomun.com/

Kaplun, M (1997) De Medio y Fines en Comunicacion
{\Version Electrénica}. Revista Latinoamericana de
Comunicacion, Chasqui, 58

Cambios en la Comunicacién, Cambios en la Educacion.
(s.f.). Recuperado el 19 de septiembre de 2004, de
http://www.uib.es/depart/gte/cambios.html

Ministerio de Educacion (2004) Medicién de la Calidad
Educativa. Recuperado el 10 de abril de 2005, de
http://www.minedu.gob.pe/umc/

Instituto Nacional de Estadistica e Informética (1998)
Conociendo Puno. Recuperado el 13 de junio de 2005, de
http://www.inei.gob.pe/biblioineipub/bancopub/Est/Lib
0259/cap5.HTM

UNICEF (s.f) Estadisticas para América Latina y el
Caribe. Recuperado el 16 de mayo de 2005, de
http://www.uniceflac.org/espanol/sri_2000/paises/peru.h
tml

v.1.n.1. oct.2010

Revista de Investigacion en Comunicacion y Desarrollo




