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ARTIGOS

A coeréncia e a coesao nos textos de opiniao de
alunos do 5°© ano de ensino fundamental

The coherence and the cohesion in opinion texts by 5 ™ year
elementary education students

Luciana Ribeiro Pinheiro
Universidade Federal do Parana - UFPR, Curitiba, Parana, Brasil

Sandra Regina Kirchner Guimaraes
Universidade Federal do Parana - UFPR, Curitiba, Parand, Brasil

RESUMO

Este artigo aborda a producdo de textos de opinido como uma atividade
facilitada pelas habilidades metacontextuais relativas a coeréncia e a coeséao.
O objetivo do estudo apresentado foi identificar e descrever o uso de
operadores organizacionais de coesao e a coeréncia em textos de opinido de
18 alunos do 5° ano do ensino fundamental de uma escola publica. Foi
realizada uma intervencado (sequéncia didatica) que comportou a utilizacdo
de operadores argumentativos e organizacionais como ferramentas que
aprimoram a escrita de textos de opinido. Em virtude do carater qualitativo
da pesquisa e da participacdo de um numero reduzido de alunos as
conclusbes deste estudo ndo podem ser generalizadas. Contudo, a
intervencdo revelou-se eficaz tanto como instrumento de investigacdo
quanto como instrumento de instrucdo pedagdgica. Acredita-se que o tipo de
sequéncia didatica utilizado pode servir para continua avaliagdo das
aprendizagens e dificuldades reveladas pelos alunos, subsidiando
(re)elaboracdes nos planejamentos pedagoégicos voltados para a producéo
de textos de opinido.

Palavras-chave: Opinido, Coeréncia, Coesédo, Ensino.

ABSTRACT

This paper examines the production of argumentative texts as an activity
facilitated by meta-contextual skills related to coherence and cohesion. The
central objective of the study was to identify and describe the use of the
organizational operators of cohesion and coherence in argumentative texts
by 18 students in the 5th year of elementary education at a public school.
An intervention was implemented (didactical sequence) and included the use
and reflection regarding argumentative and organizational operators as tools
to enhance the writing of argumentative texts. Because of the qualitative
nature of this research and the participation of a small number of students,
conclusions of this study cannot be generalized. However, the didactical
sequence proved to be effective both as a research tool and as a pedagogical
tool for instruction. It is believed that this type of intervention can be
useful for the continuous diagnostic assessment of learning and difficulties
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shown by students, subsidizing re-workings in the planning of pedagogical
activities aimed at producing argumentative texts.
Keywords: Argumentative text, Coherence, Cohesion, Teaching.

1 Introducéao

Nas ultimas trés décadas, pesquisas de diferentes areas relacionadas
a educacao reforcam a ideia de que escrever um texto implica muitos
processos metalinguisticos. Nesta perspectiva, varios estudos tém
investigado as relagcbes entre as habilidades metalinguisticas e o
aperfeicoamento na linguagem escrita. Contudo, as pesquisas
empiricas abordando a relacdo entre habilidades metacontextuais e a
producdo de textos ainda sdo muito escassas. Em se tratando de
textos argumentativos nos anos iniciais do ensino fundamental, essas
sao ainda mais raras.

Em termos tedricos, destacam-se duas principais abordagens que
tém embasado as investigacbes sobre producdo textual e
metalinguagem. Tais abordagens se contrapfem tanto na concepcao
de como as representacdes mentais das estruturas textuais sao
construidas (e se manifestam para subsidiar as produc¢fes) quanto na
concepcdo de como uma determinada habilidade metalinguistica se
envolve na producédo textual.

De um lado, encontra-se a posicao cognitivista que defende a
importancia da consciéncia/conhecimento de esquemas textuais para
delinear o percurso da producdo escrita, visto que esses esguemas
funcionariam como representacdes cognitivas abstratas (ADAM,
1992; VAN DIJK, 1992). Tais representagcdes mentais serviriam como
modelos que precedem o texto. Questiona-se, no entanto, se
modelos mentais preexistentes sdo suficientes para abarcar a
complexidade da producdo argumentativa, visto que esta ocorre sob
condicoes de embates marcados por possibilidades de alternancia de
pontos de vista, os quais sdo estabelecidos entre o escritor e as
multiplas “vozes sociais”, com as quais dialoga, conforme defende
Bakhtin (2010, 1995).

Ainda com a perspectiva cognitivista, a investigacdo sobre os
processos envolvidos na producao textual conduziu Gombert (1992) a
cunhar o termo consciéncia metatextual para se referir a um tipo de
habilidade metalinguistica na qual o individuo toma o texto como um
objeto de reflexdo. As propriedades e as relacbes intralinguisticas
estabelecidas no texto sao analisadas a partir de um monitoramento
deliberado. Assim, de acordo com Spinillo (2009, p. 78), o foco de
atencdo do individuo afasta-se da situacdo de comunicacdo e se
centra no “texto em si mesmo: sua estrutura, suas partes
constituintes, suas convencgdes linguisticas e marcadores (coesivos,
pontuacao)”. A consciéncia metatextual abarca todas as
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especificidades intralinguisticas de producdo e analise de um texto
em sua inteireza, ou seja, desde as caracteristicas microlinguisticas
(reflexdo sobre empregos de coesitivos, sobre marcas de pontuacao,
etc) quanto as caracteristicas macrolinguisticas (reflexdo sobre
conteudos explicitados no texto, sobre formas linguisticas e
elementos caracteristicos do tipo/género textual).

Por outro lado, ha autores que se divergem da posicao cognitivista de
considerar as estruturas textuais como modelos cognitivos
preexistentes e de considerar viavel analisar deliberadamente a
producdo textual dissociada da sua funcdo eminentemente social e
comunicativa. Bronckart, por exemplo, considera que o0s protétipos
textuais sdo “constructos tedricos elaborados secundariamente a
partir do exame das sequéncias empiricamente observaveis nos
textos”. Os protétipos “procedem da experiéncia do intertexto, em
suas dimensoOes praticas e histdoricas e podem, portanto, como todas
as propriedades desse intertexto, modificar-se permanentemente”
(BRONCKART, 1999, p. 233).

Nesta perspectiva, a linguagem €& concebida como uma atividade
social que nao ocorre a priori. Portanto, as atividades que envolvem o
texto como unidade de analise e reflexdo deliberadas ndo podem
destitui-lo da situacdo de comunicacdo a qual ele se destina. A
concepcdo de consciéncia de habilidades que viabilizam a analise, a
reflexdo e a manipulacdo do uso e, portanto, dos atributos da lingua
deve levar em consideracdo principalmente a sua funcao
social/comunicativa, como defendem Bronckart (1999) e Vygotsky
(1996; 1991), e parametros de situacdo dialégica em que o texto é
produzido (Leitdo, 2003; 2007).

Diante da complexidade do tema optou-se por trabalhar um quadro
referencial composto por perspectivas epistemoldgicas de linguagem
que visam explicar o fendmeno linguistico como uma atividade social
(BRONCKART, 1999; DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004) e
dialégica (BAKHTIN, 2010; LEITAO, 2003, 2000).

1.1 O texto de opinidao: um texto argumentativo

Com frequéncia, a atividade discursiva no contexto escolar se limita a
compreensdo e producdo de textos narrativos e descritivos.
Considera-se que a escrita argumentativa € complexa demais para as
criangas, deixando-se de lado importantes manifestacbes de
comunicacao realizadas por elas, nas quais séo utilizadas diferentes
modalidades de organizacado discursiva. Leitdo (2001) afirma que a
competéncia de um sujeito na escrita argumentativa néao surge
automaticamente como consequéncia da aquisicdo de capacidades
gerais de escrita e de argumentacdo. Segundo a autora, a escrita
argumentativa exige habilidades e conhecimentos somente adquiridos
por meio de aprendizagens especificas. Porém, o planejamento
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educacional voltado para a sistematizacao destes conhecimentos e
habilidades aparece muito tarde no processo de escolarizacao,
normalmente nos cursos e series pré-vestibulares. No entanto,
“acredita-se que, ja em fases iniciais da escolarizacdo, é possivel
intervir pedagogicamente de um modo que favoreca a formacédo de
bons produtores de textos argumentativos” (LEITAO, 2001a, p. 119).
Sumariando, de acordo com o0 aporte tedrico revisado em varios
autores (BAKHTIN, 2010; BRONCKART, 1999; DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004) pode-se dizer que o texto deve ser estudado por
ser um objeto significante ou de significacdo, que se constitui
dialogicamente, abarcando dimensdes do contexto historico, social e
cultural. Como consequéncia, o homem revela-se a partir das suas
producdes textuais, sendo que os contextos de interacao sdo a fonte
de origem e de desenvolvimento da linguagem. As multiplas vozes
que se inter-relacionam de diferentes maneiras, as situacOes de
interagcbes sociais e o0 contexto historico-social devem ser
considerados nos processos relativos a producdo do texto.

Segundo o0s mesmos autores citados anteriormente, o
empreendimento do homem na producdo de texto viabiliza
(re)significacdbes de mundo, pois, todos os campos da atividade
humana estédo ligados ao uso da linguagem. Assim, tanto as suas
caracteristicas quanto as suas formas, sdo tdo diversificadas quanto
0s campos de atuacao existentes. Os textos, portanto, exprimem as
circunstancias especificas e as intencdes de cada referido campo, néao
apenas por seu conteudo tematico e pelo estilo de linguagem, mas,
principalmente, por sua construgcdo composicional. Dessa forma, os
diferentes campos de atuacado social originam diferentes géneros, que
sao relativamente estaveis (BAKHTIN, 2010). O conjunto de géneros
textuais constitui uma listagem aberta e passivel de ampliacdo e
variagfes a depender das necessidades impostas pelos contextos de
interacdo (MARCUSCHI, 2002; 2008). Assim sendo, cada género
possui um conjunto de propriedades que os caracterizam, bem como
marcas linguisticas especificas que os diferenciam.

O texto de opinido é um género textual que se caracteriza como
argumentativo, sendo elaborado a partir de um tema polémico capaz
de suscitar a discussdo e o embate de ideias. De acordo com
Brankling (2000, p. 227), “é um género de discurso em gque se busca
convencer o outro de uma determinada ideia, influencia-lo,
transformar os seus valores por meio de um processo de
argumentacdo a favor de uma determinada posicdo assumida pelo
produtor e de refutacdo de possiveis opinides divergentes”.
Considera-se o texto de opini&do como um texto argumentativo, pois
com sugere Leitdo (2000), ele demanda do escritor tanto a
definicdo/defesa de um ponto de vista quanto antecipar/reagir a
posicOes alternativas. Na concepcao proposta por Leitdo, os
enunciados constitutivos do texto argumentativo sdo como um
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didlogo virtual escritor-leitor. Portanto, a producdo desse tipo de
texto exige que o escritor instaure adequadamente marcas
linguisticas a partir de condi¢cfes enunciativas especificas: o que se
quer expressar? O que se pretende que seja entendido no texto?
Quais sdo as marcas linguisticas adequadas para expressar a
definicdo/defesa do ponto de vista? Quais sdo 0s conectivos que
expressam posicdes alternativas?

Destaca-se que na vertente tedrica, que aqui se defende, a
argumentatividade € uma acdo de carater social e discursiva com
vistas ao convencimento do interlocutor a partir da defesa de pontos
de vista. Por isso, a escolha das marcas linguisticas em um texto
argumentativo estd relacionada aos valores e as ideias que se
pretende estabelecer no dialogo virtual (escrita). Afinal, o dialogismo
presente na producdo argumentativa faz com que o processo da
escrita seja concebido como um fendmeno que se constituiu a partir
do contato com o outro, e é a presenca desse outro que orienta o
discurso, estabelecendo a voz de um destinatario no interior de um
texto (BRANDAO, 1997; AMORIM; ROSSETI-FERREIRA, 2008). Além
disso, outras vozes também se manifestam no ato da escrita,
configuradas no interdiscurso, ou seja, encontram-se no dialogo que
todo discurso trava com discursos de outros (SANTA-CLARA; LEITAO,
2011).

1.2 A coesao e a coeréncia textuais

No que se refere a producdo escrita, salienta-se que a coeréncia e a
coesao entrelacam-se possibilitando a composicdo da textualidade.
Koch (2010) e Koch e Travaglia (2007) argumentam que a coeréncia
nao depende da coesdo para propiciar sentido ao texto. A coeréncia
estabelece a textualidade por meio de uma sequéncia linguistica que
viabiliza a interacdo na interlocucdo, enquanto a coesao contribui
para instituir o sentido pretendido, para facilitar o entendimento.

De acordo com Koch e Travaglia (2007), a coeréncia é responsavel
pela textualidade, ou seja, ela possibilita que uma sequéncia
linguistica, uma sequéncia de frases, seja percebida pelo interlocutor
como um texto, como uma unidade significativa global. Na opiniao
desses autores, ndo existem textos incoerentes em si, mas pode
existir incoeréncia no que se refere a determinada situacao
comunicativa. Nesses termos, um determinado texto pode
apresentar-se coerente para um individuo e incoerente para outro.

De outra parte, os processos de coesdao nao sao simples principios
sintaticos, eles ddo conta da sequéncia superficial do texto
constituindo os padrdes formais na transmissdo de conhecimentos e
sentidos (MARCUSCHI, 2008, 1995). Os elementos de coesdao sao
sinais de articulacdo que assinalam relacbes semanticas e (ou)
discursivas interfrasticas. Koch (2010) explica que estes elementos
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sao responsaveis pelos encadeamentos de oracfes, enunciados ou
sequéncias maiores do texto. Nas palavras do autor, a coesdo € “a
forma como os elementos linguisticos presentes na superficie do
textual se interligam, se interconectam, por meio de recursos
também linguisticos, de modo a formar um ‘tecido’ (tessitura), uma
unidade de nivel superior a da frase, que dela difere
qualitativamente” (KOCH, 2009, p. 35).

Nesta perspectiva, entende-se que é possivel construir textos que
nao apresentam elementos coesivos, pois seu sentido é dado no nivel
contextual, no nivel da coeréncia. Por outro lado, ha textos que -
embora usem mecanismos de coesdo como auxilio - apresentam
discursos isolados, sem condi¢cdes suficientes para a formacdo da
textualidade por faltar-lhes a coeréncia (MARCUSCHI, 1995; KOCH,
2010; KOCHE; BOFF; PAVANI, 2009). Em virtude disso, Marcuschi
(2008) ao tratar sobre coesdo defende que a “sua presenca nao
garante a textualidade e sua auséncia nao impede a textualidade” (p.
104).

Em suma, a coesdo e a coeréncia colaboram para que o corpo
discursivo seja estruturado, possibilitando ao tipo textual e género a
“substancialidade” e “materialidade” linguistica.

Na tentativa de compreender dificuldades encontradas na producdo
da argumentacdo, variados estudos tém sido realizados (SANTA-
CLARA; LEITAO, 2011; BOFF; KOCHE; MARINELLO, 2009; ROCHA,
2012; LIMA, 2006; LEITAO 2003; 2001; 2000; LEITAO; BANKS-
LEITE, 2006; PINHEIRO; LEITAO, 2007; AZEVEDO, 2002; 2009;
SOUZA, 2003; SANTOS, 2005; SANTOS; 1997; BRANKLING, 2000)
enfatizando varios fatores: aspectos cognitivos envolvidos na
producdo da estrutura argumentativa; aspectos relacionados ao
funcionamento da lingua; aspectos envolvidos na definicdo/defesa de
pontos de vista e no manejo de contra-argumentos.

Entre esses estudos, destaca-se o de Brankling (2000), que realizou
uma investigacdo com o intuito de analisar a pertinéncia e a
aplicabilidade de um projeto de escrita de textos de opinido,
orientando-se pelos pressupostos apresentados nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) de Lingua Portuguesa de 3° e 4° ciclos
e articulando-os com a sequéncia didatica proposta por Dolz,
Noverraz e Schneuwly. O planejamento da sequéncia didatica
organizada para o desenvolvimento do projeto foi baseado no texto
de opinido. A analise dos resultados obtidos neste trabalho permitiu
que a autora atestasse a eficacia de um projeto organizado a partir
de uma pratica pedagogica que visa a contextualizacdo da producao
textual.

Outra investigacao realizada por Souza (2003) com criancas da pré-
escola a primeira série do ensino fundamental revelou que as
criancas sao capazes de produzir textos de opinido, mas nem sempre
estdo dispostas a escrevé-los. Outro ponto de destaque foi a
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constatacdo na “producdo de texto um processo irregular,
descontinuo, heterogéneo e permeado de avancos e retrocessos — um
dia o texto tem legibilidade, no outro ndo pode ser lido” (SOUZA,
2003, p. 174).

Em um primeiro estudo, realizado por Azevedo (2002), a autora
verificou que as criancas de nove anos que participaram da sua
pesquisa sdo capazes de apresentar um discurso argumentativo de
acordo com o padrdo classico da retdrica, composto por
introducédo/proposicado, descricdo por meio de exemplificacdo,
provas/refutacdo e conclusdo. De acordo com Azevedo, nesta idade
as criancas sao capazes de organizar o discurso conforme as fases de
composicdo das sequéncias argumentativas e explicativas que sao
utilizadas a favor do ponto de vista que se defende; selecionam e
expdem argumentos diversificados, sendo os mais frequentes: o
pragmatico, o de finalidade e o de comparacdo; conhecem os
operadores argumentativos de acordo com a fase da argumentacao,
ou seja, introduzem as premissas, realizam transicbes de ideias
utilizando diversos conectivos, como: “pois”, “porque”, “além disso”,
etc. Essas criancas também marcam oposicées por meio do uso do
“mas”; utilizam oracdes concessivas, inserindo exemplos para apoiar
0os pontos de vista apresentados e algumas vezes elaboram
conclusbes com operadores adequados. Portanto, sdo capazes de
empregar elementos coesitivos que contribuem para a coeréncia do
texto.

Prosseguindo suas investigacdes, em 2009, Azevedo investigou 0s
recursos discursivo-argumentativos presentes nos textos de
participantes do ENEM/2004. A andlise revelou dados preocupantes,
ou seja, muitos dos alunos nao estavam preparados para realizar
todas as exigéncias linguisticas concernentes ao texto argumentativo.
Ao comparar os dados dessa investigacdo aos resultados da pesquisa
anteriormente realizada (AZEVEDO, 2002), a autora verificou que os
jovens dominam 0s mesmos recursos linguisticos identificados nas
criancas de nove anos. Esses dados permitiram Azevedo inferir que o
longo periodo em que alunos brasileiros permanecem na escola nao
garante uma evolucdo em suas producdes textuais argumentativas.
De outra parte, Pinheiro e Leitdo (2007) analisaram producdes de
alunos da 22 série e 52 série do ensino fundamental e de estudantes
do primeiro ano de um curso universitario. As autoras investigaram
em que medida a consciéncia/conhecimento da estrutura prototipica
de textos argumentativos exerce impacto sobre os elementos desta
estrutura que o0s estudantes incorporam em seus textos. Os
resultados obtidos mostraram que a apresentacdo de ponto de vista e
justificativa foram os elementos considerados indispensaveis,
enquanto a antecipacdo de contra-argumentos foi identificada como
relevante para o objetivo persuasivo do texto apenas quando eram
rebatidos. Revelam ainda que outros fatores, que n&do a consciéncia
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da estrutura prototipica do texto argumentativo (p.ex.: o papel do
elemento no convencimento do destinatario - objetivo persuasivo)
interferem na decisdo do escritor de incluir, ou nao incluir, num texto
todos os elementos concernentes a estrutura argumentativa.

Em publicacdo recente, Rocha (2012) apresentou uma analise sobre
as atividades didaticas de textos argumentativos escritos na colecao
Portugués: Linguagens, dos autores William Roberto Cereja e Thereza
Cochar Magalhaes, destinada ao ensino médio. O objetivo do trabalho
foi verificar como a obra didatica ensina a produzir textos
argumentativos escritos. De acordo com a autora, a obra privilegia e
trabalha o conteludo do texto e os aspectos prescritivos da lingua sem
contemplar os elementos da esfera original de producao, circulacao e
recepcado desse tipo de texto. Em sintese, as sequéncias didaticas
sugeridas nado possibilitam ao aluno vivenciar as praticas sociais da
escrita argumentativa. A partir dos resultados de sua andlise, a
autora propde a adocao da perspectiva dialégica no encaminhamento
tedrico-metodolégico para o ensino da escrita argumentativa,
destacando o artigo de opinido e a perspectiva da construcdo de
sentidos por parte do aluno.

Realizar investigacbes empiricas para verificar as hipoteses
formuladas a partir do estudo das producbes tedricas dos autores
revisados, se constitui em uma agenda de pesquisa promissora.
Entretanto, neste artigo, apenas uma hipdtese sera examinada, ou
seja, hipotetizou-se que ha uma relacdo entre o dominio das
habilidades metacontextuais (coeréncia e coesao) e o desempenho na
producédo de textos de opinido por alunos do 5° ano do ensino
fundamental. Nesta perspectiva, delimitou-se como objetivo deste
estudo identificar e descrever o uso de operadores organizacionais de
coesao e a coeréncia em textos de opiniao de escolares de 5° ano do
Ensino Fundamental.

Em decorréncia da diversidade de sentidos que se pode atribuir ao
termo metacontextual, considera-se relevante explicitar o sentido que
Ihe € empregado neste artigo. O termo metacontextual designa a
habilidade de se refletir, analisar e manipular elementos
intratextuais® nas suas relaces com o conjunto de circunstancias
intertextuais® pelas quais se produz uma mensagem, objetivando
garantir a compreensao.

2 Método

Esta pesquisa caracteriza-se como exploratdrio-descritiva e teve um
enfoque qualitativo.

Participantes

Participaram da pesquisa dezoito alunos que frequentavam o 5° ano
do ensino fundamental de uma escola da rede publica municipal.

Estud. pesqui. psicol., Rio de Janeiro, v. 13, n. 2, p. 500-523, 2013. 507



Luciana Ribeiro Pinheiro, Sandra Regina Kirchner Guimaréaes
A coeréncia e a coeséo nos textos de opinido de alunos do
5° ano de ensino fundamental

Optou-se por realizar a investigacdo em uma escola de pequeno
porte, que se localiza em um bairro periférico e de baixo poder
aquisitivo, cujos alunos ndo se destacavam em provas nacionais.

Na turma dos participantes, ha muitos casos de reprovacao. Entre os
dezoito alunos com idades variando entre 10 e 14 anos (dp = 1,35),
trés deles foram reprovados em um ano escolar, trés alunos foram
reprovados duas vezes (em dois anos escolares), um aluno foi
reprovado trés anos escolares (permanecendo dois anos em cada ano
escolar) e um aluno foi reprovado quatro vezes, cursando dois anos
consecutivos em cada ano escolar. Em suma, do total de dezoito
alunos, oito deles apresentam historico de reprovacdes escolares.
Para exemplificar as producbes dos participantes serao utilizados
textos de uma aluna que n&o apresenta histdrico de reprovacao
(Carol), e textos de uma aluna de inclusdo (Luma)®.

2.1 Instrumento

Como instrumento de intervencao e procedimento principal para a
coleta de dados, foi eleita a realizacdo da sequéncia didatica
fundamentada principalmente em Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004), e em Bronckart (1999). Salienta-se que a sequéncia didatica
“é um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito” (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 97).

De acordo com Dolz, Noverraz e Schnewly (2004), a sequéncia
didatica tem por finalidade possibilitar aos alunos a realizacdo de
tarefas seguindo etapas de producdo de um determinado género. O
modelo de trabalho segue, portanto, quatro fases assim definidas: a
primeira etapa é a apresentacdo da situacédo de producao do género a
ser trabalhado; a segunda etapa refere-se a primeira atividade de
producdo, denominada producao inicial, que serve tanto como um
esboco textual para os alunos, que posteriormente fardo ajustes
neste texto, quanto para o professor avaliar o conhecimento que o0s
alunos ja possuem sobre o género; a terceira etapa € composta por
modulos (subdivididos em oficinas), que podem ser varios e sao
elaborados conforme as necessidades dos alunos; a quarta etapa € a
producao final, na qual os alunos evidenciam o que aprenderam ao
longo dos moédulos. Nessa ultima etapa, os alunos podem realizar
uma reescrita a partir da analise de sua producao inicial.

2.2 Aplicacao do instrumento: procedimentos adotados
O projeto de pesquisa foi submetido e aprovado pela Secretaria
Municipal de Educacao de S&o José dos Pinhais-PR. Antes do inicio do

estudo, obteve-se autorizacdo de um dos pais ou responsaveis pelos
alunos por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e o
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Termo de Assentimento assinado pelos proprios participantes. Ambos
os termos garantiam a participacdo voluntaria dos alunos nas
atividades e a possibilidade de divulgacao dos resultados respeitando-
se seu anonimato.

A aplicacdo do instrumento de intervencdo (sequéncia didatica)
implicou a realizacdo de diversas atividades elaboradas
especificamente para este estudo. A principio, houve a apresentacao
da situacdo de producao do texto de opinido e os participantes foram
incentivados a realizarem a producéo inicial. Esta atividade partiu de
uma simulacdo em que eles deveriam produzir um texto de opinido
para um suposto jornal da escola (Jornal Planeta Infantil) a partir da
seguinte manchete:

Uma crianca de oito anos de idade apanhou do pai nesta quinta-feira,
02 de agosto de 2011. Segundo o pai, ele sempre bate no filho
porque 0 menino nao respeita as suas ordens, tira notas baixas na
escola, e estd sempre aprontando alguma coisa. Desta vez, a surra
foi por causa de desobediéncia. Esse € mais um caso de pais que
batem em filhos, mas uma pergunta incomoda: bater nas criancas
resolve?

Dando continuidade a sequéncia didatica foram realizados trés
modulos: o primeiro modulo, Conhecendo o texto argumentativo/de
opinido, foi subdividido em cinco oficinas; o segundo maddulo,
Analisando as producfes — estrutura, coesado e coeréncia textuais, foi
subdividido em duas oficinas; e no terceiro modulo, Produzindo textos
de opinido, houve apenas uma oficina de producédo textual. Observa-
se que foram realizadas ao todo oito oficinas com a finalidade de que
os alunos se apropriassem da estrutura do texto argumentativo e
compreendessem 0 uso dos elementos coesitivos para auxiliar na
coeréncia textual.

Destaca-se que durante as oficinas, para o estudo dos elementos
coesitivos por conexdo, os alunos receberam uma tabela contendo
palavras e expressdes concernentes a coesao conectiva (operadores
argumentativos e operadores organizacionais) com a finalidade de
auxiliar o uso desses elementos nas suas producdes a partir da
reflexdo sobre o efeito que cada um deles produz na compreensdo do
texto pelo interlocutor. Os alunos foram incentivados a refletirem
sobre os efeitos do uso dos operadores argumentativos e operadores
organizacionais em diferentes textos, inclusive em producdes
realizadas por eles.

Na ultima etapa da sequéncia didatica, denominada por Dolz,
Noverraz e Schnewly (2004) de producéao final, os alunos realizaram
a revisado e a reescrita da producéo inicial.

Neste artigo serdo analisadas e comparadas as producgdes iniciais com
as producdes finais (textos da reescrita) dos participantes. O motivo
desta escolha ocorreu em funcdo da producéao inicial ter o efeito de
um pré-teste e a reescrita a funcdo de um péds-teste, realizado apoés
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todos os procedimentos da intervencdo estabelecidos na sequéncia
didatica.

3 Apresentacao e analise dos resultados

Os dados foram analisados considerando-se duas etapas: primeiro,
foi realizada uma andlise geral de todos os textos, tomados
individualmente como producgdes singulares do género, em que se
verificou a ocorréncia do uso de palavras e expressdes relativas a
coesao conectiva; segundo, foi realizada uma analise descritiva do
desempenho nas duas producdes (texto inicial e reescrita) dos textos
de opinido produzidos por duas alunas (Carol e Luma) com o intuito
de exemplificar e sustentar a discussdo. As producdes de Carol e
Luma foram selecionadas por possibilitaremm a compreensdo de
movimentos dialégicos-argumentativos caracterizados pela
comparacdo entre as organizagdes realizadas em dois momentos
distintos. Assim, observa-se como o fendbmeno de reescrita auxilia na
(re)elaboracdo do texto argumentativo.

Destaca-se que os dados obtidos foram analisados em relacdo a dois
fatores: a construcado de conhecimento relativo ao uso de operadores
argumentativos e de operadores organizacionais; e a atencao dada
ao uso destes mesmos elementos coesitivos no momento da
reescrita.

Sao apresentadas duas tabelas que apontam o encadeamento por
conexao nas producdes relativas a producédo inicial e reescrita. Na
Tabela 1 consta o uso de operadores argumentativos e a Tabela 2
mostra o uso de operadores organizacionais, considerando-se a
frequéncia de emprego destes operadores nas producdes iniciais dos
alunos e na reescrita dessas producbes que ocorreu apos a
intervencao.

3.1 Uso de operadores argumentativos e a coeréncia textual:
TABELA 1: FREQUENCIA DO USO DOS OPERADORES ARGUMENTATIVOS NAS
PRODUCOES DOS ALUNOS

OPERADORES ARGUMENTATIVOS

Producao Reescrita

Inicial

Oposicao: mas, porém, contudo 9 9
Causa: porque, pois*, ja que, desde que 38 24
Concluséao: logo, assim, portanto* %) 1
Comparacao: mais do que, menos do que, assim como, %) %)
tal qual

Condicao: se, a menos que, a ndo ser que 11 11
Finalidade: para que, a fim de que %) %)
Adicdo: e, mais ainda, bem como 21 22
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Exclusdo: nem 2
Alternativa: ou 2 2

As conjungdes sublinhadas foram aquelas que apareceram nos textos.
*Apareceu somente em um texto.

Os dados coletados revelaram que as conjuncdes (operadores
argumentativos) mais usadas na producao inicial foram: conjuncao
aditiva “e”; e a conjuncdo causal “porque”. Observa-se um
movimento de diminuicdo da conjuncao causal “porque” na reescrita
desse mesmo texto. Nao houve ocorréncia do uso de conjunc¢des que
expressam comparagdes e finalidade. A frequéncia do uso da
conjuncao “se” na producéo inicial manteve-se na reescrita.

De acordo com os dados desta tabela, verifica-se que os alunos
usam, basicamente, quatro tipos de organizadores argumentativos:
“mas”, “e”, “se”, e “porque”. Além disso, nota-se uma ocorréncia
digna de reflexdo, ou seja, a incidéncia do uso da conjuncao
causal/explicativa “porque” tanto na producado inicial como na
reescrita do texto. E importante salientar que a maioria dos alunos
manteve na reescrita a sequéncia de grande parte do material
linguistico do texto, preservando o plano textual no que se refere a
estrutura prototipica. As modificacbes realizadas referem-se,
principalmente, aos operadores argumentativos e a inclusédo de
operadores  organizacionais metalinguisticos, o] que  sera
exemplificado mais adiante nos textos produzidos pela aluna Carol.

Uso de operadores organizacionais e a coeréncia textual:
TABELA 2: FREQUENCIA DO USO DOS OPERADORES ORGANIZACIONAIS NAS
PRODUCOES DOS ALUNOS

OPERADORES ORGANIZACIONAIS

Expressfes que ajudam a reforcar ou esclarecer melhor a ideia que estamos apresentando

Producao Reescrita
Inicial
Por exemplo... 1 1
Isto é... (%) %]
ou seja... 1%} %]
Por outro lado... 1%} %}
Quer dizer... (%) (%}
Segundo fulano... %} %)
Em outras palavras... %) %)

Expressfes que anunciam o ponto de vista do autor

Diante de tudo... 1%} 2
Em primeiro lugar... 1%} 4
Ha diferentes opinibes sobre... %} 1
O tema que eu vou tratar... %) %}
Para comegar, direi... %)} 3
Falaremos sobre... 1%} 1%}
Na minha opiniao... 2 6
No meu ponto de vista... %) %}
Com certeza... 1%} 2
Parece-me que... %) %)
OPERADORES ORGANIZACIONAIS DE TEMPO E ESPACO
Expressdes que ddo nocao de tempo e de espaco
Em primeiro lugar... %} 2
Em segundo lugar... 1%} 1
Como veremos... 1%} %}
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Como vimos... %) 1
Neste ponto... %)} %}
Aqui na primeira parte... %) %)

Da analise dos operadores organizacionais, a tabela 2 revela que néao
houve, no transcorrer da investigacdo, uma alteracao significativa no
uso de expressdes que ajudam a reforcar ou esclarecer melhor a ideia
que o0 escritor estd apresentando. Encontrou-se a expressao “Por
exemplo” usada por uma aluna na producéo inicial e mantida por ela
na reescrita. Quanto as expressdes que ddo nocao de tempo e
espaco, a que apareceu com maior frequéncia foi “Em primeiro
lugar...”, principalmente na reescrita. E, a expressdao “Em segundo
lugar...” apareceu na reescrita de alguns alunos.

Destaca-se que a expressao “em primeiro lugar” foi computada tanto
na categoria de expressdes que dao nocdo de tempo como na
categoria que da nocao de espaco, dependendo de como ocorreu a
sequéncia do texto, ou seja, quando apareceu em outro paragrafo
expressfes pertencente a determinado grupo linguistico, como: em
“segundo lugar”, ou, “como vimos”. Entretanto, nos casos em que
essa expressdo anunciou a tomada de posicdo do aluno em relacao
ao tema, computou-se como expressao que exprime o ponto de vista
do autor.

3.2 Apresentacao e analise das producodes de Carol e de Luma

Primeiramente, serdo analisadas e discutidas as producdes (inicial e
reescrita) de Carol enfatizando o uso que ela fez de operadores
argumentativos e a relacdo entre o emprego dos mesmos e a
coeréncia textual. Dando continuidade, analisam-se e se discutem os
textos (producdo inicial e reescrita) de Luma, cujo destaque sera para
0 uso que esta aluna fez de operadores organizacionais e para a
relacdo entre o uso destes operadores e a coeréncia textual.

As producdes de Carol:
Producéo inicial de Carol.

estdo errando.

familia que deve ensina-la. E ndo é batendo que ela vai aprender ndo porque a mée deste menino tem

(1) N&o resolve bater nas criangas porque apanhar ndo porque elas tem que saber onde

(2) As criangas ndo devem apanhar porque com nove anos elas nao entende nada, e é a
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Verifica-se que Carol realiza um plano textual que se caracteriza
como um discurso-argumentativo no que se refere a tomada de
posicdo diante do tema e na construcdo de justificativas. A aluna
evidencia o seu posicionamento critico, contudo, sente dificuldade na
organizacao das ideias fazendo com que a sua escrita apresente um
sequenciamento coesivo que nao contribui para a coeréncia. Na
introducdo do texto, o uso da conjuncdo “porque” chega a
comprometer possiveis inferéncias, a depender da competéncia
textual do interlocutor. Este procedimento trouxe consequéncias ao
nivel da coeréncia fazendo com que partes desse texto possam ser
coerentes para uns, e nao para outros. Todavia, isso nao foi
suficiente para conferir inconsisténcia argumentativa quando se toma
o texto na integra.

No paragrafo seguinte, a aluna busca um dominio na organizacao
interfrastica fazendo o0 uso do operador argumentativo
causal/explicativo “porque”. No ultimo paragrafo, a aluna inclui um
relato e ndo o conecta aos argumentos anteriores. A auséncia de uma
conexao explicita e de uma organizacdo para expor essas ideias
atrapalha o interlocutor na construcao de sentido. O encerramento do
texto com uma narrativa possibilita indagar se a aluna sentiu
dificuldade em articular as informacOes utilizando operadores
argumentativos; se a sua dificuldade decorre do fato de esse ser o
seu primeiro texto de opinido, portanto, desconhece a estrutura
argumentativa; ou se a sua dificuldade refere-se a poucas
informacgdes concernentes ao tema para serem discutidos no interior
do texto. Ou ainda, se todos esses fatores, tomados em conjunto,
dificultam a progressado tematica por meio de processos articuladores
do texto.

Na sequéncia, analisa-se a reescrita desse texto comparando-a com a
producéo inicial:

Reescrita de Carol:

(1) Com certeza néo resolve bater nas criancas porque apanhar ndo mostra onde ele estao
errando.

(2) As criangas ndo devem apanhar porque com nove anos elas ndo entende nada, e é a
familia que deve ensina-la. E ndo é batendo que ela vai aprender.

(3) A mae deste menino tem que ensinar o certo e o errado e os pais, ensinar os filhos.

(4) Os filhos aubedeser, esgutar os pais.
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Por meio da analise da reescrita de Carol, percebe-se uma evolucéo
qualitativa no que diz respeito a producédo textual. Esse resultado
possibilita supor uma apreensdao das dimensdes linguisticas
trabalhadas na intervencdo. Tais conhecimentos n&o foram
detectados na producgéo inicial.

Nessa atividade, a aluna mantém a ideia central defendida por ela:
Nao se deve bater em criancas porque nao resolve. Para alcancar
melhorias, ela elimina as partes que julga serem desnecesséarias e
reorganiza a ideia central usando recursos linguisticos
adequadamente. Com isso, estabelece uma continuidade de sentidos
entre os elementos inscritos no texto, garantindo a tessitura. Carol
explicita o seu ponto de vista iniciando com um operador
organizacional metalinguistico, “com certeza”, e o0 justifica
conectando o ponto de vista a justificativa com o operador
argumentativo “porque”. Comparando-se o0 primeiro paragrafo do
texto inicial com o primeiro paragrafo da reescrita, observa-se que
Carol elimina as partes que ndo expressavam sentido l6gico inclusive
0 “porgue” excedente nessa parte do texto na producéo inicial.

A reescrita do texto de Carol flui com coeréncia e o desenvolvimento
textual caracteriza-se por dois aspectos: o primeiro refere-se ao uso
mais adequado de marcas linguisticas; e o segundo aspecto esta
relacionado com o fato de a aluna ter desdobrado o segundo
paragrafo da producado inicial em dois paragrafos na reescrita,
eliminando uma conjuncao causal/explicativa “porque”.
Consequentemente, a sequéncia de ideias passa a transcorrer de
modo que a articulagdo entre o0s enunciados colabora para a
realizacdo da progressdo tematica. Essa decisdo de Carol ndo apenas
evita a repeticdo desnecessaria de um operador argumentativo, como
desconecta duas sequéncias frasicas que se suplementam no texto,
mas nao sado complementares entre si. Com isso, amplia-se a
dimensdo compreensiva para o interlocutor ficando mais evidente o
que a aluna esta defendendo.

A fim de concluir, Carol elimina os enunciados que nao correspondem
com o encadeamento de suas ideias no discurso argumentativo. E
interessante notar que a aluna apreendeu as caracteristicas
argumentativas identificando a inadequacdo de enunciados
narrativos. Motivo pelo qual encerra o seu texto afirmando o seu
discurso de que, se 0s pais ensinam as regras sociais sem 0 uso de
atributos violentos, os filhos os obedecem e os escutam.

A reescrita de Carol € um bom exemplo para demonstrar melhoras na
estrutura textual a partir do uso mais adequado de operadores
argumentativos para o0 estabelecimento de sentido, facilitando a
leitura para o interlocutor.

As producdes de Luma:
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O texto que se vera adiante € um exemplo de producdo em que a
aluna conseguiu articular varios recursos linguisticos. Neste caso,
buscou-se identificar as possiveis modificacbes no texto de Luma
quanto ao uso de operadores organizacionais, quando esta realizou a
reescrita da producao inicial.

Producéao inicial de Luma:

- £ L

n.uSL _49- /‘mﬂm/u'hﬁ}-o L fanin
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thmnn Jog-nqmomitnﬂaﬁ £ ;54;

(1) Né&o porque, se ja sabe que o meninoe vai fazer de novo. crian¢ga ndo sabe oque e certo ou
errado isso é o dever dos pais ensinar a respeitalos, E os pais ainda pengdo que isto é o devor da escola.

(2) Escola é para o aluno aprender e ser entelegeite para as alagemarda e trabalhar direito como
cedadéao.

(3) isso tem que parar cendo ninguem vai parar de dar surre nas criancas, ninguem vai pensar que
elas nao.

Reescrita da producao inicial de Luma

(1) Ha diferentes opinides sobre bater em criangas, por que criancas ndo sabe oque é certo ou
errado isso é o dever dos pais ensinar a respetaros-los. E 0s pais ainda pensam que isto é o dever da
escola.

(2) Escola é para o aluno aprender e ser intelgente para as alagemarrda e trabalhar direito como
cedadéo.

(3) isso tem que parar se ndo ningum vai parar de dar surra nas criangas. ninguem vai saber se
elas aprenderam ou néo.
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A introducao da producdao inicial de Luma estrutura-se numa condi¢cao
responsiva a pergunta motivadora da producdo (Bater nas criancas
resolve?). Assim, a acao de linguagem desempenhada pela aluna néo
estd inadequada, apenas atende a realidade de aprendizados a qual
esta (esteve) inserida (emitir opiniao e justifica-la).

A originalidade desse texto esta na insercdo de argumentos que
desautorizam o0s pais a atribuirem responsabilidade de ensinar as
condutas sociais (valores de civilidade) a escola. Pode-se inferir a
partir dos argumentos de Luma, que a escola é para se aprender,
para ficar inteligente, e, como consequéncia, atuar na sociedade na
condicdo de um cidaddo que trabalha direito. Porém, a acao
linguistico-discursiva fica comprometida diante da incorporagdo deste
tema tdo polémico, consequentemente, ndo ha um encadeamento
discursivo linear.

Neste sentido, ao invés de prosseguir a discussao do tema proposto,
a aluna declina-se para justificar um tema novo inserido por ela.
Veja-se que ela ndo consegue alinhavar o seu discurso em
decorréncia da auséncia, ou do uso inadequado, de marcas
linguisticas. Nao houve, em todo o texto, a inclusdo de um operador
organizacional.

Para compreender a conclusdo desse texto, é necessario um retorno
a introducdo com a finalidade de resgatar a discordancia explicitada
(o que precisa parar?), ou fazer inferéncias a partir das oracoes
conseguintes. Além disso, Luma encerra o seu discurso deixando uma
oracao incompleta.

Na reescrita, um olhar desatento ou superficial acerca da producdo
realizada, provavelmente resultaria em conclusbes precipitadas nas
quais poderia ser dito que a aluna evoluiu muito pouco em relacéo ao
que se espera de um aluno no final de uma intervencdo. No entanto,
perceber as sutilezas contidas na acdo de linguagem desempenhada
pela aluna representa a compreensdao de que as mudancas no
processo ensino-aprendizagem podem ocorrer sutilmente e que a
qualidade destas mudancas € relevante por desvelar melhorias no
desempenho. Para uma maior compreensao, comparam-se O0S
paragrafos iniciais observando que a estrutura do texto foi modificada
em funcdo da inclusdo de um articulador argumentativo: “Ha
diferentes opinides sobre...”. Ainda que a continuidade do enunciado
Nnao corresponda com as expectativas discursivas que esse operador
metalinguistico desencadeia na acdo comunicativa. Por isso, acredita-
se que Luma tinha pouca compreensédo do impacto que um operador
metalinguistico poderia gerar no interlocutor. Contudo, a insercao
deste na escrita pode -caracterizar dois fendmenos distintos: o
primeiro deles € uma suposta tentativa da aluna de cumprir com as
exigéncias escolares, assim, inseriu a expressao porque tem que ser
usado neste género textual; o segundo fendmeno, diz respeito a
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utilizacdo de conhecimentos novos que estao sendo apropriados pela
aluna. Esta segunda interpretacdo é adotada nessa analise como o
fendbmeno mais provavel visto que a aluna compromete-se com a
atividade quando reorganiza o enunciado retirando os excedentes e
melhorando a ortografia.

Na comparacdo entre as duas producdes relativas ao segundo
paragrafo, ndo ha indicios de alteracdes, mantendo-se inclusive os
problemas ortograficos. Ja na conclusdo, Luma revisita a sua
producéo inicial e percebe necessidades de alteracdo. Dessa forma,
verifica que a sua conclusdo nao estd completa e fecha o enunciado
introduzindo a palavra faltante.

Tais sutilezas podem aparentar pequenas e até insignificantes
melhorias quando se pensa na construcdo de uma autonomia na
producdo argumentativa escrita, mas elas representam muito neste
momento especifico, para esta aluna. Bronckart (1994) salienta que
existem muitas decisbes a serem tomadas numa ac¢ao de linguagem
que requerem competéncia do agente produtor para executa-las.
Portanto, para Luma, coordenar tantas informacgdes e decisOes revela
uma evolucdo no empreendimento concernente a producdo de texto
argumentativo.

4 Discussao dos dados e conclusao

Sabe-se que a producao de texto de opiniao envolve nao apenas o
conhecimento do tema a ser discutido como as caracteristicas do
género discursivo em questdao e as especificidades linguisticas
inerentes ao tipo textual. Pensando assim, analisou-se o emprego de
operadores argumentativos e dos operadores organizacionais
comparando-se as produgdes iniciais dos alunos com a reescrita
dessas producdes que ocorreu apds a intervencao.

A analise das operacbes de reelaboracdo textual revelou que as
criancas, respeitadas as singularidades cognitivas e as condicoes
especificas de producdo, sdo capazes de desenvolver habilidades
metacontextuais que as auxiliam na producédo argumentativa.

Os dados corroboram as pesquisas de Azevedo (2002) e a de Souza
(2003) no que diz respeito a possibilidade de criancas aprender a
produzir textos de opiniao.

Observou-se que um dado segmento do texto pode ser alterado e
reconfigurado a partir de um exame criterioso do escritor, com base
em instrucdes formais. Tal empreendimento torna-se um exercicio
privilegiado para a reconstrugcdo de conhecimentos linguisticos e
automonitoramento no ato de produzir textos. A observacédo de casos
em gue ndo houve alteracbes nédo autoriza, entretanto, a conclusao
de que houve, ou nao houve, o desenvolvimento de habilidades
metacontextuais nestes alunos. A inclusao/exclusdo de um dado

Estud. pesqui. psicol., Rio de Janeiro, v. 13, n. 2, p. 500-523, 2013. 517



Luciana Ribeiro Pinheiro, Sandra Regina Kirchner Guimaréaes
A coeréncia e a coeséo nos textos de opinido de alunos do
5° ano de ensino fundamental

elemento linguistico em uma reescrita nem sempre corresponde ao
conhecimento da estrutura da lingua e pode estar condicionada a
outros fatores. Pode-se dizer que os resultados obtidos neste trabalho
corroboram tanto os dos estudos de Souza (2003) quanto os dos
estudos de Pinheiro e Leitdo (2007) quando estes revelam a
irregularidade e descontinuidade presente no processo de
aprendizado da escrita argumentativa.

A andlise dos textos mostrou que as alunas (autoras) apreenderam
diversos operadores organizacionais. Em outras palavras, verificou-se
nos textos produzidos apoés a intervencao que as alunas conseguiram
um encadeamento por conexdo, isto €, articularam elementos
coesitivos, aperfeicoando a tessitura dos seus textos e instituindo
melhores relagcdes semanticas. Nesses termos, reforga-se a ideia de
que a gramatica nao deva ser trabalhada dissociada da sua finalidade
linguistica. As alunas, apresentando essa apreensao dos operadores
organizacionais, confirmam que, quando ha entendimento acerca da
finalidade linguistica de um termo, ou expressdo, O Sseu emprego
torna-se mais coerente, viabilizando melhor desempenho na
textualizacdo. Com isso, concorda-se com Rocha (2012) no que se
refere a proposicio de um encaminhamento metodologico na
perspectiva enunciativo-discursiva para 0 ensino da escrita
argumentativa. Destaca-se que, para essa autora, as atividades de
leitura, de producdo e de analise de textos devem estar articuladas
com 0s aspectos gramaticais e prescritivos da lingua a partir da
reflexdo em torno de uma pratica social.

Os dados obtidos evidenciaram que o0 processo de ensino-
aprendizagem do texto de opinido (texto argumentativo) requer mais
do que a simples compreensdo do escritor acerca da organizacao
textual. Destaca-se a importancia dos alunos entenderem que a
producédo desse género deve partir de um tema controverso no qual
se assume um ponto de vista, apresentam-se dados que sustentam a
posicdo assumida, apontam-se contraposi¢cdes, com vistas no
convencimento do interlocutor. Entretanto, € preciso aprender
também a utilizar os operadores argumentativos e organizacionais de
modo a articular adequadamente os enunciados, garantindo a coesao
textual e a coeréncia com o intuito de evitar a fragmentacao
enunciativa, como destacou Brankling (2000).

A partir do que foi analisado nos textos das alunas Carol e Luma,
reafirma-se o principio de que os mecanismos formais de uma lingua
permitem que sejam instauradas as relacdes de sentido em um texto.
Contudo, os elementos linguisticos devem ser trabalhados
(apresentados e discutidos com os alunos) de forma contextualizada
para que o aprendiz de producédo textual compreenda a aplicabilidade
dos termos.

Este estudo revelou que no fluxo das interacdes discursivas a pratica
social da lingua exige dos individuos uma interacédo/integragcdo com
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palavras carregadas de sentido, de conteudo ideolégico e vivencial,
conforme defende a teoria Bakhtiniana. Desta forma, acredita-se que
as praticas pedagogicas nao devem reduzir a escrita a reflexdo da
lingua como um sistema abstrato de normas dissociado da sua
funcionalidade social e comunicativa.

Enfim, ao analisar o encadeamento por conexdao na producdo dos
textos de opinido das duas alunas, conclui-se que o0s textos
produzidos revelam progresso nas suas habilidades metalinguisticas.
Portanto, é possivel questionar se a complexidade das operacdes
linguisticas envolvidas na producao textual é inerente ao tipo de texto
argumentativo, ou se esta intrinsecamente relacionada com a forma
como essas operacdfes sdo tratadas no ambito das praticas
pedagdgicas.

Salienta-se que o0 uso de conectivos deve ser trabalhado
constantemente, sendo retomado sempre que houver oportunidade.
Desta forma, pode ser que se alcance resultados mais satisfatorios
em propostas longitudinais. E, quem sabe, sejam alcancadas
mudancas mais expressivas na producdo de textos argumentativos,
alterando o quadro apresentado nas pesquisas de Azevedo (2009).
Por udltimo, destacando o carater socio-cognitivo do desenvolvimento
da linguagem - o qual ocorre a partir de acdes compartilhadas —, os
resultados deste estudo mostraram que privilegiar as atividades de
discussédo, revisdo e reelaboracdo direcionada para o uso dos
articuladores argumentativos surtiram resultados satisfatorios nas
producdes analisadas.

5 Consideracées Finais

A presente investigacdo, embora tenha incorporado um trabalho de
intervencdo, nao fornece resultados que possam ser considerados
conclusivos, tendo em vista, principalmente, o numero reduzido de
participantes. Contudo, trés pontos merecem ser enfatizados.

O primeiro ponto diz respeito a contribuicdo que uma proposta de
encaminhamento metodoldgico realizado a partir de uma sequéncia
didatica pode trazer para a area. A sequéncia didatica revelou-se
eficaz tanto como instrumento de intervencdo pedagogica, guanto
como instrumento de investigacdo. Nesses termos, pode auxiliar o
professor a pensar sobre como o aluno constréi o conhecimento
durante as producles textuais. Pode, ainda, servir para a continua
avaliacdo das aprendizagens e dificuldades reveladas pelos alunos,
subsidiando reelabora¢gbes no planejamento pedagodgico. E, como
instrumento de pesquisa, foi capaz de explicitar os efeitos de uma
intervencao com finalidades especificas.

O segundo ponto esta relacionado com a proposta de realizar uma
producado inicial antes de qualquer instrumentalizacdo tedrica dos
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alunos e, ap0s a intervencao, realizar uma reescrita desta producao
inicial. Este procedimento metodoldgico revelou-se como uma
estratégia metacontextual que propiciou aos alunos uma maior
capacidade de analise e de manipulacdo deliberada dos elementos
intratextuais conforme o conjunto de circunstancias intertextuais.
Como terceiro ponto, destaca-se a importancia e necessidade de
outras pesquisas que possam analisar nao apenas os produtos iniciais
e finais (apds intervencéo), tendo em vista a relevancia de se analisar
O processo construtivo dos alunos.

As limitacdes deste estudo - principalmente relativas ao tempo de
intervencdo e numero de participantes - sugerem a necessidade de
que outras pesquisas possam somar esforcos para se conhecer
melhor os processos de (re)organizacao de conhecimentos a partir de
habilidades metacontextuais.

Assim, os resultados desta investigacdo levantam varias questodes,
embora as principais refiram-se as possibilidades de desenvolvimento
da habilidade metacontextual nos anos iniciais do ensino
fundamental, a relacdo entre estas habilidades e a capacidade de
producdo escrita, e as implicacdes educacionais dos resultados destas
pesquisas.
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