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Resumen

Ee presente articulo pretende dar a conocer las posibilidades de empoderar
la cultura para la paz en la sociedad en general, para ello se hace necesario
de un trabajo mancomunado de diferentes actores e instituciones sociales.
En esta perspectiva cada individuo debe transcender del compromiso con la
paz de lo personal a lo social, asimismo el Estado especificamente en el caso
de Colombia debe vigilar por el cumplimiento de la normativa en cuento a
la obligatoriedad de la educacién para la paz en las instituciones educativa a
través de politicas publicas. Del mismo modo, se enfatiza que cuando se logra
desarrollar coherentemente los principios y metodologias de la educacién
para la paz, en las instituciones tanto familiares, escolares y universitarias, ello
facilita el fortalecimiento de la cultura para la paz en pais determinado.

Palavras-chave: Cultura de paz, Politicas Publicas, Educacién para la paz,
Instituciones Educativas, Actores de cambio, Reconocimiento, Familia,
Responsabilidad.

Abstrac

This article seeks to highlight the possibilities of empowering the culture of
peace in the society in general, so it is necessary a joint work of different actors
and social institutions. In this perspective each individual must transcend
commitment to the peace of the personal to the social, also the State specifically
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in the case of Colombia must be monitored for compliance with the legislation
in story to the compulsory education for educational institutions peace through
public policies. Similarly, we emphasize that when they achieve consistently
develop the principles and methodologies of education for peace, in institutions
both family, school and University, this facilitates the strengthening of the
culture for peace in the country.

Keywords: Culture of Peace, Public Policy, Peace Education, Educational
Institutions, Actors change, Recognition, Family, Responsibility

INTRODUCCION

larticulointentaanalizarqueeltemadelaresponsabilidad yfortalecimiento

de la cultura para la paz en una nacidon determinada, es un compromiso

gue debe realizar varias personas e instituciones a diferentes niveles. El
tema se desarrolla en cuatro capitulos, en el primero, se hacen delineamientos
tedricos de lo es la cultura para la paz, seguido del segundo donde se introduce
el tema de la educacidn para la paz como una forma desarrollar dicha cultura.
En el tercero se plantea los objetivos y pretensiones propiamente dicha de la
educacién para la paz y por ultimo, en el cuarto capitulo, se desarrolla el tema
de los niveles de responsabilidad que tienen las personas e instituciones en
el quehacer de la paz a saber: el individuo mismo, el Estado, los colegios, la
familia y las universidades en general.

1. Aproximaciones tedricas de la cultura de la paz

Se puede afirmar que la paz no sélo es posible, sino que es necesaria y vital
para la sociedad, y se puede construir desde diferentes rutas y ritmos (Fisas,
2002: 17). Podria pensarse que se puede concebir en distintos niveles: a
nivel personal a través del cambio de actitudes; a nivel social, por un perfil
de colectividad; a nivel politico—juridico por medio de la sensibilizacién de los
Estados y a un nivel internacional (Burguet Arfelis, 1999: 14-15). El filésofo
italiano Norberto Bobbio plantea como una necesidad urgente, fundamentar la
paz en una pedagogia que trabaje el esfuerzo, donde los resultados no se dan
a corto plazo y se amerita el compromiso de cada ser humano (Bobbio, 1966:
49). Puesto que la paz es algo que se debe asumir con una voluntad dindmica,
todo el mundo puede pensar en ella y aportar en su construccion.
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Por lo tanto se debe analizar la cultura de paz como un proceso que exige de
la participacion universal desde la investigacion y la practica, es un asunto que
no debe dejarse sélo en manos de los politicos, lideres sociales o colegios. Ya
desde 1995 la Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia
y la Cultura (UNESCO) ha hecho un pronunciamiento frente al tema y enfatiza
en laimportancia de atacar las raices de los conflictos sociales, como una medio
para facilitar la cultura de paz, entendida no como mera ausencia de guerra,
sino un compromiso y una practica de todos, cuyo objetivo es construir una
sociedad justa, equitativa, solidaria y pluralista, a través de la implementacién
eficaz de reformas sociales(UNESCO,1995:8).

Otros autores como Vicent Fisas, plantea que para pasar de una cultura de la
violencia a una cultura de paz, se hace necesario entender en primer lugar, que
la violencia es un ejercicio de poder que excluye otras formas de afrontar los
conflictos, por lo que se requiere de un conjunto de estrategias alternativas
gue permitan sustituir el poder ciego por un tipo de autoridad que evoque
respeto, asociada al amor, la vida y la gratitud. A través de esta via se llega a una
negociacion colaborativa y a una mediacién razonable, que sirven de pilares
fundamentales de la cultura de paz (Fisas, 2002: 63-64).

Investigadores como Jares, hacen sus aportes al respecto enfatizando en el
deber que cada ciudadano tiene en la busqueda de soluciones a los conflictos
existentes en cada nacién. Estos planteamientos empoderan a los individuos en
la consecucion de la paz y no dejan el compromiso sélo a los actores politicos,
al tiempo que expresan como la cultura de paz se asienta en el debate, en la
critica, en el didlogo y en la libertad de expresién. En esta direccién se debe
recuperar para muchos ciudadanos, el valor del compromiso y la solidaridad
frente a la cultura de la indiferencia y el menosprecio. Estos cimientos tienen el
valor de posibilitar a cada uno, la capacidad de aprender a compartir, a cooperar,
a ser solidario y feliz (Jares, 2003: 100). Este mismo enfoque es compartido por
Tuvilla Rayo, quien afirma que para construir paz, es necesario trabajar en el
respeto de los derechos humanos y en el fortalecimiento de la democracia y
la sociedad civil (Tuvilla Rayo, 2004a: 33). Asi mismo la cultura de la paz estd
basada en el reconocimiento de cada ser humano con principios de igualdad,
justicia y equidad donde haya espacio para la expresiéon de sentimientos de
ternura entre los pueblos (Jares, 2001: 119-123).

La paz se podra alcanzar en el esfuerzo mancomunado de la sociedad, en el
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caso del Estado tendria que actuar por medio de las constituciones politicas
en el cual se conciba la paz como un valor universal que sirva para construir la
armonia social donde prevalezca el respeto por cada individuo en particular.
Vale la pena anotar que las concepciones de cultura de paz que se retoman
en este apartado, coinciden con algunos autores en cuanto a que ella se
construye en la cotidianidad, y constituye un mandato objetivo para cada ser
humano (Martinez Guzman, 2005; Comins Mingol, 2009; Jalali Rabbani, 2001;
Tuvilla Rayo, 2004a - b). Teniendo en cuento los anteriores postulados, es
indiscutible que para que este pensamiento se vuelva realidad, es necesario
los fundamentos tedricos/ practicos de la educacion, la cual aportaria con
metodologias plausibles para instaurar y legitimar la paz en la humanidad
(Montessori, 2003: 49, 62; Manjarrés y Molano, 2001: 30).

A modo de resumen se quiere formular que la Cultura de la paz, pretende en
ultima instancia regir las actuaciones sociales de los sujetos, orientandolos
hacia la construccién de una sociedad mas justa, solidaria y pluralista, con el
propdsito de eliminar las raices de la violencia a través de estrategias de paz.
En particular Colombia necesita el compromiso de todos y cada uno, con el
animo de implementar metodologias centradas en la Educacién para la paz,
que logren jalonar una paz duradera y sostenible en la sociedad en general y,
que al mismo tiempo, sirvan para contrarrestar los grandes y graves efectos de
la violencia estructural que se vive en el pais. Por ello en el siguiente acapite
se desea profundizar un poco mads acerca de los objetivos y pretensiones que
sustentan la Educacion para la Paz.

2. La cultura de Paz a través de la Educacion para la Paz

De una manera clara se quiere plantear que la Educacién para Paz, es uno de los
tantos caminos que se deben recorrer en Colombia para cimentar la verdadera
cultura de la paz. Sin embargo es importante aclarar, que esta necesidad de
paz no es sélo de este pais, ya que es una prioridad de todo el mundo y no
exclusivamente de Latinoamérica. El reconocimiento y confirmacién de esta
prioridad mundial, es vital para entender que ciertos paises primero, no estan
solos en la busqueda de la paz y segundo, que a pesar de que las estructuras
de violencia se encuentran probablemente menos visibles en algunas naciones,
son exactamente ellas las que tienen una mayor responsabilidad y deben
brindar mas luces a “otras” naciones que en ocasiones han perdido su sendero
de paz, o a veces no encuentran salidas a las encrucijadas de violencia que
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viven a diario.

La mirada planteada en el anterior pardgrafo, en cuanto a la necesidad de un
compromiso universal para el quehacer de la paz, debe apuntar hacia una ética
mundial, que permita construir una visidn realista del futuro para cada nacién
en el contexto global. A pesar de que este articulo enfatiza en la educacién
como un medio para instaurar la paz en el planeta, sin embargo se debe hacer
precision de la importancia de desarrollar otras metodologias desde la ética, la
politica, la economia, la ecologia, las comunicaciones en busca de mejorar el
desarrollo integral del ser humano. Dicho pensamiento, lo ha venido liderando
entre otros, el teélogo Hans Kiing y algunas de sus ideas se han cristalizado
en un documento publicado en 1993, respaldado por la ONU, que lleva por
titulo “Declaracién de una Etica Mundial” (Rojas Claros, 2008: 149-151). Cabe
anotar que lo escrito en dicho documento, puede en parte hacerse realidad
a través de la contribucion tedrica concebida por Jalali Rabbani (2001) en
materia de educacién para la ciudadania mundial, cuyos planeamientos giran
en torno al reconocimiento del individuo mediante principios de igualdad
e interdependencia, como una precondicidon para la expresion de la plena
libertad del ser humano (Jalali Rabbani, 2001: 53). A continuacién de manera
mas explicita se desea plasmar los objetivos propiamente dichos que persigue
la educacién para la paz en aras de empoderan una verdadera cultura del la
tolerancia y respeto entre los individuos.

3. Objetivos y pretensiones de la educacion para la Paz

La principal presuncién que respalda la educacion para la paz es que si los
ciudadanos poseen mas informacidn acerca de las alternativas frente al uso
de la fuerza, rechazaran siempre los caminos de la violencia. Esta educacién,
como una estrategia para una paz duradera, se fundamenta en la formacién
de los individuos con el fin de que sirvan de gran apoyo a las politicas pacificas
de cada nacion. Del mismo modo aspira a que la constante preocupacién por
la paz, tenga enorme acogida a través de toda la sociedad, y se convierta en
una norma que guie la conducta humana. Con estos planteamientos se quiere
lograr que en el futuro, las personas promotoras de paz, sean cada vez mas y,
de esta forma, que pueden promover y empoderar la paz en las sociedades,
inclusive con mayor protagonismo que los gobiernos, ya que la gente desea
tanto la paz, que un buen dia los gobiernos tendran que abandonar sus formas
de hacer la paz para permitirle a la sociedad elegir las suyas (Harris, 1988: 13).
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La tarea que asume la educacién para la paz, es plantear de forma concreta
una sociedad pacifica y justa, que respete los derechos humanos y proteja
el medio ambiente, asi mismo, que eduque a los individuos para lograr y
mantener un orden coherente con esta forma de sociedad (Reardon and
Eva Nordland, 1994: 24). Uno de los aportes mas valiosos se orientan a la
prevencién de comportamientos negativos, tanto individuales como grupales,
gue son capaces de deteriorar la convivencia pacifica a nivel individual, social
y ecoldgico. Esta perspectiva proactiva de prevencién, realiza apreciables
contribuciones encaminadas a reafirmar y fomentar los procesos de paz en
todos los escenarios. Podria hacerse un simil de los planteamientos filosoficos
que se abordan desde la educacién para la paz, con la medicina en general,
campo en el cual se ha impulsado durante los ultimos afios, un enfoque
preventivo de las enfermedades fisicas y psicoldgicas.

La educacion para la paz promueve no solamente el deseo de paz que subyace
en la mente humana, sino que también ensefa habilidades para construir la
paz (Crews, 2002) y para que los seres humanos puedan aprender formas no
violentas que ayuden a mejorar la interaccion con los demas. De igual forma
dicha teoria busca confrontar y condenar de manera directa, cualquier clase de
violencia que predomine en las sociedades, mediante lineamientos filoséficos
gueapuntanadesarrollarunaconcienciapacificaquegaranticelatransformacién
de los conflictos (Danesh, 1979), a través del uso de herramientas de paz entre
las personas, y que ofrezca una solucidn de largo plazo frente a las amenazas
inmediatas de la guerra. Por lo tanto la principal estrategia que se plantea, es
educar a millones de estudiantes, quienes deben a su vez trabajar para cambiar
sus comportamientos violentos (Harris, 1988: 6—14).

Las metodologias de paz contribuyen en todas las areas del desarrollo infantil
a nivel fisico, cognitivo, social y emocional. De esta manera, al formarse en
la importancia de vivenciar la paz en la experiencia de vida, los nifios ganan
confianza en el desarrollo de sus destrezas, y de esta manera logran el éxito
en sus tareas, obteniendo resultados satisfactorios para si mismos y en
la convivencia con los demas (Noddings, 2005). De otro lado, a través de la
utilizacion de herramientas pacificas, los adultos pueden ayudar a la juventud
a abordar sus problemas y a resolverlos apaciblemente, empleando por
ejemplo, técnicas de negociacién y dindmicas de comunicacion adecuadas, que
les permita estimular la expresién de las emociones e interpretar el lenguaje
no verbal de sus conductas. Dicho aprendizaje es de gran importancia en la
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preparacién de los jovenes para la paz (Mayor, 1996: 109).

En esta investigacién se acoge al planteamiento de Harris en el que se
argumenta que es necesario romper ciertas estructuras mentales creadas por
muchos afios frente al tema de la guerra. Teniendo en cuenta las experiencias
de docencia en educacion para la paz tanto a nivel formal como informal, se
puede concluir que el cambio de paradigmasy el trabajo en pos de crear nuevas
formas de pensar, son tareas arduas. Los aportes de la psicologia cognitiva,
han demostrado que es mucho mas facil para el individuo conservar las viejas
ideas que cambiarlas. Los seres humanos necesitan cierto grado de seguridad
que les brinda los pensamientos antiguos, por consiguiente imaginar nuevos
modelos de pensamiento, genera miedo en los individuos, ya que constituyen
una amenaza para los sentimientos de control personal y la seguridad
emocional. Por consiguiente los procesos pedagdgicos que apunten a ensefiar
metodologias para sentir la paz, romper paradigmas e ir mas alla de lo tedrico,
para influir en el estilo de vida de las personas y los valores culturales de una
poblacién, requieren tiempo, paciencia y especialmente tolerancia en paises
como Colombia.

En particular se ha encontrado, que aunque los estudiantes traten de interiorizar
como pueden llegar a transformar los conflictos a través de herramientas de no
violencia, al llegar a sus casas se encuentran con una realidad muy diferente,
pues muchos viven diariamente formas de violencia estructural. Por lo tanto,
esos estudiantes pueden concluir que la transformacién del conflicto desde la
teoria de la paz, no se compagina con su vida diaria y en fin, resulta poco viable.

El papel de los educadores de paz consiste es ayudar a los estudiantes a analizar
las contradicciones de cada sociedad, a través de una metodologia racional
gue les permita comprender mejor un futuro de paz. También es muy util que
sientan que no estdn solos en este proceso, y que alguien estd escuchando
sus contradicciones. A menudo, tan solo existe un lugar en donde pueden
transformar sus conflictos personales, y fortalecer sus esperanza e ideales de
paz y éste es la escuela, ya que en sus hogares y en la sociedad en general,
perciben mucha violencia y las estructuras sociales inequitativas terminan por
oprimir sus ideas de paz.

La ventaja de la educacién para la paz y de la investigacion sobre la paz,
es que nos permite mantener una actitud critica ante las estructuras
socialesy usar los cerebros e imaginacion, en la busqueda de alternativas;
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asi que, cuando lleguen las oportunidades, y es seguro que llegaran,

podremos aprovecharlas (Harris, 1988: 15).
En la sociedad colombiana trabajar con los conflictos personales de los seres
humanos es algunas veces mas satisfactorio que trabajar con los escenarios de
violencia estructural. De acuerdo a experiencias en el campo de la psicologia,
se observa que en todos los casos el individuo desea tener paz interior. En un
comienzo, puede ser un poco dificil motivar esta clase de cambio personal,
pero a través de procesos de interiorizacién y de reflexidn, el individuo puede
percatarse de las ventajas de sentir paz y de expandirla en todos los escenarios
de vida. En cambio, al trabajar en programas educativos direccionados a la
reduccion de la violencia estructural es un comuin denominador, la intervencién
es mas problematica, las personas tienden a ser escépticas hacia la teoria de la
pazy tienden ainterpretar y a utilizar métodos de guerra para conseguir la paz;
de igual forma es mas evidente el interés por el poder, la reputacién y el dinero.
Esta situacidn se reitera especialmente en los grupos de politicos, alcaldes y/o
lideres sindicales.

Educar para la paz es un proyecto global y multidisciplinario que concierne
a todas las dreas del curriculo educativo, y se encuentra cimentado en los
conceptos de paz positiva y conflicto; se mueve desde lo didacticoy atravésdela
construccién de relaciones de paz entre los integrantes de la clase, ampliandose
a la comunidad que conforma el centro educativo y, posteriormente, a la
sociedad que la rodea. El desafio es fundar el proceso educativo a partir de
unas relaciones de paz, lo cual se define como un objetivo educativo en si
mismo, y a la vez, como un requerimiento metodoldgico y organizativo que
beneficia los procesos de ensefianza—aprendizaje (Jares, 2003: 87).

Uno de los autores que mejor ha resumido las principales metas de la educacion
para la paz, es el investigador lan Harris (1988, 2002)' quien las agrupa en diez
metas que a continuacién se presentan:

1. Apreciar la rigueza del concepto de paz. La educacién para la paz
proporciona en las mentes de los estudiantes una visién dindmica de la paz
que contrarresta las imagenes violentas que dominan la cultura.

2. Abordar los temores. Los educadores de paz abordan los temores de las
gentes ante la aparente imposibilidad vivir en armonia.

3. Proporcionar informacién acerca de los sistemas de defensa. Los
ciudadanos necesitan informacion acerca de los diferentes sistemas de

1Traduccién realizada por la autora
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defensa que posee cada nacién. Por ejemplo, ejércitos y armadas navales
para suministrar proteccién contra posibles ataques.

4. Comprender el comportamiento de la guerra. Los estudiantes en las clases
de educacién para la paz estudian las causas principales de la injusticia, la
violencia, y de la guerra.

5. Desarrollar una comprension intercultural. Los estudios de paz se enfocan
en la forma en que las instituciones humanas manejan los conflictos de
orden internacional, asi como también ensefian cdmo se originaron tales
conflictos.

6. Proporcionar una orientacion para el futuro. Los estudiantes y maestros
en las clases de estudios para la paz, visualizan como podria ser el futuro
y luego discuten lo que puede hacerse para lograr la paz. Para autores
como Jares (1994), «Educar para la paz no es educar para la inhibicion de
la agresividad, sino para su afirmacién y canalizacién hacia actividades
socialmente utiles» (Jares, 1994:290).

7. Ensefiar la paz como un proceso. La educacién para la paz también
proporciona habilidades para moverse en el mundo lejos de la violencia, y
a la vez estimula este cambio de manera precisa y puntual en el individuo.

8. Promover un concepto de paz que vaya acompafiado de la justicia social,
puesto que la lucha por la paz abarca la justicia; por ello los estudiantes
de educacién para la paz, deberan aprender sobre los problemas de los
derechos humanos, pues como lo plantea Jares (1994):

Educar para la paz supone educar desde y para unos determinados
valores, tales como la justicia, la cooperacion, la solidaridad, el desarrollo
de la autonomia personal y la toma de decisiones, etc., al mismo
tiempo que se cuestionan aquellos que son antitéticos a la cultura de
la paz, como son la discriminacién, la intolerancia, el etnocentrismo, la
obediencia ciega, la indiferencia e insolidaridad, el conformismo, etc.
(Jares, 1994: 289-290

Los educadores de la paz ensefian acerca de los problemas que incuban la
injusticia, y usan este conocimiento para empoderar a los demas.

9. Estimular el respeto por la vida. El logro de la paz representa un proceso
de humanizacidon mediante el cual los individuos superan sus tendencias
violentas; por ende la educacidn para la paz, ensefia a tener respeto por
la vida. Es necesario entonces que los estudiantes de paz desarrollen
imagenes positivas de ellos mismos, con un sentido de responsabilidad
hacia si mismos y los demds, y con una capacidad de confiar en los otros.
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10. La dltima meta de la educacion para la paz, es abordar los problemas
creados en un mundo consumido por los comportamientos violentos. Para
ello los estudiantes de educacién para la paz, deberan aprender cémo
resolver disputas de manera no violenta y a hacer del mundo un lugar mas
seguro, ya que la humanidad no podra alcanzar su pleno potencial sino
hasta que la violencia se haya detenido (Harris, 1988: 17-20; 2002: 20).

Este pensamiento también ha sido liderado por la investigadora del tema
educacion para la paz, Betty Reardon (1988), quien plantea que esta educacién
pretende integrar al individuo con la sociedad y con su entorno natural. Una
educacién, sin esta cuidadosa consideracién de las interrelaciones en los
niveles de la organizacién social y el entorno natural para el desarrollo de la
persona humana, no podrd formar una auténtica integridad y conexién con
el mundo (Reardon, 1988: 58). Este argumento apunta directamente a buscar
una educacidn holistica donde el ser humano es el centro de la educacion, tesis
igualmente compartida por otros autores como Desidero de Paz Abril (2007)
Francisco Jiménez Bautista (2004).

Sin embargo, lograr las metas y objetivos previamente expuestos, no es una
tarea facil, por el contrario, constituye un gran reto para todo el mundo.
Podria pensarse que es un trabajo trascendental y crucial, a pesar de que en
muchas ocasiones resulte agotador, aunque finalmente gratificante. Es asi
como el papel de los educadores es fundamental, ya que aquellos ayudaran
a desarrollar visiones plausibles de paz dentro de las aulas de clases, que
ofrezcan alternativas frente al comportamiento violento. Por otro lado Alfonso
Fernandez (2000), profesor de la Universidad de Granada, plantea como un reto
de la educacidn para la paz, la transversalidad de las diferentes dimensiones
de la paz (personal, social y ecoldgica), es decir que el compromiso de estas
disciplinas sociales con la paz, debe llevar no solo a contemplarla como un
objetivo, sino también a implementarla como una practica que sea compatible
en la Cultura de la Paz, tanto al interior de las aulas, como fuera de ellas
(Fernandez Herreria, 2000: 114).

Se puede perfectamente deducir, que hacer realidad estos objetivos de la
educacién para la paz anteriormente plasmados no es facil y es un cometido
de todos los individuos y diversas instituciones en cada pais. Para el caso
especifico de Colombia en el siguiente y ultimo apartado de este articulo se
quiere analizar mas especificamente las diferentes instituciones y niveles que
tienen responsabilidad en el quehacer de la cultura para la paz en este pais.
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4. Niveles de responsabilidad de la educacién para la paz

4.1 De lo personal a lo colectivo

Uno de los problemas actuales para que la paz en el planeta sea duradera,
consiste en la falta de compromiso y responsabilidad de muchas personas
en hacer realidad este deseo. De una manera muy especial, se observa con
frecuencia, que cuando se educa a los adultos en estos temas, aparece en
muchas ocasiones automaticamente una resistencia, ya que el cambio de
ciertas actitudes y comportamientos en el individuo puede resultar incémodo,
y exige un esfuerzo mental que permita su transformacion. Esta resistencia
podria obedecer al hecho de que por mucho tiempo, las personas han
introyectado ciertas concepciones erradas de lo que implica el fendmeno de
la responsabilidad en la construccién de una sociedad pacifica. De una manera
muy precisa todavia se sigue pensando, que sélo se tiene un compromiso
de colaboracién con aquellas personas que tienen cierto grado de cercania
familiar o de amistad, mientras que el sufrimiento de los otros se suele ignorar,
o se deja en manos del Estado o el Gobierno de turno.

Al respecto la investigadora Irene Mingol de la Universidad Jaume |, en su libro
Filosofia de Cuidar plantea, entre otras, como una propuesta de educacién
para la Paz que la ética de cuidar «debe extenderse mds alla del dmbito privado
para abarcar lo global» continla exponiendo que esta ética acentua interés
por los grupos mas desprotegidos (Comings Mingol, 2009: 91-104). Esta tesis
tiene cierta concordancia con los planteamientos de la investigadora Martha
Jalali, cuando esboza que para facilitar el proceso de inclusidn del otro se debe
pensar en el concepto de amigo universal para que incluso las relaciones de
reconocimientos mas locales y familiares sean significativas. La autora hace un
llamado de atencién a la aceptacion de manera incondicional del otro sin hacer
distinciones ni limitar la inclusién a las personas que son miembros de otra
comunidad y poseen diferentes valores culturales (Jalali Rabbani, 2009:102).

Esta forma de pensar que incluya la responsabilidad que se tiene con los
otros independiente de las relaciones de familiares y amistad selectiva, puede
cambiarse mds facilmente en los nifios, ya que se encuentran en etapas
tempranas de la formacidn de su personalidad. Una intervencion temprana
permitird fortalecer su responsabilidad en el compromiso social con la paz,
cuando lleguen a la edad adulta.

En este largo camino, de nuevo aparece la educacién como una herramienta
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que permitird jalonar este proceso dentro de la sociedad, pues con ella se
busca «{...} proporcionar elementos a nifios, nifias y jovenes para que puedan
comprometerse, transformar y mejorar el mundo» (Paz Abril, 2007: 17).
Siguiendo los lineamientos de la psicoterapeuta y experta en educacién del
cardcter en las escuelas, Linda Kavelin Popov, la meta es utilizar la autoridad en
contextos escolares con el fin de facilitar en el nifio, el desarrollo de su propia
autoridad interior y un sentido de responsabilidad personal que lo habilite para
tomar conscientemente decisiones morales coherentes en diversos contextos
sociales (Kavelin Popov, 2000: 58).

Una educacidn para la paz debe partir de un reconocimiento explicito de la
importancia de formar personas conscientes de su rol y responsabilidad con
el mundo, lo que implica el desarrollo de una ciudadania participativa en la
construccién de la convivencia social. Lo anterior requiere de un proyecto
pedagdgico basado en una metodologia incluyente que promueva los derechos
humanos y el respeto de la diversidad religiosa, ideoldgica y cultural (Tuvilla
Rayo, 2004a: 139-140, 222, 229, 236).

En el sistema educativo, la formaciéon en el principio de la responsabilidad de
crear armonia en la humanidad, deberia ser un eje transversal en el curriculo
escolar, ya que una persona responsable entiende que pertenece a multiples
grupos, colectividades o comunidades diversas dentro de la sociedad, la nacién,
y finalmente, la humanidad misma. Dicha virtud favorece la conciencia personal
de una profunda interconexién con los demas, como una precondicidn para el
desarrollo de una vida saludable.

El concepto de responsabilidad social va conectado con los conceptos de
libertad y libre albedrio. Un individuo responsable es libre, lo cual significa que
no solamente es libre para hacer lo que elija sino también para pensar y actuar
de una manera constructiva, incluso auto-restrictiva, cuando sea necesario.
En relacidon con este tema, vemos como en la sociedad colombiana muchas
personas tienen una comprension errada del significado de libertad. Creen que
pueden destruir a otros seres humanos, y no establecen una relacion entre la
libertad y la responsabilidad social; estan perdiendo el respeto y la sensibilidad
por el sufrimiento ajeno; entienden de manera equivocada el concepto de
libertad, creyendo que ésta significa independencia absoluta de la sociedad;
han perdido el concepto de unidad, entendido en su visién holistica del mundo
y finalmente, observamos también cdmo se ha deteriorado el principio de
interdependencia.
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Ya desde 1970, Hans Reiss ha concebido este tema a un nivel de derecho
universal de la humanidad el cual plantea que «La gente en la tierra ha entrado
en gran codependencia con la comunidad universal, y ésta se ha desarrollado
hasta el punto en que una violacidn de los derechos humanos en una parte del
mundo, es sentida en todas partes» (Reiss, 1970: 107)' . Dicha tesis también
es compartida por Carol Gilligan, cuando plantea que el individuo tiene una
responsabilidad hacia el mundo cuyo objetivo no es sélo vivir para obtener
placer, sino que también se tiene la obligacién moral de contribuir a que en el
mundo se viva mejor (Gilligan, 1986: 45).

En otras palabras, ser socialmente responsable significa estar listo para
transformar la realidad, de acuerdo con valores universales, pero en
situaciones concretas; por consiguiente, la responsabilidad no sélo debe existir
de manera abstracta y tedrica, sino que debe manifestarse en las acciones a
nivel personal, local (familiar, comunitario) y global (ciudad, pais, mundo); por
consiguiente, es importante pensar y actuar en el marco de unas posibilidades
de accién responsable, aprovechando todas las oportunidades que existan
para tal comportamiento. De otro lado, seria equivocado considerar que el
pensamiento responsable, esta siempre centrado en los problemas globales.
Una persona responsable no puede ignorar los problemas globales, pero no
puede tampoco darles una prioridad absoluta. Comenzar a pensar en la paz
y la transformacion de los conflictos implica un compromiso con el conflicto
individual, y un envolvimiento gradual con niveles mas amplios de la vida social
de esta manera, se podran cambiar realidades inmediatas.

La educacién para la paz tiene objetivos claros, que tienden a desarrollar
habilidades de compromiso con la paz. Inician en un nivel personal —sin olvidar el
social—, pues los individuos son el centro del fenédmeno de la “responsabilidad”.
Los investigadores Reardon y Nordland lo plantean de la siguiente manera:

Todo individuo responsable tiene que mirar no solamente los problemas
globales, sino también los especificamente locales, con lo cual podemos
sacar otra conclusiéon: cada individuo responsable debe tener en mente
no solo la humanidad, sino también los individuos, y poner atencién,
primero que todo, a la persona (Reardon and Nordland, 1994: 153)

Un sujeto comprometido y con sentido de responsabilidad, actia de acuerdo

1 Traduccion realizada por la autora
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con sus propias convicciones, pero simultdneamente toma en cuenta las de los
demas, pues trata de ajustar su conducta, a valores humanos universales. La
estructura de la responsabilidad social, desde el punto de vista del psicélogo
ruso Lev Vigotsky (1978), es la unidad de tres componentes: cognitivo,
motivacional y comportamental. EIl componente cognitivo, incluye el sistema
de conocimientos de una persona acerca del compromiso social, incluyendo
la esencia, los estandares y normas del comportamiento responsable. La base
del componente cognitivo es una visién cientifica del mundo. Por su parte el
componente motivacional, es el sistema de motivos e intereses que llevan a
tener comportamientos socialmente responsables; dichos motivos, son los
que orientan la realizacidon de una actividad socialmente atil. Por ultimo el
componente comportamental, se plasma en la elecciéon y suministro de lineas
definidas de comportamiento, que correspondan con los estandares de la
persona socialmente responsable (Reardon and Nordland, 1994: 172).

En esta misma linea de investigacidn, se encuentran teorias mas recientes
como la de Irene Comins Mingol, profesora de la Universidad Jaume |, quien
propone una ética del cuidado que trasciende del nivel personal al nivel social.
Asi lo expresa:

Es fundamental crear espacios para las nuevas practicas de una
ciudadania cuidadora y responsable: practicas en donde las personas
pueden manifestarse a si mismas, como cuidadoras y/o receptoras del
cuidado, en didlogo unas con otras, preocupadas por el bienestar propio,
el de los otros y otras, y el de la naturaleza. De ese modo aparecen
nuevas formas de accién democratica que integran el cuidado como
eje vectorial, convirtiéndose asi el cuidado en una practica de politica
democratica participativa (Comins Mingol, 2008a: 26).

Ensuma, un nuevo nivel de conciencia, incluye la capacidad para crear unavision
del mundo y comprender la participacion de cada uno en la transformacion
de la realidad. Lo anterior implica un pensamiento critico capaz de concebir
multiples enfoques, que permitan alcanzar la solucién de problemas concretos,
respetando el punto de vista de los otros. Estos planteamientos apuntarian
a una verdadera educacién, guiada por un sentido humano que orienta la
responsabilidad social, no a través de la autoridad coercitiva, sino a través del
respeto y la confianza en las capacidades de cada individuo.
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4.2. El Estado y su deber con la realizacién de la paz

Se puede visualizar el interés del tema de la paz en la educacién al analizarse
uno de los objetivos que se contempla en Plan Decenal de Desarrollo Educativo
1996-2005 , el cual «aspira articular todas las ideas y acciones que le den
sentido a la gran revolucidon que implica la participacion ciudadana en los
asuntos esenciales de su destino y el ejercicio de sus derechos fundamentales»
(Lerma Carrefio, 2007: 19), uno de los objetivos que se vislumbra es de lograr
gue la educacidn sirva para el establecimiento de la democracia, el fomento de
la participacién ciudadana y la construccion de la convivencia pacifica (Lerma
Carreio, 2007:19).

No obstante estos principios sélo estdn contempladostedricamente, y se quedan
a un nivel normativo con lo cual no se estd garantizando la interiorizacion de
dichos valores en los comportamientos de los educandos y sociedad en general,
lo cual podria estar revelando una falencia en la implementacién de politicas
publicas que avalen la realizacidn de tales derechos, ya que no es suficiente
para un pais la mera formulacion de derechos fundamentales, esta tesis ha sido
ampliamente investigada por profesor de la Universidad Nacional de Colombia,
André Noel Roth, 2006, 2009.

Se considera de vital importancia realizar un analisis del derecho a Educacion
para la Paz en Colombia, a la luz de unas politicas publicas que puedan contribuir
en garantizar su cumplimiento en todos los escenarios de vida del ciudadano
y esta forma ayudar con la realizacién de una paz sostenible y duradera en
Colombia ya que dichas politicas, «constituyen las herramientas desarrolladas
por el Estado para favorecer y garantizar el cumplimiento y respeto a los
derechos humanos considerados como bienes publicos fundamentales
constitutivos de una sociedad» ( Roth, 2006: 60).

Es evidente que existe frente a este tema, una carencia en el disefio de
estrategias que favorezcan la realizacidn de la paz que se encuentra concebida
como una obligacidn en constitucion de Colombia, es muy claro que para su
cumplimiento es necesario tanto el compromiso individual de cada ciudadano,
como el institucional donde se incluye las organizaciones de formacién
primaria, secundaria, universitaria al igual que la familia. (Sanchez-Cardona,
2009b: 155-177). Esta tesis recobra su importancia, ya que existen grandes
vacios en la pedagogia juridica que facilite la implementacion de estos
lineamientos juridicos en materia de educacion y paz y de esta forma garantice
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el cumplimiento de la norma.

La sociedad no se cambia mediante la mera expedicidén de los derechos
por decretos ni mediante la simple formulacién de politicas. Las politicas
publicas son un instrumento que necesita de credibilidad sociopolitica e
implica por parte de los agentes publicos mucha dedicacién asi como el
apoyo, vigilancia y participacién de los ciudadanos y de organizaciones
sociales y politicas fuertes y autbnomas (Roth, 2006:192).

Con esta perspectiva se quiere hacer énfasis en la responsabilidad que tiene
el Estado en primera instancia para regular y ejercer la suprema inspeccion y
vigilancia de la calidad de la educacién, de una manera especial le concierne
velar por la formacién moral de los alumnos (Lerma Carrefio, 2007: 15). Sin
embargo la constitucion de Colombia de 1991, también hace explicito que
la familia y la sociedad en general deben igualmente responsabilizarse por
educar en el valor de la democracia y la paz. Sin embargo no se ha logrado
comprometer a un buen nimero de personas en la realizacidon de este deber
constitucional, puesto que existe una gran debilidad en la promocion vy
divulgacién del derecho a la educacion para la paz parte de las estructuras
institucionales. Podria pensarse que este mismo fendmeno sucede en general
con todos derechos humanos en Colombia (Sanchez-Cardona, 2010: 141-160).

Las ramas del poder publico que administran los derechos de la
poblacién no han incorporado a sus actividades el sentido de que su
gestion la realizan para satisfacer los derechos de las personas o para
asegurar su calidad de vida o para mejorar los sistemas de comunicacién
o para convocar a la poblacién a desarrollar un compromiso conjunto en
los derechos humanos (Maldonado Guerrero, 2007: 78)

Asi mismo, se quiere expresar un acuerdo con la tesis de Maldonado Guerrero
en cuanto a que en la perspectiva del Plan de desarrollo los derechos humanos
no se vislumbra los derechos humanos como «una guia para la actuacién entre
el gobierno nacional y sociedad, lo que refleja una omisién de los derechos
humanos como una cultura de vida y de relaciones cotidianas» (Maldonado
Guerrero, 2007: 78). Fendmeno que pasa igualmente con el Derecho a la
Educacion para la Paz, de ahi la importancia de fortalecer y empoderar en toda
la sociedad tanto la promocidon del derecho a la paz como la realizacion de la
misma.
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4.3 Las instituciones escolares y su compromiso con la paz
4.3.1 El sistema educativo: eje central de la formacién para la paz.

En las ultimas décadas del siglo XX, la revisidon y el replanteamiento de las
metas de la educacién ha sido el principal tema de la reflexién pedagdgica, lo
cual responde a dos motivaciones: la primera es la intencién de que todas las
personas logren construir un mundo mejor, mas justo y solidario y la segunda,
es la de observar y evaluar la realidad en que se vive (Gonzalez Lucini, 2003:
13). En esta direccidn se intenta que la educacion sea la mejor arma para la paz,
la cual debe ampliar y mejorar su horizonte de accion y sus metodologias, con
el fin de restarle protagonismo a la guerra (Montessori, 2003: 55-56). De igual
manera se pretende desarrollar contenidos de una formacién integral, donde
la educacién sea vista como un proceso humanizador y democratico “como
crecimiento interior del individuo”, fundado en la constitucién de ciudadanos
para la paz, la convivencia y los derechos humanos (Gonzalez Lucini, 2003: 16).
Como lo diria Gimeno Sacristan, una educacién para la vida que consiste en
educar para un mundo en el que nada nos es ajeno (Gimeno Sacristan, 2005:
15).

Posiblemente la educacidn por si sola, no acabara con las guerras ni con las
profundas causas de otro tipo de conflictos violentos en el mundo; sin embargo,
se trata de un camino al alcance de todos, que, con una adecuada orientacidn,
nos permitiria conseguir la paz (Burguet Arfelis, 1999: 14-15). Los nifios y las
nifias son una esperanza clara, en la reorientacién de la raza humana, hacia
principios de convivencia y respeto por la vida (Montessori, 2003: 33). Desiderio
de Paz Abril, pedagogo e investigador del tema de la paz en la escuela, plantea
reconstruir la cultura organizativa de la educacion, con el fin de que «permita
a los jovenes ciudadanos comprender e interpretar la realidad, y realizar una
lectura critica del mundo, que haga posible una educacion hacia el compromiso
y la accion y a favor de la justicia social y la equidad» (Paz Abril, 2007: 16-17).

Sin embargo, estos nuevos lineamientos educativos traen consigo una
tension entre metodologias viejas de ensefianza (las cuales no aceptaban un
pensamiento critico por parte de los estudiantes) con las propuestas nuevas en
la educacion, que ahora se incrementa debido a que nuevas dimensiones tales
como la ensefianza para la paz, ademas de promover el pensamiento critico,
tratan también los aspectos alusivos a la ensefianza y el desarrollo de actitudes,
esperanzas, temores, creencias, frustraciones y suefios. Este sistema educativo
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para la paz, se basa en la exploracidn de condiciones y valores entre los jévenes,
como un medio que posibilita la expresidn de sus ideas, sin miedo ante la critica
negativa de la generacién precedente (Hicks, 1988: 29). En este sentido, estas
nuevas metodologias basadas en la educacidn para la paz, cambian la forma de
ver alos educandos, ya que ahora se les percibe como sujetos activos que tienen
los mismos derechos de expresién que los educadores, y se encuentran a un
mismo nivel de comunicacidn. En esta misma linea de investigacidn, aparecen
los aportes de investigadores en paz y educacion tales como David Hicks, (1988:
232), Xesus Jares (2003, 90) y Paulo Fraire (2005: 80), quienes plantean que
los educadores actuales, deben poseer adecuadas relaciones interpersonales
con los educandos, basadas en el afecto y el respeto, ya que la direccién de
autoridad no debe ser vertical sino horizontal.

Del mismo modo, un enfoque positivo de la Educacién para la Paz, es dar a
conocer que los seres humanos no son por naturaleza violentos, y que las raices
de la violencia estan relacionadas mas bien con variables psicoldgicas y sociales
gue con nexos genéticos. Como sustento de este enfoque, aparece el desarrollo
de teorias humanistas en la educacidn, las cuales tienen la confianza de que
el individuo puede cambiar las generaciones futuras y no esta condenado a
perpetuar la violencia por razones bioldgicas; esta tesis deja una gran ventana
abierta en la formacidn de sujetos en pro de la cultura de la paz, espacio que se
aprovecha en el area de las ciencias socio—pedagdgicas.

Afortunadamente, existen muchos docentes que quieren hacer reflexiones
acerca de su quehacer humano en las aulas, con el fin de mejorar los procesos
de aprendizaje con sus estudiantes. Cuando dichas personas logran realizar
proyectos de autoformacién en temas socio—afectivos en sus instituciones,
aumenta en ellos el interés por propiciar espacios para que los educadores
expresen sus emociones de afecto a los estudiantes. Esta tesis se demostrd en
una investigacion realizada en el colegio Hunza localidad de Suba en Bogota
(2008-2010) y se ve reflejada en las siguientes graficas.
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Grafica 1. Utiliza un lenguaje afectuoso con los estudiantes

En la Grafica anterior, se puede observar que un 85,71% de los docentes que
participaron en el proyecto de formacion en temas de paz, muy a menudo utilizan un
lenguaje afectuoso con los estudiantes. Mientras que el 71,43% de quienes no han
tenido esta formacién (grupo control), contestaron que muy a menudo expresaban un
lenguaje afectuoso. Sin embargo es posible imaginar que el porcentaje alto obtenido
en el grupo control, puede ser menor ya que la imagen de deber ser del docente influye
en la honestidad de las respuestas. Adicionalmente esta variable es mas evidente
cuando las personas no han realizado procesos de sensibilizacion en dichos temas, ya
que ha no habido un desarrollado igual de niveles de conciencia frente a como se dan
los procesos de comunicacién afectiva en sus aulas.

Actualmente, se sigue investigando el tema de la paz unido al de la educacién, como
una de las mejores opciones para crear una verdadera cultura de la paz, basada en
el reconocimiento del otro. La metodologia de ese sistema de reconocimiento se
desarrolla, enfatizando mas en los comportamientos que se han dada adecuadamente
a través de retroalimentaciones positivas que ayuden en un futuro a las personas a
encontrar sus virtudes interiores a pesar de los errores cometidos, José Tuvilla ha
planteado que el reconocimiento de los otros incide de manera positiva en una cultura
de paz reflejada en las relaciones diarias entre los companieros de la escuela (Tuvilla
Rayo, 2004a: 271). Esta idea concuerda con la perspectiva de Jares (2001) cuando
plantea que dicha cultura estd basada en el respeto y el reconocimiento del otro, en
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el entendimiento y en la busqueda de acuerdos con principios de igualdad, dignidad,
justicia y equidad; asi mismo se fundamenta en el didlogo; en el compromiso y la
solidaridad; en la cooperacién y en la ternura de los pueblos (Jares, 2001: 119-123).

Es importante recalcar que la ensefianza basada en la emocionalidad y el afecto es uno
de los ejes primordiales de esta investigacién y concuerda con los planteamientos de
Alejandro Romero Hernandez (2009), en cuanto a que la educacién debe llegar a un
equilibrio en el cual la formaciodn intelectual vaya de la mano con la formacidn espiritual,
emocional y humanista. Un intelecto sin corazén, puede generar desequilibrios sociales
y econémicos que afectan a toda la sociedad (Romero Hernandez, 2009: 61-120). Vale
la pena enfatizar que para ello, se requiere de una transformacién en la funcién o
identidad de los maestros que intervienen en la accién educativa, al igual que se hace
necesario potenciar en los centros escolares, el trabajo en equipo con el fin de desplegar
una cultura participativa basada en el didlogo y los compromisos colectivos. Lo anterior
juega un papel importante ya que en muchos centros educativos, los docentes tienen
la dificultad de encontrar los espacios, medios didacticos y apoyo en general por parte
de la institucidn, para llevar a cabo los proyectos pedagodgicos, tendientes al logro de
una educacién para la paz, basada en derechos y democracia (Gonzalez Lucini, 2003:
20).

En suma la consecucidn de una paz sostenible en el planeta, requiere de nuevos
paradigmas y formas de pensarla; de una manera muy especial, exige cambios en
la forma de ver la educacién, donde se incluya el entendimiento de un ser humano
en formacién, que esta dotado de un gran potencial para cambiar todos los dias su
comportamiento en el mundo. Este proyecto de formacion del individuo en cada
momento de su vida, podria aprovecharse desde la educacidon para reorientar y
fortalecer el camino de la paz.

4.3.2 Edificacién de la paz basada en la formacién de virtudes
Existe un consenso general en que la educacidn, es la que debe dirigir el transito
hacia la cultura de paz; esto implica una ruptura con metodologias en la pedagogia
de la ensefianza, basadas en principios eminentemente tedricos e instrumentales
del proceso de aprendizaje, ya que aquellos afectan la posibilidad de una educacién
orientada hacia la convivencia pacifica.

La construccion de la paz es una obra permanente, multidimensional y dinamica,
que requiere el enraizamiento de valores pacificos en la poblacién. Debido a
que la paz se construye, se aprende, nadie nace con los valores y actitudes
que la avivan. Aqui radica la importancia de una educacién para una auténtica
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cultura de paz, ella es a la vez una estrategia y un componente privilegiado para
lograrlo (Manjarres y Molano, 2001: 34, 35).

Teniendo en cuenta dichos planteamientos, se ha propuesto avanzar en una practica
educativa que tenga en cuenta los talentos del desarrollo humano, por ejemplo
ensefar a pensar, construir una educacion socio—emocional y una basada en valores
gue promuevan una ética fundamentada en la justicia, la creatividad y la imaginacién
(Paz Abril, 2007: 30). Es asi que una formacién cimentada en virtudes como lo plantea
Linda Kavelin Popov (2000) en su libro El Proyecto de Virtudes, busca hacer énfasis en
las mejores cualidades latentes en los nifios, estimulandolos a dar lo mejor de si, es su
libro la autora hace una diferenciacion del concepto de valor y virtud «mientras que
los valores son especificos a una cultura, las virtudes son apreciadas universalmente
para todas las culturas» (Popov, 2000: xix), por consiguiente propone educar mas con
base en las virtudes, ya que lo que en una cultura se aprecia como positivo, en otra
cultura puede ser visto de otra forma. La misma autora plantea crear una cultura que
fortalece el caracter de cada individuo, en una atmaosfera de amistad, confianza, afecto,
amabilidad en las cuales estas virtudes son igualmente apreciadas tanto como el éxito
académico (Kavelin Popov, 2000: 58)'.

Sin embargo, en la extensa bibliografia sobre el tema, se ha utilizado con mayor
frecuencia el término de valor en la educaciéon, por ejemplo el investigador John
Burton lo ha definido como una idea, habito, costumbre o creencia que caracteriza
a los individuos o ciertas comunidades en particular (Burton, 1990: 37). Para algunos
autores, la diferencia entre virtud y valor no resulta importante en las discusiones
tedricas, aunque la presente investigacion, reconoce que la formacidn en virtudes,
realmente puede ofrecer una perspectiva mas proactiva sobre las bondades del ser
humano que la perspectiva de los valores.

Una de las discusiones mas visibles en relacidn con la educacidn en valores o virtudes,
tiene que ver con la falencia de modelos que integren las dos concepciones, ya que la
educacién centrada en valores pareciera no ser suficiente para garantizar el cambio
de actitudes en los individuos, y fortalecer el compromiso con la paz. Autores como
Berkowitz, profesor de la Universidad de Marquette en Estados Unidos (1998) y, Puig
Rovira (1998), profesor de la Universidad de Barcelona, han planteado una educacion
moral, con la idea de buscar la integracion de los modelos «no obstante, nos faltan

1 También se puede revisar el libro de guia de virtudes para la familia, de Kavelin Popovy y
otros (2002) donde se ensefa a los padres de una manera didactica como aplicar las virtudes
en la convivencia familiar.

147



148

MARIELA INES SANCHEZ-CARDONA® Empoderamiento y responsabilidad de la cultura para la paz a través de la educacién

argumentos de plena integracion, de sintesis o de unidad. En cambio, tenemos una
situacion en la que cada perspectiva proclama ser la correcta e intenta encarecidamente
desacreditar a las demas» (Berkowitz, 1998: 141).

En conclusion, plantear una educacién basada en virtudes o el caracter, implica la
inclusion de valores y por lo tanto podria considerarse como un modelo positivo,
integrador y holistico, puesto que, «necesitamos volver a creer en el ser humano como
tal y en sus capacidades de actuar de una manera altruista, generosa, solidaria» (Oller,
2002:6). Se considera importante dar una mirada general a este enfoque, con el animo
de buscar dicha integridad y unidad en una serie de argumentos que tiende en ultima
instancia a ver la paz como aquella motivacién que debe impulsar las interacciones
cotidianas de las personas, Samay la denominaria emociéon moral (Samay, 1986: 71—
72). Para el filésofo Juan Antonio Marina, toda educacién ética debe empezar por una
educacidn afectiva, que tienda hacia la vivencia de los valores y no sélo a su transmision
nominativa, pues solo los que logran integrarse en las experiencias de vida son los que
poseen la verdadera fuerza motivacional en los comportamientos (Marina, 2003: 27,
28).

La educacion para la paz en aras de apuntar a la convivencia armdnica, requiere del
fortalecimiento de valores, actitudes y comportamientos que vayan de la mano con el
desarrollo de la autoestima, y el respeto de si mismos, componentes indispensables
en el ejercicio de la cooperacidn, la solidaridad y la tolerancia (Jiménez Bautista, 2008:
179-183; Tuvilla Rayo, 2004a: 138, 220-221, 225-226). Hasta aqui queda claro que
parece que existe un consenso entre muchos investigadores, en que el aprendizaje de
valores o mas propiamente de virtudes es trascendental para desarrollar una verdadera
cultura de la Paz, ahora bien se necesita pensar cuando es mejor empezar con este
proceso de formacién y que instituciones educativas deberian liderar esta ensefianza
en la sociedad actual.

Cabe destacar que las actitudes pacificas requieren de un ambiente de aprendizaje que
sea eficaz para garantizar la practica cotidiana de dichos valores y virtudes. Segun las
teorias del aprendizaje, entre mas temprano en el desarrollo humano se inicie dicha
formacidn, se conseguiran mejores procesos de paz en la sociedad por consiguiente, el
papel de los padres, la escuela y las demas instituciones sociales, es muy importante
en este proceso de formacion, adicionalmente Cava y Musitu (2002) anota que los
valores no deben ser impuestos, sino buscar los medios para que sean introyectados
en cada persona como forma de garantizar que estos se conviertan en parte de cada
experiencia de vida (Cava y Musitu, 2002: 22-23).
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En el siguiente apartado de este capitulo, se explicara la responsabilidad con la paz
de instituciones educativas como la familia y la universidad. Es de suma importancia
enfatizar que los primeros procesos de formacion en paz, se inician desde el hogar,
donde los padres cumplen un papel importante, al servir de modelos de vida inicial
para los nifios, hecho que deberia extenderse a los colegios a través de la formacidn
en virtudes—tema que se ha venido desarrollando a lo largo del capitulo. Sin embargo
este aprendizaje debe prolongarse también hacia las instituciones universitarias, ya
gue estas juegan un importante papel al conectar el aprendizaje, con los roles que
desempefiara cada individuo en los sistemas sociales, econdmicos y politicos de cada
comunidad humana. Dichas instituciones, deberian contribuir en Gltima instancia con
la formacion de ciudadanos con un alto compromiso social.

4.4 La familia como institucion de paz

Uno de los principales retos de los padres de familia y los centros educativos, es
promocionar o desarrollar estrategias formativas que contribuyan a la construccion
de relaciones pacificas en la sociedad en general. La responsabilidad de la convivencia
armonica, entendida como el vivir juntos en determinadas relaciones sociales y cédigos
valorativos en un determinado contexto social (Jares, 2006: 17), no puede dejarse sélo
en manos de las entidades estatales y/o instituciones escolares, pues el futuro de los
hijos es en gran parte competencia de los padres de familia.

Los planteamientos con respecto a quien tiene la mayor responsabilidad en la adecuada
educacién de los nifios, es uno de los problemas que se vive a diario en Colombia,
tanto en los escenarios educativos como familiares. Se escucha con gran frecuencia en
los colegios, que los origenes de la violencia en los estudiantes estan asociados a las
interacciones negativas en las familias y, cuando se analiza el mismo problema en los
hogares, los culpables resultan siendo los colegios. Este proceso de lanzarse la pelota
unos a otros, causa la mayor tensién a la hora de solucionar problemas de convivencia
con los estudiantes, lo cual no contribuye positivamente en la transformacion de los
conflictos.

En cuanto a dicho fendmeno, el catedratico de la Universidad de Corufia, Xesus Jares
ha planteado similares dificultades en las relaciones de familia—escuela, en paises
como Espafia, donde a veces se tornan distantes y dificiles, lo que dificulta el trabajo
en equipo en la formacion de los nifios en temas de paz y convivencia. El autor ha
encontrado, en un estudio realizado en Galicia sobre el tema de conflicto y convivencia
en los centros educativos de secundaria entre los afios 1998 y 2002, que no se percibe
una responsabilidad equitativamente compartida entre la familia y los educadores en
relacion con la formacidn de los nifios en estas tematicas. Se percibe una tendencia a
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recargar mayor trabajo en una u otra parte. Se ha observado un claro inconformismo
de un sector de docentes en relacion con el poco compromiso de los padres y las
madres de familia, en la educacidon de sus hijos. Sin embargo, vale la pena aclarar
que en algunos casos, el inconformismo también procede de los padres y las madres,
quienes no se sienten convocados por la comunidad educativa para enfrentar estas
tematicas, y presencian en ciertas ocasiones, la resistencia del cuerpo docente ante
tales iniciativas. De una manera muy concreta, el estudio plantea que existe un gran
vacio en la convivencia democratica dentro de los colegios, lo cual exige la creacién
de espacios de didlogo y la construccién de estrategias para mejorar esta carencia de
formacion en la familia y las escuelas (Jares, 2006:143-148).

En esta misma direccidn, es importante anotar que el anterior fendmeno, se ha
comprobado en el proyecto realizado en la ciudad de Bogotd con un grupo de
profesoras y profesores que se formaron en modelos de paz durante los afios 2008—
2010. Se encontrdé una queja reiterativa de parte de los educadores: se sienten
abandonados en este trabajo y piensan que en muchas ocasiones, los padres dejan
los hijos en la escuelas esperando que las carencias de afecto y los problemas
de comportamiento sean resueltos por los profesores, lo cual genera en ellos un
sentimiento de aislamiento en el desempefio de sus roles. Del mismo modo, hacen
falta en las instituciones, espacios adecuados para desarrollar programas de formacidn
en temas de paz. Pareciera —como dice Xesus Jares (2006)— que no existe reciprocidad
entre las responsabilidades adjudicadas por el cuerpo docente a los padres y madres,
ni tampoco existen suficientes espacios ni actividades, que la institucion cree para tal
fin (Jares, 2006: 145). El mencionado autor sefiala que los maestros y las maestras
encuentran en las familias, el epicentro de la violencia y la conflictividad que se da en
los centros educativos (Jares, 2006: 145). Dicha tesis es sostenida igualmente por otros
autores como Maria José Diaz (2002) y Alejandro Romero Hernandez (2009), quienes
sostienen que la gran parte de la violencia que existe actualmente, tiene su origen en
la violencia familiar (Diaz, 2002: 62).

La anterior reflexion es relevante para aclarar algunas intervenciones en el drea de
familia, que han ocurrido en Colombia, donde es explicito que la creacion de formas
pacificas de vida, debe comenzar en el seno familiar. En muchas ocasiones el manejo de
los conflictos al interior de las familias, degenera en nuevas situaciones de agresividad,
debido a la no aceptacién de las diferencias de sus integrantes.

Cuando los miembros de la familia aceptan ir a las asesorias psicosociales,
logran aprender habilidades de comunicaciéon basadas en el afecto, que mejoran
significativamente la convivencia en los hogares. En esta misma direccion, se aprende
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a focalizar mas en los logros y aspectos positivos de la relacion, que en castigar los
fracasos o conductas negativas. Dichas metodologias psicoldgicas, buscan promover
la ejecucion de mejores comportamientos pro—sociales en la familia. De otro modo,
se ha comprobado que una vez que los involucrados en este proceso practiquen estos
principios, podran romper el circulo vicioso de la violencia en la familia y contribuir
con una sociedad mas pacifica, a partir del reforzamiento de los gestos de amistad o
simbolos de paz que previamente se habian ignorado. Estos resultados estan basados
en la tesis de que las personas que nunca aprendieron a felicitar y a reforzar en los
demas sus facetas positivas, sino que siempre reprocharon, castigaron lo malo y
tuvieron relaciones basadas en la critica, suelen ser una fuente de malestar, de dolores,
tensiones y conflictos constantes (Lopera, 2006: 91).

En Colombia se estuvo trabajando con grupos de madres aplicando esta misma
metodologia, con algunas dificultades iniciales para desarrollarla, debido a que desean
gue sus niflos cambien comportamientos violentos en poco tiempo. Del mismo
modo, algunas madres acusaban a los nifios, como los Unicos responsables de su mal
comportamiento, por ejemplo: “él es muy tremendo y él es el que tiene que cambiar,
porque nosotros no hacemos nada malo”. Se percibié un escaso reconocimiento de la
responsabilidad que les asiste en el origen del problema, por consiguiente, se pudo
comprobar la existencia de una pobre consciencia acerca de la necesidad de iniciar
un cambio significativo en la forma de ver el problema e intervenir en él, con el fin
de mejorar las relaciones en la familia. En estos programas de formacién, se logra
constatar que si los padres comienzan a cambiar de actitud frente a los hijos, éstos a
su turno cambiaran su comportamiento mas facilmente manteniéndolo por mas largo
tiempo en sus vidas, debido a que sus padres se convierten en modelos de paz en el
hogar y promotores de procesos de paz.

A pesar de los obstaculos que se presentan a los padres, con el fin de llevar a cabo una
adecuada educacion de sus hijos, también se debe admitir que algunas veces los padres
de familia suelen culparse injustamente por la violencia que sus nifios ejercen en casa 'y
llevan al aula de clases, porque en ocasiones los mismos padres, son también victimas
de la violencia asi como sus hijos. Muchos de ellos, a pesar de hacer sus mejores
esfuerzos para cambiar, son incapaces de proteger plenamente a sus nifios contra
la violencia que permea la sociedad. Por lo tanto se hace necesario la intervencion
profesional en diversas familias para ayudar a los cambios en la interaccion con los
hijos. Segun Diane Levin (2003) entre mas lazos podamos crear entre el hogar y la
escuela, mayor serd nuestro impacto en la promocion de la convivencia pacifica entre
los nifos y sus familias (Levin, 2003: 7). Esta tesis es igualmente apoyada por Cava y
Musitu (2002) quienes afirman que la familia influye en la escuela y viceversa y, en
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consecuencia, es fundamental que tengan una comunicacidn abierta y una actitud de
colaboracién mutua. Si ambos contextos plantean su relacién desde estos pardmetros
y concentran su atencidn en aprovechar sus posibilidades y potencialidades, mejoraria
el desarrollo integrar de los alumnos (Cava y Musitu, 2002: 45). Cabe destacar que en
esta investigacion, se coincide con Jares (2006), cuando plantea que es necesario unir a
las familias y el cuerpo docente, con el fin de conformar lazos de hermandad y trabajo
(Jares, 2006: 150-151).

Ahora bien, fomentar la cultura de la paz como se ha venido exponiendo a lo largo de
esta investigacion, es un cometido de varias instituciones como la familia y la escuela,
pero también amerita la intervencion de las universidades tanto publicas como
privadas, de manera tal que se pueda dar continuidad al compromiso social con la
paz. Por consiguiente en el Ultimo apartado de este capitulo, se analizara el papel que
juegan estas instituciones en la consecucion de una paz duradera.

4.5 La institucién universitaria como constructora de paz.

En paises como Colombia, existe una gran falencia en cuanto a la articulacién de los
temas de paz en el pensum académico de las universidades. Se quiere introducir
tangencialmente en este apartado que la formacién en la paz, no culmina cuando los
jévenes dejan los colegios. Las instituciones universitarias, tienen la misidn de preparar
a los futuros profesionales de una forma integral, puesto que ellos serdn quienes
lideraran los grandes cambios a favor de la paz, al interior de cada organizacion donde
laboren. Edgar Morin (2007) plantea que la universidad debe a la vez adaptarse a las
necesidades de la sociedad contemporanea y efectuar su misidn transecular, orientada
al apoyo de los ciudadanos en la vivencia plena de sus destinos; del mismo modo, debe
fortalecer la conciencia auténoma de sus estudiantes haciendo primar la verdad sobre
la utilidad y permitiendo de ese modo, el enriquecimiento del patrimonio cultural sin
el cual no seriamos mas que maquinas de produccién y consumo (Morin, 2007: 110).

Como bien lo esboza Xesus Jares (2003), la educacion para la convivencia no pretende
ensefar Unicamente determinadas estrategias, pretende construir una nueva cultura
y relaciones sociales donde la violencia no tenga cabida y se propicie una cultura de
paz que proclame el respeto a la diferencia, la diversidad del florecimiento individual y
colectivo como patrimonio de la humanidad (Jares, 2003: 99). A partir de los escenarios
universitarios se necesita promover grandes proyectos sociales que tengan eco y
viabilidad en la promocidn de la cultura de la paz, en diferentes contextos, por ejemplo:
las escuelas, las familias, las organizaciones no gubernamentales entre otros y, donde se
contemple la definicidn de la paz de manera integrada. Lamentablemente la educacién
en derechos humanos que velaria por la libertad, la justicia y la digna convivencia de
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los seres humanos, no se ve presente en los curriculos de las universidades, como una
parte de la formacion de los estudiantes (Jares, 2006: 20,104).

La educacion parala paz en las universidades, requiere de espacios donde se reconozcan
los problemas tanto a nivel local como nacional y global con el animo de involucrar a los
estudiantes en la busqueda de estrategias que permitan transformar dichas realidades.
En este aspecto, es necesario dirigir discusiones alrededor de estos temas, teniendo
en cuenta que el aprendizaje en este nivel educativo, es de personas adultas y, por
consiguiente, el compromiso deberia ser mayor. Este planteamiento se profundiza
con la tesis de Jiménez Bautista (2004), quien sugiere que la paz, entendida como
una realidad social, (econdmica, politica y cultural) debe ser investigada por todas las
personas, ya que los seres humanos somos actores de paz y portadores de su «virus».
Por lo tanto, poseemos un gran potencial para la consecuciéon de un mundo mds justo
y perdurable (Jiménez Bautista, 2004: 22). Ahora bien, si se parte de este supuesto,
el reto de la universidad seria la creacién de metodologias pedagdgicas que ayuden
a hacer realidad esta tesis en cada uno de los proyectos de los que forman parte los
estudiantes universitarios.

Los rasgos de ese aprendizaje social por parte del alumnado en las universidades con
frecuencia son los siguientes: se aprende la fragmentacién mental en un curriculum
centrado en disciplinas aisladas; la competitividad; se aprende una doble moral pues
importan mas los titulos o el examen aprobado, que el saber en si mismo, lo que
supone una desnaturalizacién del aprendizaje, se aprende la sumision, la obediencia,
la pasividad intelectual, el miedo a implicarse en conflictos en la comunidad educativa,
ante posibles pérdidas en lo personal o ante el convencimiento de que las cosas
seguiran igual; la reproduccion de la cultura en letra impresa y la dependencia de la
informacién del profesor (Fernandez Herreria, 2000: 119).

Frente a la dificultad planteada por Fernandez, en cuanto al aislamiento de las
disciplinas en los curriculums, Morin (2007), propone que las universidades por ser
centros de investigacidn de los problemas de la complejidad y la transdisciplinariedad
deberian liderar talleres dedicados a analizar dichos problemas al interior de las aulas
(Morin, 2007: 114). Igualmente en la teoria de Freire se aprecia algunas salidas, a los
problemas expuestos por Fernandez, el cual propone que en una educacion para la
libertad, el educador no es aquel que sabe y trasmite, es quien problematiza e investiga,
y el educando no es un recipiente para ser llenado, sino un sujeto critico que cuestiona
y construye conocimientos a través del didlogo y la reflexién (Freire, 2005: 93).

Existen algunas experiencias en universidades en Bogota, tanto a nivel publico como
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privado, donde se han propiciado espacios para investigar la paz, arrojando muy
buenos resultados. Por ejemplo en la Universidad Distrital, de caracter publico, en el
ultimo semestre de la carrera en la materia de Gestién Educativa y dentro del area
de pedagogia infantil, se propician practicas donde los estudiantes se involucran en
diferentes proyectos con colegios y ONG’s, con el animo de vivenciar aquellos escenarios
y a partir de esta experiencia investigar y aportar en la creacién de metodologias
sociales de cambio de realidades inmediatas, a las que luego se integrardn —en el corto
o mediano plazo—a nivel profesional. En dichas practicas se ha tenido la oportunidad de
gestionar proyectos en temas de afrocolombianidad, derechos humanos, convivenciay
paz, medio ambiente y sexualidad. De estas practicas universitarias se puede concluir
primero, que los estudiantes tienen un gran interés de involucrarse en temas de paz;
segundo, que quieren cambiar realidades sociales porque las consideran como un gran
reto profesional y, tercero, que existe una alta motivacion para liderar estos proyectos
y aportar con sus conocimientos en las diferentes instituciones.

De la misma manera, en el Departamento de Psicologia con énfasis social de la
Universidad Luis Amigo, de caracter privado, se propuso un semillero de Politica y Paz,
cuyo objetivo era investigar este tema a partir de la motivacion de practicas afines y
la discusidn y analisis de diversos temas desde la psicologia y, finalmente, encauzar el
desarrollo de las posibles tesis de grado alrededor del tema de Paz y Politica.

Queda claro a partir de dicha tesis, que el papel de la universidad como instituciéon
de formacién en procesos humanos es trascendental, especialmente en un pais con
intencion democratica como Colombia. Entonces la labor de la educacién segun
Maturana (2002) es crear, realizar y validar la convivencia, a través de una red de
conversaciones que entrelacen el hacer y el emocionar, formando asi ciudadanos
auténomos, sociales y ecoldgicamente responsables (Maturana, 2002: 147). Es
importante aqui recordar el pensamiento de Freire (2005), cuando plantea que la
verdadera educacién es un proceso humanizador, dindmico y permanente, que no
acepta un presente bien comportado ni tampoco un futuro preestablecido, lo que la
hace revolucionaria y esperanzadora (Freire, 2005: 97-98).

En suma, se ha querido reflexionar aqui que muchas veces las instituciones educativas,
no brindan a sus estudiantes las opciones necesarias para pensar en los temas
concernientes a la educacion para la paz y, lamentablemente, se pierden grandes
oportunidades de avanzarenla cultura de la paz, o se suele castigar las buenas iniciativas
que pudieran desarrollarse en pro de la cultura de paz desde las universidades. Se
requiere entonces cada vez mas, abrir espacios en torno a la paz desde la academia,
con el animo de escuchar y hacer visible un sin nimero de voces de estudiantes
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universitarios, que quieren contribuir en la construccién de un mundo mejor.
Conclusiones

El fendmeno de la cultura es un constructo mental y afectivo que se desarrolla y se
aprende a lo largo de la vida del ser humano, a través de las experiencias y vivencias
cotidianas que se tienen con el mundo; por consiguiente dicho fendmenos es dinamico,
flexible y siempre susceptible al cambio. Las elaboraciones tedricas que los individuos
haga acerca de la Paz, son de vital importancia, ya que serviran como guias de
comportamiento y de ellas dependera hasta donde se quiere llegar con el compromiso
de la paz.

Los objetivos plasmados en la educacién para la paz, indudablemente apuntan a
empoderar la cultura de paz en el planeta, sin embargo ello se podra alcanzar con el
esfuerzo mancomunado de la sociedad, donde el aporte personal e institucional sera
trascendental en este cometido. En esta direccidn en el caso especifico de Colombia el
El estado debera vigilar por el cumplimiento de la normatividad en cuanto al tema de
la obligatoriedad de la educacién para la paz en las instituciones educativas, al igual al
interior de los colegios se debe desarrollar de manera transversal una formacion en el
tema de la paz, la cual debe ser coherente con la educacion impartida en las familias.
Por ultimo se considera que las universidades a su vez tienen un compromiso en formar
a los nuevos ciudadanos en actores sociales, capaces de gestar procesos de cambios,
gue garanticen una paz viable y duradera en la sociedad.
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