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Resumo

Este trabalho apresenta consideracoes de professores supervisores bolsistas do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a docéncia/PIBID frente as contribuigdes do projeto no exercicio profissional da licenciatura. Para obter
essas opinioes, os professores integrados ao PIBID responderam questoes pautadas nas vantagens de estar inserido
no programa e a importdncia dele para a sua formacdo continuada. As respostas do questiondrio trouxeram a tona
diversas percepcoes dos educadores quanto a contribuicdo do projeto na sua formagdo, evidenciando que o PIBID
colaborou para redirecionar o olhar docente a novas perspectivas, o que constituird uma base fundamental para a
consolidagdo de um novo perfil de educador.
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Abstract

This work presents considerations of teachers supervising of Scholars Program Institutional Initiation Scholarship
to teaching / PIBID forward to the contributions of the project in the exercise professional of graduation. For
these views, two teachers answered some questions based in the advantages of being inserted in the program and
the importance it for their continuing formation. The responses of the questions of the survey brought to light
various perceptions of educators regarding the contribution of the program in its formation showing that PIBID
collaborated to redirect the teacher look to new perspectives the which will provide a fundamental basis for the
consolidation of a new profile educator.
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1 Introducao

A formacgao, como um caminho de diversas

possibilidades, permite as pessoas constituir

relagbes que as levam a compreender continu-
amente seus proprios conhecimentos e os dos outros e
associar tudo isso com suas trajetdrias de experiéncias
pessoais (ALVARADO-PRADA et al., 2010).

Nesse processo, o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagao a Docéncia/PIBID é um forte aliado no incentivo
a formacao de futuros docentes que buscam por meio
do projeto, inovar suas praticas pedagogicas e obter a
percepcao prévia de como é o processo educativo antes
de sua formacao.

Diante disso, o PIBID passa a constituir uma iniciativa
para o aperfeicoamento e valorizacdo da formacao de
professores na educagao basica, pois concede bolsas a
alunos de cursos de licenciatura e professores da edu-
cagdo basica e promove a integragdo entre o ambiente
académico e as institui¢des escolares da rede publica
de ensino.

Buscando-se assim, verificar a contribui¢ao do PIBID
na formacao continuada de dois professores da rede
basica de ensino do municipio de Palmeira das Missoes
aplicou-se um questionario com perguntas relacionadas
a acao docente e concepgdes desses educadores sobre as
vantagens de estarem inseridos no programa.

2 Material e métodos

Bolsistas do PIBID Ciéncias Bioldgicas da Universi-
dade Federal de Santa Maria realizaram, no periodo de
outubro de 2011 a outubro de 2013, varias atividades
inovadoras relacionadas ao projeto em duas escolas da
rede estadual de ensino do municipio. No decorrer desses
dois anos, académicos bolsistas do programa juntamente
com dois professores supervisores - um em cada insti-
tuicdo, direcionaram o ensino de Ciéncias a um perfil
diferenciado e experimental. Para isso, foram realizadas
atividades como oficinas, palestras, seminarios; feira
de Ciéncias; além da confeccdo de jogos didaticos, da
promogao de reunides/encontros pedagdgicos e viagens
de estudos, a fim de contribuir na iniciagao docente de
dez pibidianos e na formagao continuada de dois pro-
fessores do ensino basico.

Com o intuito de aferir a contribui¢ao de todas essas
modalidades didaticas na formagao dos bolsistas, essa
pesquisa teve como procedimento metodoldgico a ela-
boracao e aplicagao de questionario relacionado quanto
a: atuagao, vantagens e importancia de estar inserido no
projeto para consolidar propostas inovadoras ao ensino.

O instrumento investigativo utilizado para a coleta de
dados foi composto de cinco questdes abertas e consistiu
nas seguintes perguntas:

Quais as vantagens que o PIBID proporciona em sua acao
docente?

Qual sua visao sobre metodologias diferenciadas no pro-
cesso de ensino-aprendizagem?

Em seus contetidos, vocé costuma trabalhar os temas trans-
versais propostos pelos PCNS? Que tipo de dificuldades
vocé encontra para trabalhar esses assuntos?

Das atividades realizadas no PIBID, qual vocé achou mais
interessante? Justifique.

Como os bolsistas PIBID podem ser inseridos no ambiente
escolar para uma melhor aquisigao/troca de experiéncias?

O processo de analise e sistematiza¢do das informa-
¢des do questionario seguiu a metodologia proposta
por Bardin (1979) e Minayo (2000), buscando-se tragar
um panorama que verificasse se o PIBID teve resulta-
do significativo na acdo profissional dos professores
supervisores.

3 Resultados e Discussao

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) foi criado com apoio da Coordenagao
de Aperfeicoamento de Pessoal no Nivel Superior (Ca-
pes), para incentivar a formagao de novos educadores
por meio de metodologias e didaticas diferentes ao
ensino na educacdo basica em todo o Pais, ao mesmo
tempo em que auxilia os atuais profissionais a desen-
volverem atividades que diversifiquem o processo de
ensino-aprendizagem (SILVA et al., 2012).

A formagao de professores e a legislacao educacional,
especialmente a LDB 9.394/96, situam a formacgao de
professores em duas modalidades principais: a inicial
e a continuada. A formagao inicial caracteriza-se por
se dar no formato de cursos superiores realizados em
Universidades, Institutos Superiores de Ensino ou cursos
organizados pela Educagao a Distancia. J4, a formacao
continuada pode ser organizada e implementada pelas
Secretarias de Ensino, através de um grupo de funcio-
narios especificos ou pelas regionais pedagdgicas que
acompanham a escola (DE OLIVEIRA, 2008).

Para isso Lima (2001, p. 11) ressalta:

A formacao continua estaria, assim, a servi¢o da reflexao
e da producao de um conhecimento sistematizado, capaz
de oferecer a fundamentagao tedrica necessaria para a
articulagdo com a pratica e a critica criativa do professor
em relagdo ao aluno, a escola e a sociedade. Estaria ainda
ajudando a pensar a profissao, a profissionalizacao, o profis-
sionalismo e o desenvolvimento profissional do professor.
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Diante dessas consideragdes, ao se questionar os
supervisores sobre as vantagens que o PIBID propor-
ciona na agao docente verificou-se que os professores
relacionaram suas respostas ao fato de se reintegrarem
ao ambiente universitario.

“a maior vantagem é a inser¢do no meio académico, pois apds
a conclusdo do curso o professor fica detento na escola.” [SIC]

A universidade tem efeito transformador na socie-
dade, de modo, a desenvolver mentes criativas para
resolver os problemas do futuro da sociedade e da
humanidade (SEFIDVASH, 1994). Conforme argumenta
um dos professores bolsistas do PIBID “a universidade é
uma porta para novas ideias”. Com isso, a integragao entre
universidade e escola, é sem duvida, um fator importante
nao somente para os licenciandos, mas também para a
formacao continuada desses educadores ja atuantes.

Outro fator a ser considerado, é que o movimento de
interagao permite que o bolsista compartilhe experiéncias
de ambas as partes envolvidas no processo formativo e,
desse modo, pode estabelecer uma rede de relagoes, co-
nhecimentos e aprendizado nao com o objetivo de copiar
e criticar, mas no sentido de compreender a realidade e
ultrapassa-la (PIMENTA & LIMA, 2004).

Assim, pode-se dizer que o saber universitario e a
pratica escolar possibilitam “a construcao de pontes
entre teoria e pratica” (MIZUKAMI, 2005, p. 10). Na
consolidagao dessa proposta o PIBID também é atuante,
pois segundo a visao de outro docente:

“é um projeto muito importante que proporciona uma nova
maneira de integracio entre escola/universidade” [SIC]

Essa redescoberta do mundo académico evidencia que
a inser¢ao no programa tem reestabelecido uma relagao
que, para a maioria deles, estava bastante distante.

Entendendo que o desenvolvimento humano acontece
no processo de aprendizagem e vice-versa, a formagao
¢ também um processo de desenvolvimento humano e,
portanto, profissional (ALVARADO-PRADA et al. 2010).
Esses mesmos autores consideram que no caso dos do-
centes, a base profissional se desenvolve principalmente
nos contextos de seu trabalho exercido na institui¢ao
escolar onde criam relagdes alicercadas em estruturas
complexas que as sustentam ou permitem sua alteragao.

A escola, nesse caso, nao serve apenas para difundir
ideias dos educadores ja formados. A inser¢ao dos futu-
ros professores no ambiente escolar segundo Maldaner
(2006) faz com que eles se sintam valorizados em sua
profissao e compromissados com as orientagdes curri-
culares produzidas, uma vez que, passam a participar
do processo de implementacao de melhorias.

Essas melhorias na qual Maldaner se refere podem
ser alcangadas e efetivadas com ferramentas e propostas
inovadoras, pois os supervisores afirmam:

“0 novo ensino exige do professor vdrias metodologias a serem
aplicadas, assim precisamos nos adaptar as mudangas dos “alunos
tecnolégicos”, mas nunca esquecer a importincia de saber usar
no momento certo” [SIC]

“acredito que para uma educacio de qualidade ser prazerosa é
preciso de metodologias diferenciadas que estimulem e atraiam
a vontade de querer aprender.” [SIC]

“Sabemos que grande parte de nossos alunos sentem-se obri-
gados a estar na escola. Cabe a nés educadores, realizar nosso
trabalho da melhor forma possivel, utilizando-se de recursos e
metodologias de ensino variadas para atender as diferencas em
nossas salas de aula” [SIC]

E na concretizagio dessas ideias que o PIBID pode
ser um importante aliado, pois suas propostas consis-
tem também na remodelacdo de novas estratégias de
ensino. Na percepcao dos professores entrevistados,
com o programa:

“o0 docente tem a oportunidade de buscar algo novo a ser apli-
cado no meio escolar, mas com um conhecimento prévio a ser
trabalhado” [SIC]

“temos a oportunidade de rever conceitos da drea das ciéncias,
novas metodologias, prdticas, que irdo auxiliar na minha do-
céncia” [SIC]

“foi proporcionado a leitura e discussdo de artigos relacionados i
drea da educagdo a qual é de fundamental importdncia para nossa
formacdo pedagégica. Essas leituras me auxiliaram na andlise de
minha pritica, bem como o meu bem fazer em sala de aula” [SIC]

No ambito da educagdo basica, Silva et al.,(2013)
argumentam que o educador exerce um papel funda-
mental na insercao de novas estratégias metodologicas
no sentido de estimular a participagao dos educandos
no processo de ensino e aprendizagem.

A formagao continuada de professores, nesse contexto,
passa a ser encarada conforme Alvorada-Prada et al.,
(2010) como uma ferramenta que auxilia os educadores
no processo de ensino-aprendizagem de seus alunos, na
busca de novos conhecimentos tedrico-metodologicos
para o desenvolvimento profissional e a transformagao de
suas praticas pedagogicas. Na mesma direcao, a escola,
como instituicao educacional e como espago de formacao
continuada dos professores, precisa proporcionar recur-
sos e tempo para que os educadores possam compreen-
der a realidade da instituicao na qual estao inseridos,
analisa-la e, consequentemente, transforma-la, afinal:

“nem todos os alunos estdo inseridos no mundo virtual, preci-
samos fornecer diversos caminhos para que o aluno aprenda o
contetido” [SIC]
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“um ponto importante é conhecer a metodologia que o professor
aplica nas suas aulas, assim os bolsistas podem e devem trazer
algo novo para ser aplicado no ensino” [SIC]

Diante disso, as aulas planejadas e executadas com
um olhar diferenciado e contextualizado, também podem
ser contribuintes importantes para o processo da cons-
trucao do saber. Algumas formas de propiciar atuagoes
diferenciadas foram expressas pelos professores ao ar-
gumentarem que para o ensino de Ciéncias é necessario:

“transformar as aulas em algo atrativo para o aluno” [SIC]

“confeccionar jogos diddticos, com os préprios alunos, usar
multimidia, o laboratdrio de Ciéncias e informdtica.” [SIC]

As atividades praticas constituem fatores essenciais
para o desenvolvimento cognitivo, logo sua aplica¢ao no
ambiente de ensino estimula a criatividade e contribui
para a contextualizacao dos saberes (ZANOVELLO et al.,
2013). Na mesma diregao Silva et al. (2013) sugerem que
sao inumeras as atividades que podem ser trabalhadas
de acordo com novos olhares e novas perspectivas, pois o
desenvolvimento dessas praticas diferenciadas se insere
no ensino como proposta metodologica dindmica com
um carater extremamente atrativo. Logo, € necessario
segundo a concepgao dos professores:

“[...] fazer com que o aluno trabalhe o mundo ao seu redor, mas
com diferentes visoes.” [SIC]

Para contextualizar o aluno ao meio no qual est4
inserido, o educador precisa estimular os seus alunos a
exercitar o olhar espacial no qual os aspectos essenciais
sdo a observacao, reflexao e analise dos lugares, incitando
a leitura da paisagem por meio de uma visao ampliada
e critica (SILVA et al., 2013). Em consonancia, Rodrigues
(2002) sugere que a sala de aula, como espaco social,
representa um campo plural e permanente de constru-
¢ao de saberes a partir de interacdes e representacoes
que constituem as estruturas de producao de saberes.
Instrumentos sugestivos podem nesse caso ser eficazes
na pratica docente diante da abordagem de contetidos
que, muitas vezes, sdo de dificil compreensao pelos
estudantes. Deste modo cabe ao professor criar possibi-
lidades de produzir materiais didaticos a partir da busca
conceitual desse instrumento pedagogico (MATTANA
etal., 2012) .

O ensino de Ciéncias Naturais, relativamente recente
na escola fundamental, tem sido praticado conforme
destacam os PCNs de acordo com diferentes propostas
educacionais, que se sucedem ao longo das décadas
como elaboragdes tedricas e que, de diversas maneiras,
se expressam nas salas de aula. Muitas praticas, ainda
hoje, sao baseadas na mera transmissao de informacoes,
tendo como recurso exclusivo o livro didatico e sua
transcri¢do na lousa; outras ja incorporam avancos,

produzidos nas ultimas décadas, sobre o processo de
ensino e aprendizagem em geral e sobre o ensino de
Ciéncias em particular (PCN, 1997).

No entanto, para que esses temas sejam trabalhados
adequadamente ¢ necessario que os topicos estejam
inter-relacionados a vivéncia contemporanea dos estu-
dantes e estabelecam uma postura reflexiva da estrutura
curricular no ensino de Ciéncias.

Assim, ao expressarem suas opinides sobre a abor-
dagem dos temas transversais no ensino de Ciéncias um
dos professores supervisores enfatizou:

“trabalho esses assuntos; nas reunioes pedagdgicas sio escolhidos
alguns temas transversais para se trabalhar durante o ano.” [SIC]

Em contrapartida, o outro docente argumenta:

“ndo costumo trabalhar, fica mais no papel. As vezes é reali-
zado um projeto com dois ou trés professores contemplando um
tema.” [SIC]

Essas dificuldades encontradas em trabalhar essas
propostas dos parametros curriculares na pedagogia de
ensino dos professores, sao justificadas principalmente
pela:

“falta de tempo entre os professores para discutir e planejar um
trabalho interdisciplinar.” [SIC]

Embora a indisponibilidade de tempo possa anteparar
o desenvolvimento dos temas transversais propostos
pelos PCNs para um dos docentes, o outro, no entanto
afirma:

“ndo tenho dificuldades jd que na drea de Ciéncias fica ficil
estabelecer relacdes entre o conteiido programdtico e os temas
transversais.” [SIC]

A ideia dos temas transversais proposta pelo MEC,
¢ mais uma tentativa de articulagdo entre as diferen-
tes atividades escolares e a sociedade (DE MACEDO,
1998). E nessa articulagio que o PIBID pode ser um
importante intermediador ao se considerar as diversas
atividades integrativas, que foram realizadas desde o
inicio do subprojeto. A opiniao de que “todas as atividades
me trouxeram aprendizado” foi evidenciada por um dos
professores quando questionados sobre a atividade mais
interessante proporcionada pelo PIBID. Outra pedagogia
considerada interessante na socializacao do aprendizado
foi a discussao dos artigos nos encontros e a realizagao
de uma feira de Ciéncias promovida pelo Projeto nas
escolas contempladas pelo programa.

“todas as atividades foram interessantes, mas a que vou destacar
¢ a feira de Ciéncias por ter envolvido um grande niimero de
alunos, pais, professores, coordenacio e dire¢do da escola.” [SIC]
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Com relagao a feira:

“essa atividade comprovou que nossos alunos sio maravilhosos
quando estimulados ao novo e que a educagdo pode sim ser
significativa” [SIC]

Ja em relagao as discussoes de artigos:

“podemos ver a diferenca que hd entre os textos escritos e a
realidade que estd inserida nas escolas de educagdo bdsica” [SIC]

“0 mais interessante nessa atividade foram as diversas visoes e
opinides citadas pelos professores do ensino superior, professores
do ensino bisico e académicos” [SIC]

“esses momentos enriquecem o trabalho de todos que estdo no
ambiente, pois as opinides sdo langadas por pessoas que estdo em
diferentes fases de formagdo.” [SIC]

E nessa perspectiva, que os docentes da educagio
basica podem contribuir para a formagao de futuros
professores, por meio do compartilhamento de suas
vivéncias e dos conhecimentos adquiridos na pratica
docente.

Logo, a aprendizagem da leitura tem que estar vin-
culada em praticas formativas onde a compreensao da
linguagem esteja indissociavelmente atrelada a realidade
social dos estudantes. A leitura é um dos meios de o
individuo manter-se informado e aprender em todas as
esferas do interesse humano. Assim Solé (1998) destaca:

A palavra escrita tem caracteristicas que a distinguem de
outros meios de informagao audiovisual, por sua flexibili-
dade e capacidade de transmissao de grande quantidade de
informagdes, de estimular a imaginagao e, especialmente,
de ser controlada pelo leitor, sujeito ativo que processa o
texto por meio de suas habilidades de raciocinio, conhe-
cimentos, experiéncias e esquemas prévios.

A opinido supramencionada pode nos direcionar ao
conceito de que a troca de informagodes entre os futuros
docentes e os professores ja atuantes condiciona trocas
de experiéncias fundamentais que redirecionam o perfil
educador a diversos pontos de vista, enriquecendo o
espaco para o didlogo e consequente difusdao de novas
informacdes.

Para isso, Nascimento (1996) considera a formagao
continuada de professores na escola como uma necessi-
dade. Constata que a maioria dos profissionais da escola
tem uma formagao inicial precaria, que nao os habilita a
lidarem com os desafios e com os aspectos dificultadores,
apresentados pela pratica. Assim, ha uma crescente de-
manda apontada para a formagao continuada, realizada
na propria escola, no sentido dela se configurar como
suporte para a construcao de conhecimentos do professor
e para inovagao das praticas escolares, no cotidiano de
sua propria agdo pedagogica. Sinaliza, ainda, que essa

formacao ¢ importante para a descoberta de saberes
docentes que se constroem na agao coletiva, na troca
entre os professores e destes com os pais e os alunos e
no registro e sistematizagao da pratica que deve se dar
em didlogo permanente com a teoria.

Os profissionais da educacdo nesse caso necessitam
de capacitagdes e formagdes que venham proporcionar
uma nova dinamica no cotidiano escolar, que possibilite
aos docentes e discentes a interatividade com o conheci-
mento de forma objetiva e prazerosa, acompanhando as
modificagdes dos paradigmas e o crescimento tecnoldgico
(SILVA et al., 2012).

Entrelacando esses pensamentos aos de Nascimento
(1996) observamos:

A formagao continuada de professores precisa estar,prefe-
rencialmente, voltada para a escola, por ser este o espaco
de contato, de convivéncia e de comunicac¢do entre os
profissionais que ali trabalham. [...] a escola € o contexto
do trabalho do professor, ou seja, é nesse espago que
estdo presentes os problemas reais do cotidiano escolar,
as duvidas pedagdgicas dos professores e, certamente, as
possibilidades de encontrar solugdes (p. 144, 145).

Com base nesses aspectos que condicionam a forma-
¢ao, um professor supervisor evidencia:

“o0 educador deve estar aberto para situagdes novas e com o
PIBID tive a oportunidade de participar de vdrias atividades
como passeios, viagem de estudos, leitura de artigos, confeccio
de materiais, oficinas e contato com pessoas diferentes do meu
dia-a-dia, as quais tivemos que aprender a respeitar as diferencas
e conviver em harmonia.” [SIC]

Nesse mesmo enfoque Alvarado-Prada et al. (2010)
destacam que formar-se é um processo de toda a vida;
enquanto seres humanos, temos a possibilidade de apren-
der e, portanto, nos humanizamos permanentemente,
mediante as relagoes e interagdes que acontecem nos
diversos ambientes culturais nos quais temos relagdes.
Uma maneira de possibilitar esse elo em diferentes
espagos formativos €, segundo a visao dos professores
entrevistados, inserir os bolsistas no ambiente escolar.

“é preciso que os bolsistas estejam presentes na escola partici-
pando das atividades promovidas, das reunides pedagogicas, na
elaboracio de atividades docentes conviver com os alunos para
que tenham realmente a prdtica aliada a teoria” [SIC]

“é preciso que 0s académicos se sintam parte da escola, que te-
nham vontade de estar nela, que gostem do ambiente escolar, das
atividades escolares, tenham comprometimento, responsabilidade,
amor na tarefa de educar” [SIC]

Além disso, segundo as percepg¢des dos supervisores,
os bolsistas devem:
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“ter a disponibilidade de tempo de acordo com a realidade da
escola.” [SIC]

“muitas escolas ndo proporcionam a interacdo dos bolsistas, cabe ai
ao supervisor da escola fazer a ponte entre essas questoes.” [SIC]

Ratificando a fala dos supervisores Moretti et al. (2013)
evidenciam que as a¢des do professor supervisor no
PIBID nao apenas revelam sua fungao de mediador na
iniciagdao docente do estudante de licenciatura, como
oportunizam, para o proprio supervisor, reflexdes sobre
sua pratica docente na vivéncia das trocas de conheci-
mentos que se estabelecem entre ele, os bolsistas e os
professores da universidade.

Outra perspectiva expressa pelos professores entre-
vistados € o fato do pibidiano nao ser considerado um
estagiario. Para isso os supervisores destacam:

“0s bolsistas estdo na escola para conhecer e interagir de um
modo diferente do aluno estagidrio.” [SIC]

Argumentam também que compete aos bolsistas:

“buscar metodologias diferenciadas e propor para o professor a
aplicagdo, isto é, levar para o meio escolar algo que venha chamar
a atengdo do aluno para a disciplina a ser trabalhada.” [SIC]

Segundo Corréa (2013), o PIBID tem um papel fun-
damental diante dessa situagdo de formacao prévia. A
presenca dos bolsistas académicos na escola possibilita
nesse caso, que os bolsistas juntamente com os professo-
res regentes, planejem e adotem multiplas metodologias
para atender as diferencas presentes na sala de aula.
Dessa forma, o programa poderd promover a inser¢ao
dos estudantes no contexto das escolas publicas, desde
o inicio da formacao académica para que possam desen-
volver atividades didatico-pedagogicas e conciliar mais
diretamente o contexto dos alunos, com diagndstico da
realidade e dados sobre os conhecimentos prévios dos
educandos das escolas. Esses fatores se mostram neces-
sarios para o planejamento das a¢des de transposicao
dos conhecimentos cientificos adequados aos contetidos
escolares.

4 Conclusoes

A formacao de professores continua sendo uma
das principais dificuldades na educagao. Entretanto,
existem maneiras de intervir para condicionar uma
melhor formacao de muitos educadores e, nesse caso, o
PIBID pode atuar como um forte instrumento de apoio
a educacao basica. Isso pode ser confirmado na analise
das respostas do questionario que evidenciou diversas
percepgoes dos professores supervisores do projeto,
quanto a contribui¢ao do programa na formacao docente.
Os docentes puderam identificar aspectos relevantes do

PIBID e que segundo eles vieram a facilitar sua atuagao
profissional e implementagao de novas metodologias no
ensino de Ciéncias.

O programa apresentou importante significado na
formacao continuada desses dois professores do ensino
basico e possibilitou um olhar inovador e diferenciado
de suas praticas pedagogicas, o que constituira uma
base fundamental na consolidagao de um novo perfil
de educador.

Sabendo da importancia dos cursos de licenciatura
na formacao de novos profissionais faz-se necessario,
portanto, investir na formagao e desenvolvimento docente
para consolidar os saberes construidos pelos professores
ao longo de sua experiéncia no exercicio da profissao.
Para tanto, a proposta do PIBID é adequada, pois, além de
promover o aperfeicoamento da formacao de professores
e amelhoria de qualidade da educagao basica, ele busca
desenvolver esta “qualidade na educagao” mediante a
parceria universidade — escola.
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