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Resumen

La investigacion contable se ha pensado como
base para la formacién de un sujeto politico. Sin
embargo se encuentra que la investigaciéon continia
siendo una actividad marginal en el medio. Ello se
interpreta como resultado de las didacticas aplicadas
en su enseflanza. Comprender las intencionalidades
formativas expresadas en las cartas descriptivas de
los cursos de formacion investigativa y las metodicas
de ensefianza, es el objetivo de este articulo. Se
desarrolla un analisis cualitativo de las mismas
estableciendo una contrastacion con la teoria
didactica de Wolgfang Klafki y los antecedentes
sobre formacién investigativa contable publicados
en Colombia. Se encuentra que a pesar de que desde
las areas de formacion tedrica se acepta la necesidad
de una formacion critica, esta aspiracion se diluye
en las de formacién metodolégica, y que desde el

1 Este articulo es un avance de resultados del proyecto
de investigacion ‘Diddcticas para la  formacion en
investigacion contable en programas de Contaduria Priblica
en la cindad de Medellin’, codigo: 7- 000022. Mufoz,
S.; Ruiz, G. y Sarmiento, H. (julio de 2012 a octubre
de 2013), Universidad Auténoma Latinoamerica-
na — Politécnico Colombiano Jaime Isaza Cadavid
(Medellin, Colombia).
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punto de vista de los medios de ensefianza, no hay acciones que garanticen
el logro de los objetivos declarados.

Palabras clave: didactica de la investigacién, formacién contable,
investigacion contable.

ACCOUNTING RESEARCH TRAINING: FROM
STATEMENT TO ACTION

Abstract

Accounting research has been thought as the basis of political subject
formation. Nevertheless, researching remains as a marginal activity in
the field, which is interpreted as the result of the didactics applied to its
teaching, This article aims at understanding the educational intentions
expressed through descriptive programs of research training courses
and teaching methodologies. A qualitative analysis of them is developed
by contrasting them with Wolgfang Klafki’s didactics theory and the
accounting research training backgrounds published in Colombia. It
was found that, although from the theoretical formation areas the need
of a critical formation is recognized; in the methodological formation
areas this idea becomes diluted. Likewise, from the teaching resources
viewpoint, no actions ensure the achievement of the stated objectives.

Key words: research didactics, accounting education, accounting research.

I.A FORMATION DE RECHERCHE EN
COMPTABILITE: DE LA DECLARATION A I ACTION
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Résumé

La recherche en comptabilité a été considérée comme une base pour la
formation d’un sujet politique. Toutefois il se trouve que la recherche
continue a étre une activité marginale dans ce milieu. Ce fait est interprété
comme étant le résultat des didactiques appliquées dans cet enseignement.
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Comprendre les intentionnalités de formation exprimées dans les fiches
descriptives des cours de formations en recherche et les méthodes
d’enseignement, tel est I'objectif de cet article. Une analyse qualitative
de celles-ci est développée en établissant une comparaison entre la
théorie didactique de Wolgfang Klafki et les antécédents de la formation
de recherche en comptabilité publiés en Colombie. I’on constate que,
bien que l'on accepte la nécessité d’une formation critique depuis les
domaines de formation théorique, cette aspiration se dissout dans celles
des formations méthodologiques et que, d’un point de vue des moyens
d’enseignement, il n’y a aucune action qui garantisse la réalisation des
objectifs énoncés.

Mots clés: didactique de la recherche, formation comptable, recherche
en comptabilité.

A ForMACAO EM PESQUISA CONTAVEL: DA
DEecLARACAO A ACAO

Resumo

A pesquisa contavel tem-se pensado como base para a formagdo de um
sujeito politico. Porém, encontra-se que a pesquisa continua a ser uma
atividade periférica neste entorno. Isto se interpreta como resultado das
didaticas aplicadas no seu ensino. Compreender as intencionalidades
formativas expressadas nas cartas descritivas dos cursos de formacao
investigativa e as metodologias de ensino ¢ o objetivo deste artigo.
Desenvolve-se uma analise qualitativa daquelas, estabelecendo uma
oposi¢ao com a teoria didatica de Wolgfang Klatki e os antecedentes sobre
formacao investigativa contavel na Colombia. Encontra-se que, embora
desde as areas de formacao se aceita a necessidade de uma formacao
critica, este anseio se dilui nas de formac¢ao metodolégica, e que desde o
ponto de vista dos médios de ensino, ndo tem agoes que garantam o logro
dos objetivos declarados.

Palavras chave: didatica da investigacao, formacao contavel, pesquisa
contavel.

o
N
1
[®))
o]
—
&n
N
(ol
1
x:'—
-~
=
N
]
g
3
_
;
o
=
(O]
=
83)
1
(@)
g
N=]

Praxis & Saber - Vol. 5.

ISSN 2216-0159 EPi!




Gustavo Alberto Ruiz Rojas - Jennifer Lizeth Reyes Ocampo - Sandra Milena Mufioz Lopez

1. El problema

Una lectura detenida de las revisiones que en materia de investigacion
contable se han hecho en el contexto anglosajon nos lleva a afirmar que el
tema de las didacticas para la investigaciéon contable no aparece como un
tema relevante. En los exhaustivos trabajos de revision sobre investigacion
en el campo dela educacion contable emprendidos por Watson et al. (2007)
y Barbara Apostolou et al. (2010, 2013), no se le da a la ensefanza de la
investigacion un capitulo aparte dentro de las categorias de revision. Los
trabajos sobre investigacion contable que aparecen resefiados se orientan
especificamente a analizar los factores de mayor o menor productividad
investigativa, en el contexto de las necesidades de acreditacion de las
facultades. Todo lo cual es la expresion del proceso de mercantilizacion
de la investigacion superior que ha conducido a establecer una brecha
entre la investigacion y la formacion del Contador (Cullen, 2004; St Pierre
et al., 2009).

Aun asi, dentro de la categoria denominada plan de estudios y competencias
bdsicas, se resefian varios articulos empiricos y descriptivos en los cuales
la investigacion no aparece como competencia en si misma, sino que se
concibe como un modo particular de abordar la ensefianza dentro de
las areas con el fin de fortalecer el pensamiento analitico y critico. De
esta forma la investigacion se convierte en la manera de orientar unas
didacticas de las areas en aras de fortalecer un aprendizaje profundo
(Paisey & Paisey, 2003; Cullen et al., 2004; Lloyd Bierstaker, 2007; Jalbert,
2008). Todo lo cual implica una restriccion de la critica, pues dentro
de este contexto, la investigaciéon no se orienta hacia una concepcioén
de la contabilidad que ensanche sus posibilidades en términos de una
pedagogia mas amplia de la vida publica que, en palabras de Arrington,
(1990) permita la formacion de “Agentes éticos capaces de acoplarse con
el mundo” (Citado por McPhail, 2005: 222).

Por su parte, a nivel nacional la investigacién contable se ha perfilado
como contenido formativo orientado a superar las capacidades técnico-
instrumentales atribuidas a la profesion contable. Una estrategia que atn
debe generalizarse pero cuya importancia es aceptada, lo cual obliga a su
deconstrucion epistémica y metodoldgica (Martinez, 2000).

De acuerdo con Vargas Guillén (2011) en el campo de la formacion
superior no es posible reducir la pedagogia a la ensefianza. Por tal razén
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la ensefianza de la investigacion contable debe discutirse a partir de la
comprension y critica de las condiciones econémicas y sociales que ésta
ha ayudado a reproducir (Cortés, 2009; Giraldo, 2009; Ospina, 2005),
ya que el valor formativo descansa en la posibilidad de que el contable
logre integrar los procesos técnicos de la profesion con los avances
teoricos disciplinares e interdisciplinares (Loaiza & Rueda, 2011; Rueda &
Pinzén, 2009), con el fin de ofrecer alternativas de desarrollo a partir del
reconocimiento del lugar politico de la disciplina y la profesion (Mufioz
& Sarmiento, 2010).

Pero no es posible pensar los ideales formativos de la investigacién en
ausencia de una reflexién acerca de sus posibilidades de ensefianza.
La didactica como materializacion de la enseflanza mediante ciertos
dispositivos  (Vargas, 2011), emerge como una reflexiéon sobre la
contribucion de los métodos de ensefianza a la transformacién de las
condiciones subjetivas e intersubjetivas de los contadores publicos.

Para Klafki (1991) tal es la tarea de la didactica en sentido amplio, pues su
objetivo es la toma de decisiones acerca de la organizacion de los contenidos
requeridos para alcanzar la formacion que se espera (didactica en sentido
estrecho), pero también le corresponde a la didactica pensar el método de
enseflanza que contribuya al logro de los objetivos formativos (metddica).

En ese sentido, uno delos aspectos a revisar en el ambito de la investigacion
contable es la manera de ensefiarse, la forma en que se inicia a los
contables en los caminos de la investigacion. Por tal razon, en este texto
se reflexiona sobre las didacticas declaradas en las cartas descriptivas de
los cursos de investigacion de cinco programas de Contaduria Publica de
la ciudad de Medellin. El propésito es discutir el papel formativo que se le
atribuye a la investigacién contable en relacién con el sujeto, la disciplina
y la sociedad; asimismo se discuten las declaraciones sobre la metddica
aplicada en estos cursos.

Para hacerlo se orienta la revision a partir de los principios de la Teorfa
Critico-Constructiva de Klafki, pues este pedagogo aleman ofrece claves
para interpretar desde la didactica los aspectos declarativos orientados
a la formacién y los aspectos metodicos de su ensefianza. Ademas, por
enmarcarse dentro de la Teorfa Critica, su reflexion didactica se orienta
hacia la formacién de un sujeto con “una creciente autodeterminacion,
codeterminacion y solidaridad en todas las dimensiones de la vida” (Klafki,
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1986: 42), lo cual concuerda con la intenciéon de formar un contador
publico al servicio de la fraternidad econémica moderna (Rojas, 2002);
un objetivo aun sin alcanzar, pues en amplios sectores profesionales y
estudiantiles la investigaciéon no pasa de ser un ‘oficio para una pequena élite o
un relleno en los planes de estudio’ sin utilidad en los escenarios de la economia
nacional o el campo organizacional.

El articulo se divide en tres partes: inicialmente se efectia una breve
sintesis de la didactica critico constructiva de Klafki; posteriormente se
hace el andlisis de las cartas descriptivas de las dreas de fundamentacion
contable; y en una tercera parte se revisan las cartas descriptivas de las
areas de enseflanza de la metodologfa. En ambos analisis se parte de un
dialogo entre la teoria de Klafki y algunos antecedentes relacionados con
la formacion para la investigacion contable, para llegar a la discusion de
las declaraciones formativas y metodicas respectivamente. Finalmente se
esbozan unas breves conclusiones.

2. La Didactica Critico-Constructiva de Klafki

Wolgtang Klafki es un pedagogo aleman cuyo gran aporte fue el de
vincular las ideas de las teorfas de la formacién propias de las ciencias del
espiritu alemanas con las teorfas criticas de la educacién. Su propuesta
intenta materializar didacticamente los planteamientos de la teoria critica.

Lo critico apunta a “capacitar a todos los nifios y jovenes, asi como a
todos los adultos, para una creciente autodeterminacién, codeterminaciéon
y solidaridad en todas las dimensiones de la vida” (Klafki, 1986: 42). El
concepto de “constructivo” se refiere a la relacion dialéctica entre lo
practico y lo teérico (Klatki, 1986).

Por ello Klafki define la didactica en su sentido amplio como “el complejo

total de las decisiones, presuposiciones, fundamentaciones y procesos de

la decision sobre todos los aspectos de la ensefianza” (1991: 86). Estas
reflexiones se orientan en cuatro dimensiones:

*  Objetivos (intenciones o propositos) de la ensefnanza.

» Contenidos.

* Las formas de organizacién y realizaciéon (donde la relacion entre
procesos de enseflanza y aprendizaje debe ser entendida como una
relacion de interaccion). Esta es la perspectiva de la metddica.

*  Medios de la ensefianza.
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Para Klafki las dos dimensiones iniciales (objetivos y contenidos)
corresponden a la didactica en sentido estrecho, mientras que la discusion
acerca de las formas de organizacién y los medios corresponde a la
metddica; asi, la integracion de lo formativo y lo metddico configuran
la didactica en sentido amplio. Los matices de esta diferenciacion se
abordaran en el analisis de las cartas descriptivas; para emprender dicho
analisis se inicia con una reflexion tedrica, tanto desde la didactica de
Klafki, como desde los antecedentes que se revisaron en torno a la
ensefanza de la investigaciéon contable en el contexto anglosajon y en
Colombia. Posteriormente se analizan las cartas descriptivas partiendo de
la fundamentacion pedagdgica (declaraciones sobre el tipo de estudiante
que se desea formar), para llegar a la descripcion de la metéddica (formas
de organizacion de los contenidos y formas de interacciéon que favorecen
el logro de los objetivos). Las cartas descriptivas analizadas corresponden
a los cursos de fundamentacion tedrica (Epistemologia y Pensamiento
Contable) y de fundamentacién metodolégica (Metodologia de la
Investigacion, Seminario de Investigacion) de las siguientes universidades:
1. Fundacién Universitaria Luis Amigd

2. Universidad de San Buenaventura

3. Universidad Autéonoma Latinoamericana

4. Corporacion Universitaria Remington

5. Universidad Eafit

3. Analisis de las areas de fundamentacion teorica

La propuesta de Wolgfang Klafki parte del concepto de formacion
categorial, cuya pretension es vincular las expectativas, motivaciones e
historicidad del sujeto y las exigencias propias del mundo objetivo. El
autor pretende superar la dicotomia entre las perspectivas didacticas
materiales de las formaciones centradas en el objeto y las teorfas formales
centradas en el desarrollo de las potencialidades del sujeto, en ausencia de
un correlato objetivo (citado por Runge, 2007).

Klafki critica las teorfas de la formaciéon material cuyo objetivismo
absolutiza y neutraliza los conocimientos culturales, mediante la
apropiacion de muchos saberes o mediante el dominio de los contenidos
clasicos de una especialidad (citado por Runge, 2007); su caracter
heteroestructurante privilegia la transmisién de saberes y técnicas mediante
la repeticiéon y la obediencia a la tradicién (Zubirfa, 2006). Es la educacion
que ha sido objeto de critica en las diversas propuestas de transformacion
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de la educacion contable en Colombia (Gracia, 2002; Quijano et al., 2002;
Santos, 2005; Martinez, 2006; Ospina, 2006; Mufioz & Sarmiento, 2010).

De otro lado, para Klafki las teorfas formales de la formacién desconocen
la contribucién de los contenidos al despliegue de las potencialidades del
sujeto, pareciera que el sujeto se realizara en ausencia de un contenido
material. Estas teorfas se expresan en dos vertientes: las teorias de
la formacion funcional, que centran su interés en el despliegue de las
fuerzas interiores, y las teorfas de la formacién metddica, que centran su
interés en el dominio de la capacidad para aprender a aprender y dominar
capacidades instrumentales (citado por Runge, 2007).

Estas teorfas aparecen resenadas con frecuencia en los ideales de
transformacion didactica y emergen como reaccion a las didacticas
reproductivas y enciclopédicas propias de las teorfas materiales: aluden a
un maestro gufa al servicio del estudiante. Son didacticas centradas en el
aprendizaje y no en la enseflanza, una enseflanza orientada al clente, en la
cual el estudiante ocupa el lugar central, como candidamente lo pregonan
quienes pretenden una educacion contable diferente: el estudiante “aprende
bajo la guia del profesor, quien creara un ambiente adecuado, proporcionara
medios y recursos, motivard, suministrara alguna informacién para la
comprension por parte del estudiante” (Valdez, 2008: 75).

Por lo tanto es necesaria una relacion dialéctica entre sujeto-objeto, la cual
debe “lograr los mecanismos de interrelacion que hagan mas armonica
la existencia del hombre y la vida en la tierra; esto es, ecologizar los
saberes” (Fals Borda, citado por Gémez, 2003b: 112). La teorfa ocupa
un lugar central en esta relacion en tanto el dominio de los conceptos de
una disciplina surja como consecuencia del reconocimiento histérico de
su origen y de su permanente posibilidad de ruptura (Giraldo, G., 2009;
Loaiza & Rueda, 2011; Rueda & Pinzén, 2009).

Los tres cursos de fundamentacion tedrica que se analizaron en este estudio
aceptan el valor de la teorfa. Se discutiran las principales regularidades
encontradas en las declaraciones formativas para después reflexionar
sobre la metddica aplicada en estas areas.

Los cursos de epistemologia coinciden en atribuirle a ésta una funcion
critica; de esta forma se habilita al sujeto para participar de las discusiones
sobre las reglas 16gicas y metodologicas que se han utilizado para la
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construccion del conocimiento contable. La dimensién epistemoldgica
se concibe como constitutiva de la condicién humana, el conocimiento
como fundamento inherente del ser y como posibilidad de vincularse
socialmente.

Las intencionalidades superan la apropiaciéon de conceptos y métodos
al insertarlos en contextos problémicos emancipadores, ya que se
interroga el sentido del conocimiento desde marcos diferentes a los de
la contabilidad. Se interroga la dimensién epistemologica de las ciencias
sociales, su sentido y vinculo conlo humano. Las competencias se orientan
al desarrollo de capacidades argumentativas que permitan proponer lineas
de accién e interpretar las variantes propias de las teorfas de investigacion
contable, con el fin de determinar su aplicabilidad.

Los cursos de pensaniento contable proponen como fundamento para el futuro
del estudiante el acercamiento al objeto disciplinar y profesional. El estudiante
debe conocer la naturaleza y el entramado de la contabilidad y su construccion
histérica; asi, el curso pretende que el estudiante discuta sus necesidades de
formacion y reflexione sobre la pertinencia de la practica contable. Dicho de
otro modo busca formar en el conocimiento histérico social de la disciplina y
en la superacion de visiones estrechas de la practica contable.

Estas declaraciones expresan una concepcion de la educacién como
escenario de autoafirmaciéon y autodeterminacion orientado hacia el
descubrimiento de las profundas contradicciones que existen en el seno
de las teorfas hegemonicas (McLaren, 2005); en este caso, las teorias
contables dominantes que restringen la contabilidad a una técnica registral
e informacional de actividades financieras para la toma de decisiones de
agentes privados (Gémez, 2003b).

Tales declaraciones son infructuosas si no se vinculan con unas metédicas
que potencien el aspecto critico emancipatorio de los contenidos. Segin
Klafki un contenido instrumental en su esencia puede volverse critico de
acuerdo con su inserciéon en problemas criticos que los trasciendan; de
la misma forma que un conocimiento de caracter critico puede devenir
en instrumentalizacion, si no se acompafia de métodos que fomenten el
aprendizaje critico y social (1986). Tal vez sea esa la razén que explica
la falta de apropiacion de conceptos y teorfas, lo cual incide en el bajo
porcentaje de orientacion hacia la investigacion en los estudiantes de
contaduria publica (Sanchez, 2011).
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Pero mas alla de la dotaciéon de instrumentos cognitivos, la metddica
debe orientarse, segun Klafki, hacia la comprension de las posibilidades
de acceso a lo general subyacentes en los contenidos (significado
ejemplar), la relaciéon con la vida del estudiante (importancia para el
presente), la posibilidad de enfrentarse a las tensiones e incertidumbres
del contexto (importancia para el futuro), la estructura del contenido, y las
posibilidades para que los estudiantes accedan a esos contenidos de una
forma auténoma y socialmente significativa (asequibilidad del contenido)
(citado por Runge, 2007).

Especificamente la formacién investigativa del contador publico se
declara como fundamento para la transformacion de la realidad disciplinar
y social; por lo tanto es una formaciéon que pretende ir mas alla de la
légica econémico-financiera que reduce al sujeto a su dimension laboral.
La contabilidad debe preocuparse por la construccion social ya que segin
Keller (1991) “la ciencia debe entenderse como una construccion social,
realizada por hombres socialmente interrelacionados e irradiados por un
contexto” (citado por Gémez, 2003b: 112).

Por su parte, el sentido de lo tedrico se logra gracias a la construccion
social derivada del vinculo entre la praxis social del sujeto y la teorfa, lo
cual, segun Antonio Bolivar, es posible en tanto ese vinculo reconozca la
forma como el sujeto expresa, mediante sus narrativas, las representaciones
del mundo y la interpretacion de sus acciones (citado por Ledn, 2011). Se
interpreta que el hecho practico vivenciado es un hecho mediador con la
teoria, contribuyendo a la construccion de la realidad social, lo cual en el
campo contable es esencial para superar la dicotomia entre la disciplina
y la profesion: “En contabilidad se plantea muy a menudo la cuestion
de la brecha entre teorfa y practica contable. Pienso que tal brecha esta
ocasionada por una falta de compromiso de cada lado por interiorizar
el otro, y por cimentar —cada lado— negando su posicion, es decir,
concretando una sola construcciéon” (Ospina, 2005: 82).

Al observar las cartas descriptivas se encuentran intentos por resolver la
brecha entre la teoria y el sujeto, el cual esta mediado por unos imaginarios
instrumentales. La metédica privilegia el concepto de comunidad de
aprendizaje y establece el conocimiento previo como condicion para
participar de la discusion; de esta forma la lectura se vuelve el fundamento
de la relacién social. En los tres cursos la lectura es la condicion para
participar de las discusiones en clase. Con ello se busca el desarrollo de
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competencias argumentativas, necesarias para sustentar la aplicabilidad
e interpretacion de las teorfas de investigaciéon contable. No obstante,
mientras en los cursos de epistemologia se enuncian estrategias especificas
que permitan desarrollar procesos interactivos de lectura, en los cursos de
pensamiento contable 1a lectura se expresa como ritual de control y condicion
de acceso a la palabra.

En estas declaraciones metddicas no se observa un intento de establecer un
correlato entre la teoria y lo social; de hecho el concepto de construccion
social del conocimiento se reduce a la micro-sociedad del aula, dejando
de lado el mundo social que habita a cada sujeto, en el cual se viven las
tensiones y conflictos productos de las condiciones de dominacion. De alli
que sea necesario emprender estrategias que permitan la vinculacion entre
el conocimiento tedrico y la practica, pues la formacion de los estudiantes
en torno a un pensamiento social puede lograrse si se establece un vinculo
mas preciso entre la teorfa contable y los escenarios de organizacion
en los cuales se desenvuelve la contabilidad, mediante el estimulo a la
investigacion empirica (McPhail, 2005).

Cabe entonces preguntarse, ;Se presenta efectivamente una relacion
tedrico-practica que conduzca a la formaciéon de un contador critico? O
se estara ahondando el desinterés por una investigacion critica y rigurosa
en beneficio de una investigacion estéril, en el mejor de los casos, o
reproductiva en el peor de los escenarios.

4. Areas de formacién metodolégica

En su registro historico de la polémica entre las ciencias aristotélicas y
galileanas, Mardones enfatiza en las implicaciones formativas derivadas
de asumir una postura metodolégica para comprender la realidad
social. Asi, al aludir a la inconveniencia de asumir criterios formalistas y
deterministicos, afirma que la aplicacion a ultranza de estos principios en el
campo de las ciencias sociales y humanas, amenaza con “cosificar, reducir
a objeto todo, hasta al hombre mismo, cuando la razén se unilateraliza
hacia este lado, y absolutiza sus posiciones, estamos ante lo que Adorno y
Habermas denominan la razén instrumental” (Mardones, 1991: 30).

Mais adelante cita a Adorno para ilustrar la reaccion de la teoria critica de
la ciencia frente a la naturalizacién del mundo expresada en los principios
explicativos propios de las ciencias analiticas. Deriva de alli una demanda
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de reflexion permanente expresada en el “convencimiento de la necesidad
de profundizar la autoconciencia de la ciencia sobre su propio quehacer.
La filosofia de la ciencia se vuelve reflexién sobre los presupuestos y
supuestos de la tarea cientifica” (1991: 57).

Mauricio Gémez (2003a) analiza las implicaciones del monismo
metodologico que, con base en los principios de las ciencias naturales,
atribuye la validez de la ciencia a partir del ajuste a las condiciones
hegemonicas derivadas del positivismo. Este monismo conduce a la idea
de la objetivacién del hombre y de la sociedad, y subsume a la disciplina en
la ciencia; y al hacerlo, abandona la posibilidad de abordar la interpretacion
del mundo a partir de la filosofia, las artes, 1a literatura, etc.

El énfasis en las visiones positivistas de la ciencia condujo a una tradicion
de aplicaciéon de conocimientos contables cristalizados; gran auge tuvo
la nueva investigacion empirica que, con apoyo en la matematica y la
estadistica, se orient6 a la acumulacién del capital (Gomez, 2003b).

Esta posicion de la investigacion contable se cuestiona con base en cuatro
argumentos: el cuestionamiento a la objetividad del conocimiento cientifico,
el caracter estrictamente economicista de estas visiones, el desconocimiento
del caracter intersubjetivo y comunicativo de la investigacion contable y la
separacion entre disciplina y profesion (Gémez, 2003b).

Como puede observarse, la reflexion sobre el como de la ensefianza de
la investigacién contable interroga el rol del profesor y sus relaciones
con la disciplina y la profesion. Convoca ademas a una reflexion sobre
los temas a investigar, el qué, lo cual conduce indisolublemente a una
idea de formacién que le otorgue a la contabilidad y por supuesto a la
investigacion contable, una nueva forma de pensar lo social.

Ademas, la ausencia de paradigmas dominantes en el campo de la
investigacion social, conduce a una necesidad constante de novedad en
el enfoque, a pesar de la existencia de algunas propuestas de orientacion
metodologica. Dicha exigencia abre posibilidades de comprension de las
condiciones de construcciéon del conocimiento contable que deben ser
aprovechadas a partir de la investigacion (St. Pierre, 2009).

Todo lo anterior justifica la inserciéon de cursos de metodologia dentro
de un plan de estudios y sustenta la necesidad de pensar los contenidos
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y propositos formativos asociados a los mismos. Superar la neutralidad
de los contenidos metodolégicos recuperando la reflexién sobre las
implicaciones sociales del método debe ser tarea privilegiada del analisis
didactico.

En ese sentido, una primera tarea de la didactica consiste en pensar
lo formativo de los contenidos, haciéndolos parte de la ensefianza. El
individuo que ensefia debe conocer muy bien el contenido, haciéndolo
significativo; es decir, logrando que pueda ser convertido en un proceso
de formacion. Por tal razén la significacion pedagogica de esos contenidos
esta dada también por las condiciones histéricas e ideoldgicas del mismo

(Klafki, 1986).

En este apartado se efectuara el analisis de las areas metodologicas.
Estas areas tienen el objetivo de conocer los pormenores y desarrollar
las capacidades para construir proyectos de investigacion, y responden
a diferentes denominaciones: Sewinario de Investigacion, Metodologia de la
Investigacion y Ejercicio de Investigacion. En este analisis se tienen en cuenta
nueve cursos entre las cinco universidades abordadas.

Se evidencian dos marcadas tendencias: la primera concibe una
investigacion orientada hacia la sociedad del conocimiento; desde este
punto de vista el avance del conocimiento se piensa como base para
la formacién intelectual del estudiante y el progreso de la sociedad.
Coherentes con el proposito declarado se plantea el curso de metodologia
de investigacion para ensefar al estudiante como se conoce, “cual es el
camino que se puede elegir paraacercarse alos problemas de investigacion”
(declaracion de una carta descriptiva).

Desde esta concepcion el sujeto se interpreta no como el centro de
formacién en si mismo sino como agente de generacién de nuevo
conocimiento. La investigacion se proyecta hacia el futuro del sujeto
solamente en relaciéon con su dimension intelectual, en una dinamica
envolvente que induce a la posibilidad de generar mas conocimiento en
tanto se alcance uno nuevo. Una expresion extrema de esta concepcion
es circunscribir la investigacion a la innovacion y la creatividad. Dichos
impactos formativos han sido ampliamente resefiados en diversos campos
de formacién investigativa y se reflejan en la mejora del pensamiento
critico, mejora de la comprension del proceso de investigacion, aumento
de la auto-confianza en la capacidad de hacer investigacion e insercion en
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comunidades de aprendizaje, aunque ain no han sido comprobadas en el
campo de la ensefianza de la investigacién contable (Jalbert, 2008).

Otra tendencia concibe las areas metodologicas como la posibilidad de
establecer un vinculo entre el problema y el método. En ese sentido
se argumenta la necesidad de practicar los elementos tedricos que
previamente se le han ofrecido y se declara la importancia de esta puesta en
practica como una forma de perfilar los futuros trabajos de grado. Desde
las competencias a evaluar se observa el interés por el fortalecimiento
de las capacidades instrumentales de escritura en funcién de principios
de interaccién social; es decir, la escritura desde una perspectiva retorica
vinculada con sus formas canoénicas y con las caracteristicas y valores del

auditorio (Carlino, 2005).

De igual forma, las competencias sociales se piensan no en términos de
trasformacion social, que es lo declarado en algunas justificaciones, sino
en términos de crear sincronfa para el trabajo de equipo. Lo social no
se interpreta como forma de vida en comunidad sino como acuerdo en
aras de intereses puntuales. Los propositos apuntan a la formacioén de
capacidades de interaccion social; la interdisciplinariedad potencia estas
capacidades al convertirse en la posibilidad de orientar las discusiones
criticas frente a los contenidos desde diversos puntos de vista. Cabe
anotar que en el contexto de las publicaciones internacionales son amplias
las referencias a estudios que apuntan a formar competencias sociales en
el contexto del aula, orientadas al futuro desempefio empresarial. Dichas
investigaciones aparecen resefadas en las revisiones hechas acerca de las
investigaciones en materia de educacion contable (Watson et al., 2007;
Apostolou et al., 2010; Apostolou et al., 2013).

En el contexto de estas discusiones criticas, las competencias
argumentativas, por ejemplo, se determinan sobre la posibilidad que
tiene el estudiante de utilizar las herramientas y los elementos basicos
en el desarrollo de un proyecto de investigacion; esta declaracion ignora
el caracter de la argumentacion que, al ubicarse en el campo de la vida
practica, esta orientado por el disenso, se plantea a partir de lo preferible
y, por ende, involucra valores, los cuales aparecen muy poco en las
competencias declaradas en los programas, como si lo metodolégico no
tuviera relacion con lo ético. De hecho, los valores mas recurrentes en los
programas analizados se expresan en la competencia actitudinal, la cual
nuevamente deriva en lo cognitivo, pues se requiere una actitud positiva
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en cuanto a la “complejidad de los referentes tedricos y practicos del
quehacer investigativo” (declaraciéon de una carta descriptiva).

No obstante, como se afirmé previamente, el componente ético de la
investigacion puede estar intimamente intrincado en el método, y puede
ser expresado sobre el papel de la problematizaciéon dentro del proceso
investigativo, pues, como bien lo expresa Gémez, el conocimiento opera
como proceso de seleccion de los datos de la realidad y como legitimacion
de la misma en virtud de convertir en hechos prescriptivos aquello que
describe, bajo la apariencia de la neutralidad (Gémez, 2003b). En el mismo
sentido se pronuncia Cullen (2004) quien vincula el concepto de lo critico,
vinculado a la racionalidad, con una actitud circunscrita a lo social que
supere la erosion sistematica de la potencialidad reflexivo-comunicativa,
ocasionada por la tendencia tecnicista de la ensefianza de la contabilidad,
lo cual ha limitado la posibilidad del discurso publico.

Por eso llama la atencién que una de las universidades en las cuales se
destaca la necesidad de formar un contador publico con sentido social,
se proponga la formacién de un sujeto con la capacidad para predecir
el rumbo de las acciones. No es un sujeto incierto que responde a las
emergencias de la realidad, es mas bien un sujeto que “controla, sistematiza
y soluciona de modo sistémico y planeado, para determinar eficazmente
las metas y prioridades, estipulando la accidn, los plazos y los recursos
requeridos para alcanzarlas” (declaracion de una carta descriptiva) ¢Son
compatibles estas competencias con la idea de un sujeto que conciba la
investigaciéon “como una actividad viva, productora de conocimiento y
validadora de las reflexiones humanas alrededor de su mundo complejo”,
tal cual se afirma en la justificacién de esa carta descriptiva?

Con respecto a la metddica Klafki (1991) es enfatico al indicar que el
método de la ensefianza no debe confundirse con el método del tema,
puesto que el tema surge de unas condiciones historicas, mientras que
el método de ensefianza es el enfrentamiento que se tiene con esas
condiciones historicas para la produccién de un conocimiento donde
deberfa reconocerse el caracter inherentemente metodico de algunos
contenidos. Es decir que hay conceptos que no se deben ensefiar
como cosas ya sabidas, sino que a éstos se debe llegar mediante la
exploracién metodolégica que les dio origen; referente a lo dicho, es
necesario preguntarse, ssera que esos conceptos fundamentales de ciertas
perspectivas metodologicas de investigacion se ensefian como algo ya

Praxis & Saber - Vol. 5. Num. 9 - Enero - Junio 2014 - Pag. 189 - 210

ISSN 2216-0159 @Ak}




Gustavo Alberto Ruiz Rojas - Jennifer Lizeth Reyes Ocampo - Sandra Milena Mufioz Lopez

dado o se llega a ellos a partir de las indagaciones metodolégicas que se
tuvieron en su origen?

Esto significa que en el caso concreto de la ensefianza de la investigacion
no se puede equiparar la ensefianza de los métodos de investigacion y de
las metodologias, con la metddica inherente a su ensefianza. Ello implica
que se debe pensar cuales medios y estrategias son pertinentes para
ensefar los métodos de investigacion sin afectar las ideas de formacion
que se pretenden.

Por tal razén es necesario decidir acerca del método de ensefianza que
se va a manejar, los sujetos a los que se les va a aplicar, y st ese método
de ensefanza tiene caracter formativo o no; puesto que, de acuerdo con
la manera como ciertos métodos y conceptos puedan estar al alcance de
las diferencias subjetivas de los estudiantes, puede refinarse su ensefianza

(Klafki, 1991).

Con base en lo observado se puede indicar que existe la tendencia a
orientar la enseflanza hacia el dominio de los métodos de investigacion.
Desde esta optica el estudiante desarrolla los otros aspectos en funcién
de responder a la normativa de presentacién de trabajos, lo cual parece
otorgar un énfasis a la 16gica formalizada del proyecto de investigacion. Se
observa entonces una ruta que va de la apropiacién conceptual del tema,
la cual se evalua mediante examenes, protocolos, relatorias, controles de
lectura y exposiciones, hacia su aplicacion. Parece que la creencia erronea
mas arraigada al respecto es que es posible ejecutar un procedimiento
simplemente a partir de proporcionar la informacién fedrica o las reglas.
Todo ello en ausencia de procesos de reflexion y exploracion de rutas
alternativas, y, sobre todo, sin tocar el componente critico que conduce
al dominio de contenidos valorativos (Diaz Barriga & Hernandez, 2002).

Este ultimo aspecto se observa en tres de las universidades analizadas.
En las cartas descriptivas se declara un vinculo entre el contenido tedrico,
expresado como el conocimiento del método, y el desarrollo de los
proyectos de investigacion, lo cual genera el forzamiento del método hacia
el tema de investigacion, ignorando el vinculo estrecho que existe entre
tema, problema y método; pues no todo tema se puede problematizar de la
misma forma y no todo problema se puede abordar con cualquier método.
Esto en el caso de que se aborden temas propiamente contables, pues
debido a que en muchos casos los cursos de metodologia se encuentran
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en niveles iniciales, se cae en la aplicacion de proyectos de investigacion
que, a modo de simulacion, pretenden aplicar instrumentalmente las
técnicas y metodologias de investigacion.

Por ejemplo, en el caso de una de las universidades estudiadas, el primero
de los cursos de investigaciéon aborda lo relacionado con los métodos
cuantitativos, y el segundo con los cualitativos. En ambos se parte del
conocimiento previo de las concepciones tedricas y epistemologicas, para
posteriormente avanzar a una distincion entre el conocimiento cientifico
y el empirico, derivando en la reflexién acerca de la naturaleza cientifica
de los saberes administrativos, y aterrizando con ello en el disefio de un
anteproyecto. Los dos cursos presentan una estructura similar a pesar de
que en uno se aborda la investigacion cuantitativa y en el otro la cualitativa.

El disefio de estos dos programas deja varias cuestiones para la discusion. Se
destaca la ausencia de reflexion sobre la metddica propia de cada contenido;
pues dificilmente pueden expresarse bajo la misma logica de ensefianza
los contenidos de la investigaciéon cuantitativa y de la investigacion
cualitativa, éstos obedecen a légicas de construccion diferentes, a intereses
y a propositos de formacion distintos. Esta copia anula las posibilidades
criticas del contenido y remite a una instrumentalizacion del proceso;
ademas, si ambas materias pretenden llegar al disefio de un anteproyecto
surgen varias situaciones problematicas: ;Dos proyectos diferentes?, suno
en cada semestre?, sformularfan dos anteproyectos distintos solo de manera
simulada? o, incluso, ¢trabajarfan un mismo tema desde dos perspectivas
metodologicas distintas, desconociendo con ello el vinculo que existe entre
los temas, sus posibilidades de problematizacion y sus métodos?

Antes de cerrar conviene detenerse en las declaraciones de las acciones
especificas orientadas a garantizar el aprendizaje. Se alude especificamente
a las estrategias, técnicas y procedimientos utilizados para garantizar la
interaccion. Al respecto Klafki indica que este tipo de arreglos, derivan,
segun el caso, en una formacion autbnoma y solidaria o en actitudes de
subordinacién y competencia (1991).

Como punto de partida conviene declarar que solo una carta descriptiva
hace mencién a una teorfa del aprendizaje. En éstala metddica parte siempre
de la relacion entre la lectura (activada mediante talleres) y la clase dialogica,
las socializaciones y las asesorfas. Se especifica que ambas actividades se
desarrollan mediante el aprendizaje significativo y que la mediacién entre
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profesory estudiante se hace “fundamentada en la perspectiva cognitivista de
Reuven Feuerstein, se trabajara la construccioén de conceptos y aplicaciones
a través del manejo de funciones cognitivas, operaciones mentales y meta
cognicion” (declarado en una carta descriptiva).

Este tipo de alusion escasea como principio que oriente la metédica. En
general las estrategias didacticas y metodolégicas propuestas se piensan
desde la formacion integral; sobre esta premisa se proponen estrategias
que involucran una serie de visiones interactivas y sociales del aprendizaje,
pero concebidas mds como instrumentos que como didacticas: aprendizaje
basado en problemas (ABP), seminario aleman, Phillips 60, etc., son puestas
en un mismo nivel, lo cual refleja nuevamente la instrumentalizacion del
proceso. Finalmente se proponen estrategias de acompafiamiento mediante
trabajos, talleres, estrategias de seguimiento al trabajo independiente, la
escritura, los examenes y los controles de lectura. Se nota un conocimiento
cultural de una serie de estrategias y técnicas, pero la forma como se
declaran dan cuenta de su uso como elemento de control, mas que como
un elemento de interaccién vital en el aprendizaje de habilidades sociales.

En la literatura revisada a nivel internacional se observan forzamientos
similares. A modo de ejemplo se cita el articulo de Paisey y Paisey (2003)
en el cual se propone el uso de la investigacién-acciéon como medio de
ensefnanza del curso Contabilidad Administrativa. Pese a que se toma como
punto de partida el pensamiento de Freire, la estrategia de la investigacion-
accion, se limpia de cualquier contenido politico, reduciéndose asi a una
mera técnica de motivacion en el aula. De ello dan cuenta los problemas
y las evidencias de mejoramiento que se expresan.

Este ejemplo sirve de pretexto para concluir que se requiere una mayor
reflexién acerca de la relacion entre método de ensenanza y método de
investigacion. Es necesario pensar si la enseflanza de la investigacion
se debe estructurar como reflejo de la estructura formalizada de un
anteproyecto de investigacion, y si el propoésito de adquirir ese dominio
metodolégico justifica subyugar el tema al método, al privilegiarse
el objetivo de ensefianza y el propdsito de formaciéon sobre ese tema.
Para Klafki esa es una aplicacién tecnicista del método: “los temas
aparecen (como también los métodos y los medios) como ‘medios’ para
la realizacion de los objetivos previos, presuntamente independientes de
los temas; asi, aparecen los “contenidos” como algo intercambiable por
principio” (1991: 100).
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De igual forma es necesario repensar las formas de mediacion utilizadas
para orientar procesos de interaccioén y discusion en el aula; asi como
resignificar el acompafiamiento a procesos de lectura, las asesorias y los
talleres. Es necesario definir los objetivos de este tipo de acciones, los
protocolos de intervencion, medios de evaluacion, etc.

Es esencial emprender tal reflexion pues estas mediaciones por minimas
que parezcan, repercuten en la formacién de los estudiantes. Como afirma
Klafki al final de su texto, en el cual establece la relaciéon entre didactica
y metodica: “En un caso aislado esto puede carecer de importancia, pero
en la acumulacion de tales situaciones escolares o situaciones semejantes,
practicadas con base en “razones de caracter metddico”, estas practicas
pueden tener para los alumnos consecuencias personales y sociales
negativas de grave alcance” (1991: 108).

5. A modo de cierre

De lo observado puede interpretarse que la fundamentacion formativa
de las dareas tedricas coincide en la necesidad de transformar al sujeto,
sobre la base del vinculo consustancial entre lo epistemolégico, lo tedrico
y lo humano; todo mediado por la comprension historica del objeto de
estudio de este tipo de cursos.

Es claro que las areas de epistemologia y pensamiento contable favorecen
tal proposito por ser muy propicias para ejercer “la capacidad de critica
y de juicio, la capacidad para la reflexion sobre relaciones de poder y de
intereses sociales y sus condiciones, aprendizaje del aprendizaje y cosas
semejantes” (Klafki, 1991: 101). La discusién de fondo radica en pensar
de qué manera la metddica, como forma de organizacion de la ensefanza
para alcanzar tales fines, contribuye al propésito de formacion.

Desde el punto de vista de las areas de formaciéon metodolégica puede
indicarse que el énfasis metodolégico de estas areas disipa la idea de
formacion del sujeto. En algunos programas no aparece y en los otros se
reduce a una dimensién cognitiva que invisibiliza al sujeto histérico y social.
El contexto en el cual este sujeto se desenvuelve es el de una sociedad que
produce conocimiento, que lo acumula; asi, los principios de racionalidad,
sistematicidad, cooperacién y comunicacion se convierten en los ejes de
formacion. En general se observa un ocultamiento de argumentos que
propongan condiciones de transformacion social y personal. El maximo
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alcance de formacion para el futuro radica en la posibilidad de formar parte
de las comunidades académicas, como un ritual de paso que “permite entrar
a un mundo reservado a pocos” (Catlino, 2005: 25).

Es posible suponer que por ser areas de formaciéon metodoldgica, los
propositos de formacion critica se diluyen. Al respecto es necesario enfatizar
que los métodos se relacionan directamente con unas concepciones
epistemoldgicas vinculadas con concepciones acerca del mundo, la
sociedad y el sujeto; por lo tanto, no es viable pensar el método en ausencia
de esas reflexiones. Ademas es posible datles ese caracter mediante dos
posibilidades: integrandolos con contenidos criticos o aplicando una
metoddica que potencie las posibilidades de interaccion social, capacidad
de autogestion, actitud critica y solidaridad. Ambas expresadas por Klafki
como las posibilidades formativas de la metodica (1991).

En ese sentido vale la pena rescatar la afirmacién de Mcphail (2005) acerca
de los esfuerzos didacticos para vincular la ensefianza con el contexto
social: “Este esfuerzo pretende rescatar la importancia del espacio en el
aprendizaje de la relacion entre la Contabilidad y el interés publico, se
basa en la afirmacion de que el lugar donde tiene lugar la educacion es tan
importante como su contenido” (217).
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