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El documento plantea el potencial de la

investigacion en la transformacién del sujeto y su
conocimiento: para ello encuentra en la educacion
una posibilidad de crecer y de ser reconocida desde
diversas categorias en tanto estrategia formativa y
como herramienta necesaria en la responsabilidad
del profesional con su disciplina, asi como con
la generaciéon de conocimiento. A partir de alli
se analizan los elementos que le son propios al
docente en su quehacer cotidiano, definiendo asf:
(a) la pedagogia como guia en la formacion del ser
humano; (b) la didactica como las estrategias que se

PR — disefian para la relacién ecuanime entre ensefanza
30 de julio de 2014 y aprendizaje, afianzando la relacién maestro-
estudiante; (c) el curriculo como la organizacion,
priorizacion y analisis de saberes que fluyen en el
aula; y (d) la evaluacion como elemento valorativo de
todo el proceso para su resignificacion. Finalmente
se expone la conjuncion de dichos elementos con
los propositos estructurales de la investigacion
para generar una propuesta, de tantas posibles, que
apoye al maestro en la decision de investigar sin
que ello implique un gasto innecesario de tiempo y
recursos a su disposicion.

Articulo de Reflexion

Palabras clave: educacion, formacion,
investigacion, maestro, transformacion.
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V1ITAL RELATIONSHIPS: CILLASSROOM AS AN
ONGOING RESEARCH SETTING

Abstract

This paper considers the potential research has in transforming subjects
and their knowledge, and for this, it finds in education a possibility of
growing and being acknowledged, from diverse categories, as a formative
strategy and as a tool required in the responsibility a professional has
with both his/her discipline and the knowledge generation. Based
on this, the characteristic elements of a teacher’s day-to-day work are
analyzed; defining in this way (a) Pedagogy as a guide in human being
formation; (b) Didactics as a set of strategies designed for an impartial
relationship between teaching and learning, strengthening the student-
teacher relationship; (c) Curricula as the organization, prioritization and
analysis of the knowledge flowing in the classroom; and (d) Evaluation
as an assessment element of the whole process to redefine it. Finally,
the conjunction of these elements with the research structural aims is
explained to generate one of many proposals, that supports teachers in
their decision to research, which does not mean wasting time or available
resources.

Keywords: education, formation, research, teacher, transformation.
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RELATIONS VITALES: LA SALLE DE CI.ASSE
CoMmME CADRE PERMANENT DE RECHERCHE
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Résumé

Le document présente le potentiel de la recherche dans la transformation
du sujet et sa connaissance; pour ce faire, il trouve dans I’éducation une
possibilité de croitre et d’étre reconnu selon diverses catégories en tant
que stratégie formative et comme outil nécessaire dans la responsabilité
du professionnel avec sa discipline, ainsi que la création de connaissances.
Partant de la, les éléments propres a lenseignant dans ses taches
quotidiennes sont analysés, en définissant: (a) la pédagogie comme étant
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RELACIONES VITALES: EL AULA COMO ESCENARIO PERMANENTE DE INVESTIGACION

le guide dans la formation de I’étre humain; (b) la didactique comme
les stratégies créées pour la relation équitable entre I'enseignement et
I'apprentissage, en renfor¢ant la relation maitre-étudiant; (c) le cursus
en tant qu’organisation, priorisation et analyse des savoirs qui découlent
dans la salle de classe; et (d) I’ évaluation comme élément de mesure de
tout le processus pour sa resignification. Finalement la conjonction de ces
éléments est exposée dans des buts structuraux de recherche afin de créer
une proposition, parmi plusieurs possibles, qui puisse aider le maitre dans
sa décision de recherche sans que cela implique une perte de temps inutile
mettant les ressources a sa disposition.

Mots clés: éducation, formation, recherche, maitre, transformation.

RELACOES VITAIS: A SALA DE AuLA CoMO
CENARIO PERMANENTE DE PESQUISA

Resumo

O texto explana o potencial da pesquisa na transformacao do sujeito e seu
conhecimento; para isto encontra na educa¢ao uma possibilidade de crescer
e de ser reconhecida desde diversas categorias como estratégia formativa
e como instrumento necessario na responsabilidade do profissional com
a sua disciplina, assim como com a gera¢ao de conhecimento. A partir de
af se analisam os elementos que lhe sdo proprios ao docente em seu fazer
diario, definindo assim: (a) a pedagogia como guia na formagao do ser
humano; (b) a didatica como as estratégias que se delineiam para a relagao
equitativa entre ensino e aprendizagem, consolidando a relagio maestro-
aluno; (c) o curriculo como a organizagao, priorizagao e analise de saberes
que nascem na sala de aula; e (d) a avaliacio como elemento valorativo
de todo o processo para a sua resignificacao. Finalmente se expde a
conjungio de ditos elementos com os propositos estruturais da pesquisa
para gerar uma proposta, de tantas possiveis, que ajude ao professor na
decisio de pesquisar sem que isto implique um gasto desnecessario de
tempo e recursos a sua disposi¢ao.

Palavras chave: educagao, formacao, pesquisa, professor, transformagao.
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Introduccion

La complejidad de las situaciones sociales, locales y globales exige, para
la formacion permanente del ser humano, otras miradas desde la relacion
maestro — estudiante que permitan la deconstrucciéon y reconstruccion
del saber, teniendo como excusa el conocimiento que fluye entre unos
y otros; asf la escuela se renueva y recobra para si su valor como templo

del sabet.

No obstante, para esto es de vital importancia la producciéon y
transformacion de conocimiento por parte del docente, en un proceso
que transversalice el analisis de contexto y la redefinicion de objetivos
con proyeccion al cambio social, actualizaciéon e innovacion de saberes
y estrategias de intervencion; ademas, la valoracion del estudiante y la
dinamica educativa.

En este sentido la presencia de un maestro investigador, invita a vivir
y comprender la escuela y sus dindmicas como escenario propicio para
lograr aquello que otrora se considerarfa utépico, pues la utopia no es lo
imposible, sino la frontera de la creacion y, esta en la investigacion, una
de las oportunidades mas acertadas para logratlo; tal como lo menciona
Botero Uribe (s.f.) al referirse a la investigacién como proceso creativo:

El pensar ya implica una perspectiva utopistica. El pensar es
una ventana a lo concebible, la busqueda de nuevas formas, de
posibilidades no exploradas. El pensat otea lo desconocido, aquello,
que sin saber muy bien por qué desde el comienzo, puede ayudarnos
a resolver muchos problemas. [...] La Utopia es la posibilidad de
formular propuestas abiertas, que pueden reformularse, adaptarse,
mejorarse e incluso sustituirse cuando no sirvan (1).

A partir de lo anterior se concibe la presente apuesta en acciones conjuntas
entre investigacion y educacion, en la solidez de un proceso de formacion
que involucre la imaginacion, la creacion y la transformacion de la realidad
social y educativa.

La investigacién como apertura

Enla actualidad pensar la investigacion es aproximarse a la incertidumbre,
a la curiosidad, a ese deseo incontenible de ir en busca de lo incierto, es
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RELACIONES VITALES: EL AULA COMO ESCENARIO PERMANENTE DE INVESTIGACION

quizas revivir aquel ideal socratico de alcanzar la felicidad a través del
saber, de la mayéutica, es decir, mediante el cuestionamiento permanente
acerca del mundo natural y social que nos rodea; pero embarcarse en este
recorrido de descubrimiento no esta desprovisto de organizacion, no es
al azar y mucho menos es una simple indagacion. A este respecto Bedoya
(2005) plantea la investigacion como un “[...] proceso que tiene como
objetivo producir ciencia, buscar la explicacion de la realidad mediante un
método riguroso [...]” (138)

Investigar es, en si misma, una acciéon planeada y organizada que el
sujeto-investigador emprende para resolver una duda, podrfamos decir,
disciplinar’. Pero para ello se debe tener claridad sobte su punto de
partida, de la pertinencia de la investigacion en términos de que no se
haya resuelto o abordado a través de otros estudios. Este tipo de acciones
investigativas se pueden comprender en el marco de los motivos porque que
plantea Schutz (2008): “[...] los motivos a los que se explica sobre la base
de los antecedentes, ambiente o predisposicion psiquica del actor |...]
estan dominados por el pasado [...] forman una categoria objetiva” (26).

Estos motivos se refieren entonces, por un lado, al contexto que rodea
la naturaleza de la investigacion, las razones que la componen y la
hacen un asunto necesario de ser investigado para llenar los vacios en el
conocimiento disciplinar; en términos de la investigacion, se refieren a
aquellos elementos que permiten plantear el problema de investigacion y
generar una pregunta.

De igual manera es completamente necesario definir el horizonte al cual
queremos llegar, si bien la investigacién es una busqueda, como ya se ha
mencionado, el investigador debe disefiar algunos objetivos o metas a
cumplir que les guie, como un faro hacia el cual dirigirnos; retomando a
Schutz (2008), este autor se refiere a los motivos para como “Los motivos
que implican fines a lograr, objetivos que se procura alcanzar [...] estan
dominados por el tiempo futuro [...] forman una categoria subjetiva”

(26).

1 Al respecto Hernandez y Loépez (2002) plantean que: “Aunque la palabra
disciplina sefiale en primera instancia una regién del conocimiento, sugiere al
mismo tiempo un campo de trabajo y de relacion social a los cuales se accede
a través de un proceso de formacién caracterizado por la importancia que se
reconoce al ejercicio de la investigacién” (12).
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Jhon Fredy Orrego Norefia - Luz Elena Toro Gonzalez

Definida la naturaleza de la investigacion y el horizonte al cual llegar,
es necesario planear el recorrido, construir la carta de navegacion que
determinara paso a paso el camino que el investigador debera transitar
en la busqueda de saciar su deseo de conocimiento y de encontrar las
respuestas a sus inquietudes. Asi, la metodologia es el disefio que da
respuesta al “como” alcanzar los objetivos que permitiran dar respuesta a
las preguntas planteadas por el investigador.

No obstante, si bien como la definen Hernandez, Fernandez y Baptista
(2010) “La investigacion es un conjunto de procesos sistemidticos, criticos y empiricos
que se aplican al estudio de un fendmeno” (4), es necesario comprender que en
la actualidad es dificil continuar con las pretensiones de exactitud que la
ciencia exige desde hace mas de dos siglos. Esto debido a lo transitorio
de los conocimientos producidos por la investigacion, a la era de las
tecnologfas y las comunicaciones donde los saberes emergen dfa tras dia
y unos tras otros, sin dar tiempo al ser humano para que los apropie, los
utilice, y luego los transforme.

Enesesentido se plantealanecesidad de quelos métodos de investigacion,
principalmente los que son propios de las ciencias humanas y sociales
(Dos Santos & Sanchez, 1997), se adapten constantemente a estos
cambios, y en esa medida es imposible asumirlos de la manera rigurosa
como fueron concebidos originalmente; es por ello que hoy por hoy
encontramos multiples variaciones sobre dichos métodos, refiriéndonos
ya no sélo —por ejemplo— a la etnografia o la fenomenologia, sino
a las etnograffas y fenomenologias, en plural, pues la diversidad de
fenémenos que estudian y los sujetos inmersos en ellos, han exigido
flexibilizarlos, adaptarlos y transformarlos para que su aproximacion a
la realidad sea mas pertinente.

De igual manera otros autores de la investigacion han expuesto disefios
emergentes que proponen una suerte de collage entre los métodos de
investigacion atendiendo a la complejidad propia de los grupos sociales,
planteando una complementariedad epistemoldgica y metodolégica en
los procesos investigativos (Murcia & Jaramillo, 2001 y 2008).

stos tres elementos en conjunto, problema (¢por qué?), objetivos (ipara
Estos tres el t junto, probl ¢por qué?), objetivos (¢p
qué?) y metodologia (¢como?), definen la coherencia interna de cualquier
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RELACIONES VITALES: EL AULA COMO ESCENARIO PERMANENTE DE INVESTIGACION

proceso investigativo, sin los cuales ésta no podria ser, entendida como
la relacion intima entre los principios, los fines y el camino para llegar del
primero al segundo; esta coherencia determina la validez, pertinencia y
fiabilidad de los hallazgos arrojados durante la aplicacion de las técnicas
utilizadas durante el estudio.

Investigacion y educacion

[...] el educar y el investigar, apenas metaforas de espirales
infinitamente ascendentes y de realidades supremamente complejas,
sugieren transitos que van y vuelven desde las cosas mismas a su
mas intrincados contextos, busquedas al fin y al cabo interminables e
incesantes que procuran edificar y rehacer sus sentidos en cada espacio
vital, en toda practica social y acto de lenguaje; en pensamiento y
sensibilidades desencadenados que asi como unas veces dan sustento
y validez a renovadas relaciones de sentido, también en otras y como
irreductible vocacién de ruptura, desde la radicalidad humana del acto
de preguntar y de la pasién por lo aparentemente obvio, se oponen
a toda pretension de certeza incontrovertible, a toda tentacién de un
punto final para las aventuras del pensar y del sentir (Gutiérrez Ruiz

en Deslauriers, 2004: XXT).

Para Bedoya (2005) la investigacién debe dirigirse hacia la formacion del
sujeto” (tanto del docente como del estudiante); en este sentido, construir
la relacion entre investigacion y educacion necesariamente nos lanza por
dos vertientes, que a su vez se subdividen como se expone a continuacion
(ilustracién 1):

2 “Investigar en educacién debe tener esta orientacién o sentido fundamental: se
investiga no tanto para producir conocimiento nuevo con el que se pretenderia
llegar a la explicacion definitiva del problema (o de los datos de los que se habria
partido) sino para que a través de este proceso llamado investigacion (o proceso
de conocimiento) se dé o se afiance mejor el proceso de formacién (concebido
como un proceso integral en el que no sélo el adelanto cientifico —o conocer
cada vez mds— esta presente, sino la construccion de la subjetividad como
entidad en capacidad que esta de setlo)” (Bedoya, 2005: 141).
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Tlustracion 1. Formas de relacion entre la investigacion y la educacion

Formacion
investigativa

Investigacidn
como proceso

formativo . -
Investigacion

formativa
Investigacion y
educacion

Investigacién
sobre educacion

Investigacion en
educacion

Investigacién

educativa

1. La investigacion como proceso formativo, ubicada desde el
escenario puramente educativo se subdivide en dos ramas:

1.1. La formacioén investigativa que se plantea como una asignatura del
curriculo de los programas académicos o que es desarrollada a través
de semilleros de investigacion, desde los que se pretende, por un lado,
que el estudiante adquiera conocimientos sobre la importancia de la
investigacion para el desarrollo cientifico de una disciplina particular
y para la generacion de conocimiento de la misma; de igual manera se
busca explotar en estos sujetos su potencial investigativo a través del
desarrollo de las habilidades necesarias para identificar problematicas
y plantear soluciones directamente en el contexto social, cultural y
académico en el que se encuentre.

39

“La formacion investigativa no solo le proporciona al estudiante las
herramientas necesarias para aprender a investigar, sino también una estrategia
que debe atravesar todos los espacios de la formacion y de la misma vida
cotidiana, en lo personal, familiar y social [...]” (Marin, 2012: 21).

1.2. La investigacion formativa, tiene ademas del desarrollo de
habilidades para la investigacion, que es utilizada como una estrategia
didactica para lograr niveles de pensamiento critico-reflexivo en
el estudiante, generar analisis y procesos de didlogo para lograr
una comprension adecuada de los conocimientos propios de cada
asignatura.
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RELACIONES VITALES: EL AULA COMO ESCENARIO PERMANENTE DE INVESTIGACION

Asi, desde el punto de vista educativo, la investigacion es una herramienta
supremamente valiosa en la formacion de los sujetos, ya sea para
desarrollar habilidades de indagacion, criticas, reflexivas y analiticas, o
para complementar su formacion profesional y buscar la produccion de
conocimiento en su area de desempefio.

2. Por otro lado, la investigaciéon rigurosa’ es desarrollada por
profesionales con experiencia investigativa en cada una de las
disciplinas; tiene como finalidad la obtencién de conocimiento que
desemboca en la produccion tedrica o de programas de desarrollo
para generar transformacion en el campo de investigacion abordado.

Este tipo de investigacion esla que durante siglos ha permitidolaampliacion
de las barreras del conocimiento, el desarrollo tecnolégico, el crecimiento
progresivo de teorfas revolucionarias en todos los campos, pues tiene
como criterio de validez la demostracion empirica de sus postulados, ya
sean desde el punto de vista experimental o desde diagnosticos sociales
y culturales. “LLa investigacion propiamente dicha o investigacion pura es
la que hace un investigador como actividad profesional con el proposito
de producir conocimiento en un determinado campo del saber, mejorar,
innovar un proceso o hacer un descubrimiento [...]” (Marin, 2012: 21).

Esta forma tradicional de investigacion incluye el escenario educativo
(Florez, 2005), en el cual busca conocer las realidades que convergen en
la escuela y el contexto que la rodea. Asi, son intereses de investigacion
en este campo los relacionados con la transmision del conocimiento (el
aprendizaje, la enseflanza, los contenidos y la evaluacion) y situaciones
sociales (los comportamientos, la violencia, los valores, etc.) dentro de
la escuela, como asuntos familiares (violencia intrafamiliar, valores en
el hogar, etc.), econémicos (trabajo, ingresos, etc.), politicos (normas,
pensamiento democratico, etc.), entre muchos otros que desde el exterior
del aula condicionan el buen desarrollo de los procesos educativos.

3 Con esto no se pretende insinuar que los procesos desarrollados en la investigacién
formativa no sean rigurosos, sino que su finalidad no es tanto la produccién
de conocimiento en las areas disciplinares especificas, sino en la adquisiciéon de
habilidades para la investigacién u otro tipo de competencias como ya se menciond
anteriormente. Incluso es nombrada también como “investigacion propiamente
dicha”.
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Es sobre este escenario de investigacion que se desarrollara el presente
analisis, aquel que permite la transformacién permanente de la educacion
y lo que acontece en ella, que procura su mejoramiento continuo con el
fin de hacerla mas pertinente con las necesidades que el contexto social
exige de cada uno de los “sujetos educables” (Zambrano, 2001).

Investigacion en educacion

Marin (2012) se refiere a la investigacion en educacioén, en modo amplio,
como los estudios endégenos sobre la misma, las politicas, normativas, la
formacién docente, etc. Por su parte, Restrepo (2002) utiliza el término
investigacion en educacion “[...] para referirse a todo estudio investigativo
relacionado con educacion, sea investigacion educativa o investigacion
sobre educacién. Es, por ello, genérico, los otros dos, especificos” (23).

Tal como se menciond mas arriba, la educacion es un escenario dinamico
que esti en constante trasformacion, por tanto exige de su estudio
y comprension; es en este sentido que el autor antes mencionado se
aventura a una clasificacién de dos tipos de investigacion, ubicandola ya
sea dentro del aula o fuera de ella, con el animo de dar reconocimiento a
todas aquellas apuestas que buscan mejorarla continuamente.

En primera instancia se encuentra la investigacion sobre educacion,
que se refiere a todos aquellos estudios que analizan el escenario educativo
desde el margen, desde las fronteras disciplinares y fuera del aula. Esta es
realizada por profesionales de otras disciplinas cientificas que plantean
opciones pedagbgicas, didacticas y curriculares para que la educacion sea
mas pertinente a los postulados teéricos o las necesidades sociales de cada
contexto. “La investigacién sobre educacion se refiere, entonces, mas a
estudios cientificos explicativos o comprensivos de fenomenos relacionados
con la educacion y que son abordados por otras ciencias y disciplinas como
la filosoffa, la antropologfa, la economia, la administracion, la sociologfa y,
por supuesto, la sicologia” (Restrepo, 2002: 23).

En este marco interdisciplinar se crean departamentos encargados de
estructurar teorfas desde cada disciplina particular, dirigidos a estudiar
la educacion, asf: filosoffa de la educacion, antropologia de la educacion,
economia de la educacién, administraciéon educativa, sociologia de la
educacion y sicologia de la educacion.
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RELACIONES VITALES: EL AULA COMO ESCENARIO PERMANENTE DE INVESTIGACION

No obstante, la investigacion sobre educacion ha sido la que ha realizado
las propuestas sobre cémo deben desarrollarse los procesos educativos;
pero es precisamente este aspecto el que plantea una gran critica a este tipo
de investigacion, toda vez que la innovacién y la transformacion de los
mismos debe partir del maestro, responsable de la asignatura, conocedor
de sus estudiantes, de su contexto y de los ritmos de aprendizaje.

Al respecto, es posible plantear que aspectos como estos son los que
han generado multiplicidad de crisis al interior de la escuela, porque los
maestros parecen dedicados a replicar formulas ya disefiadas, apuestas
generadas de “puertas para afuera”, y con un gran desconocimiento de la
compleja realidad que se impone al interior del aula escolar.

Precisamente, en respuesta a lo anterior, se plantea una segunda
clasificacion, la investigacion educativa®, desde la cual se piensa en la
educacion de “puertas para adentro”, preocupada por los procesos de
aula, los comportamientos del nifio, las situaciones sociales que afectan su
cotidianidad escolar, es decir, por lo educativo directamente:

Por investigaciéon educativa se entiende generalmente la centrada
en lo pedagdgico, sea ella referida a los estudios histéricos sobre la
pedagogia, ala definicién de su espacio intelectual, o a la investigacion
aplicada a objetos pedagdgicos en busca del mejoramiento de la
educacién, como es el caso de la indagacion sobre el curriculo, los
métodos de ensefianza y demas factores inherentes al acto educativo
(tiempo de aprendizaje, medios y materiales, organizacion y clima
de la clase, procesos de interaccién o comunicacién...). Para cumplir
tales propositos, la investigacion describe, clasifica, explica, predice,
experimenta y controla los factores objeto de estudio, dando lugar a
investigacion tedrica, experimental y de investigacion y desarrollo de
procesos y objetos educativos (Restrepo, 2002: 21).

Es en esta segunda clasificacion que se halla un marco de referencia
fuerte al cual apostarle y en el cual ubicar la relacion entre la investigacion
y el escenario educativo, donde el responsable sea el maestro y el aula
su escenario permanente de indagacion; desde alli, se busca aportar al
mejoramiento in situ de los procesos educativos y la maduracion constante
de los sujetos inmersos en estos: maestros y estudiantes; pues como lo
manifiestan Garcfa, Villa y Toro (2009):

4 Llamada investigacion en pedagogia por Marin (2012: 16).
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[...] la investigacién educativa suministra al profesor elementos
necesarios para reconsiderar su practica, reconocer acontecimientos
y sucesos dignos de atencion y teorizacion, asi como habilitarlo para
llevar registros adecuados de cada una de las etapas de investigacion e
iniciar al maestro y a los estudiantes en el uso de las formas de trabajo
propias de los cientificos, lo cual conlleva, ademads, a una cualificacién
de su oficio (115).

El rol docente: entre lo tradicional y la emergencia innovadora

Ubicar la investigacién como una de las responsabilidades del docente
remite al marco de normas® establecidas y reconocidas desde el Ministetio
de Educacion Nacional (MEN) de Colombia, por tanto se convierten en
comprensiones propias de los contextos sociales, culturales y politicos,
adjudicando al maestro el valor de formador en tanto representa
intersubjetividades reconocidas y aceptadas socialmente; pero ademas
sefalan las fronteras éticas y desdibujan los significados que tradicionalmente
le han sido otorgados a su propia practica en relacion con las nuevas
realidades contextuales que lo afectan, provocando la transformacion de
su sentido, a lo que se le confiere un rol polisémico. “Hoy el docente se
desempena en una doble dimension de su profesion: por un lado, debe ser
facilitador del desarrollo del aprendizaje de sus estudiantes y, por el otro,
ser un investigador de su propia practica y de la actividad profesional y
disciplinar. Ambas funciones no son excluyentes ni antagénicas; al contrario,
mas bien complementarias” (Marin, 2012: 11).

Por tanto no se puede desconocer la tensiéon que en ocasiones se presenta
entre la sociedad y la practica educativa, en atencion a los vertiginosos
cambios a los que se somete la sociedad contemporanea y que afectan las
dinamicas del ser humano, particularmente a la comunidad estudiantil. Es
alli donde la participacion del docente debe consolidar acciones de apoyo
en situaciones emergentes que se presentan en el aula y van mas alla de lo
institucional, de lo académico, y es asi como se convierte en confidente,
amigo, e incluso, complice’ de sus estudiantes; asuntos que refuerzan los

5 Ley General de Educacion (115 de 1994) de la Republica de Colombia.

6 Melich (1994) al respecto de las relaciones maestro — estudiante plantea que el primero
debe abandonar los distanciamientos y barreras que crea frente al segundo, para
construir lazos que lo hagan complice del mismo y hacer del encuentro educativo un
proceso de didlogo.
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RELACIONES VITALES: EL AULA COMO ESCENARIO PERMANENTE DE INVESTIGACION

vinculos al no dejar de lado el sentido de lo humano, asumiendo en primera
instancia la responsabilidad social de formar sujetos aceptados socialmente
y, en segundo lugar, como lo expresa Freire (1999) “[...] lo que importa
es realmente ayudar al hombre a recuperarse. [...] hacerlos agentes de
su propia recuperacion. Es ponerlos en una posicion conscientemente
critica frente a sus problemas [...]” (50), generar su transformacion critica
emancipatoria, de participacion como asunto de libertad personal.

En este sentido, la responsabilidad del docente no solo se transfiere al
campo de la atencién individual del estudiante, sus acciones involucran
el compromiso con la comunidad educativa, palabras que hacen eco a
lo expresado por Freire (1999) “[...] toda comprensiéon corresponde
entonces tarde o temprano a una accion. Luego de captado un desafio,
comprendido, admitidas las respuestas hipotéticas, el hombre actta. La
naturaleza de la accién corresponde a la naturaleza de la comprension
[...]” asunto que exige una labor organizacional en la gestion de su practica
educativa donde se involucran componentes esenciales en el proceso de
ensefanza y aprendizaje, como la pedagogia, la didactica, el curriculo y la
evaluacion educativa.

En esta linea de pensamiento, la pedagogia vista como un saber que se
preocupa por la formacién del ser humano en todas sus dimensiones
(set, saber y hacer), debe asumir con claridad el concepto de hombre/
mujer (persona), tipo de conocimiento y, por tanto, tipo de sociedad a
la que espera aportar. Por ello, cuando el maestro reflexiona sobre lo
pedagdgico justifica su practica, permeada por las necesidades educativas
de los estudiantes y su contexto.

En este sentido, la pedagogia expone y analiza los principios y los fines
que deben guiar su labor, sin los cuales ésta no serfa mas que un ejercicio
irreflexivo y sin un horizonte hacia el cual dirigir sus esfuerzos.

Esfuerzos mediados por la didactica, sin la cual la pedagogia no serfa
mas que un ideal distante de la realidad y de los verdaderos alcances de la
educacion; en palabras de Zambrano (2005) “La didactica crea situaciones
experimentales, organiza instrumentos de observacion, reflexiona sobre
los aprendizajes y algunas practicas contractuales de la ensefianza, le
explica alas otras ciencias sus avances y les facilita una mayor comprension
del hecho escolar [...]” (57). Comprension que se logra mediante la
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organizacion del conocimiento, de aquellos saberes que son pertinentes
para ser aprendidos por el estudiante, fijados en las propuestas y practicas
curriculares institucionales con la pretension de abordar los problemas
situacionales del aula, hechos o fenémenos que a la luz del paradigma
interpretativo se pueden traducir en espacios de deliberacion, de actividad
dialogica, de critica, de propuestas, consensos, escenarios que invitan a la
exploracion de la investigacion reflexiva en el aula.

Saberes en interacciéon con la comprension de la realidad, el sentido y
la intencionalidad que tiene el docente en su discurso tematico y que es
necesario valorar; mas alla de la mirada técnica-racional se puede decir que
la evaluacion entra a jugar un importante papel en el proceso de analisis,
reflexién y accidn en el aprendizaje significativo y como dispositivo de
renovacion del hecho educativo.

Lo expuesto propone un analisis integral de los elementos que por
diversas situaciones han sido aislados unos de otros, y pocas veces se
abordan como un conjunto armoénico de la misma maquinaria, en donde
la ausencia de alguno serfa un traspié en el acertado desarrollo de una
educacion transformadora

Reflexion y accion del hecho educativo: Una propuesta
para dar significado a la investigacion en el aula

Como se expone en lineas anteriores, a la educacién transformadora
desde una perspectiva critica se le adjudica la transmisién reflexiva del
conocimiento, y es la investigacion lallamada a producirlo en el acercamiento
inquieto del investigador a la realidad, quien se pregunta constantemente
sobre el mundo que aparece ante €l. Para ello, estas expectativas requieren
ser planeadas, centrar los esfuerzos hacia el logro de un fin y la resolucién
de la problematica formulada. Al respecto Tamayo (1999) menciona que
“La investigacion es un proceso que, mediante la aplicaciéon del método
cientifico, procura obtener informacion relevante y fidedigna, para entender,
verificar, corregir o aplicar el conocimiento” (34).

La investigacion cientifica brinda apertura al cuestionamiento, a la re-
creacion e innovacion constante del sujeto inmerso en fenémenos sociales
y naturales, en disposicién de comprenderlos, explicarlos y transformarlos
para beneficio de la comunidad. Asunto que implica la definicién de un
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RELACIONES VITALES: EL AULA COMO ESCENARIO PERMANENTE DE INVESTIGACION

interés investigativo, traducido en la formulacién de un cuestionamiento,
objetivos realizables que conlleven a la explicaciéon o comprension de
dicho problema, elementos tedricos que fundamenten la pertinencia y
claridad sobre el tema, asi como la metodologfa o recorrido que lleve al
investigador a alcanzar los objetivos (Zuluaga, et al., 2003: 73-109).

El paradigma critico exige tanto de la investigaciéon como de la educacion,
la transformacién en las relaciones, dialogicidad, la mirada atenta a
realidades, a problematicas emergentes, posibilitando la fusiéon de
investigacion y educacién para renovar el re-encuentro entre maestros
y estudiantes, es as{ como “[...] la teorfa critica de la educacion, |...]
asume la dialéctica como su metodologia. El profesor se ubica como un
investigador colaborativo” (Galeano, 2009: 87).

No obstante, cuando se pide a los docentes que incorporen la
investigacion a su practica se genera apatia al no contar con los espacios,
tiempos y recursos necesarios para hacer evidente la dinamica en el aula
y la diversidad de situaciones que en ella se configuran; para el maestro
implica sumar tareas a las que ya debe cumplir en la institucién educativa.
Asi, quienes investigan lo hacen como responsabilidades académicas que
se convierten en exigencias para la obtencién de un titulo (de postgrado)
para ascender en el escalafén, y otros lo hacen por motivacion personal.

Frente a lo anterior Jaramillo (s.f) se pregunta, scémo hacer de la
investigacion procesos que desbordan la razén? Cuestion ante la cual
expone que:
Tal vez si nos constituimos con aquello que nos desborda, podremos
sentirla como oportunidad para ensanchar horizontes de vida y no
seguir atrapados en suinstrumentalizacién. Es hacer delainvestigacion
un jugar para que se vuelva ludica y significado; enamorarnos del area
o tema que nos apasiona para sentir gozo en su exploracién. Todo
ello, con la sospecha de que nos falté algo mas por descubrir, por
encontrar, otra muralla que franquear: un deseo inacabado (9).

A partir de esta fundamentacion se lanza una propuesta que integre los
elementos propios del acto educativo con los de investigacion y que
permita al docente indagar su experiencia inmediata en el aula, pensar la
preparacion de la clase como construccion de un proyecto investigativo y
que su practica se convierta en escenario de indagacion.
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Para esto fue necesario comprender que tanto el proyecto de investigacion
como un plan curso se preparan desde cinco principios fundamentales, a
saber: ontolégico, teleoldgico, epistemolodgico, metodolégico y axiologico,
tal como se expone en la ilustracion 2.

Tlustracion 2. Principios fundamentales de la investigacion y la educacion

INVESTIGACION
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a) Bl principio ontoldgico entendido como el ser de las cosas que existen
alrededor del sujeto, su razon de ser y de existir. Tanto para la
educacion como para la investigacion se refiere al principio que
gufa los esfuerzos del maestro investigador; se construye a partir
del analisis del contexto y sus necesidades particulares.

En este sentido, lo ontolégico se construye a partir del analisis reflexivo,
atento y curioso sobre el escenario socio-cultural, justo alli donde
encuentra la justificacion para el ejercicio educativo e investigativo.
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b)  Elprincipio teleoligico se encarga de pensarlos fines de lainvestigacion
y la educacion, el horizonte hacia donde se dirigen los esfuerzos
en la formacién del sujeto y al alcance del conocimiento. Por ello,
se sugiere, que se elabore en doble sentido: el proceso formativo
del estudiante y la construcciéon permanente del conocimiento.
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RELACIONES VITALES: EL AULA COMO ESCENARIO PERMANENTE DE INVESTIGACION

¢) La organizaciéon propia de los conocimientos la ubicamos en
el principio epistemoldgico fundamentado en la teorfa; permite dar
claridad a los elementos tanto de la investigacion como del acto
educativo.

d) Los transitos previstos como trayectos de investigacion y
educacion los asignamos al principio metodoldgico como una de las
rutas posibles que el docente-investigador planea en términos de
estrategias e instrumentos, necesarios para recorrer el camino.
Es la metodologia a través de la cual se alcanzan los objetivos
previstos, los aprendizajes (mediante la didactica) yla construccién
de nuevos saberes (el método investigativo).

e) Para llegar a un todo comprensible del proceso educativo-
investigativo no se puede desligar lo axioligico como principio
vital y valorativo del papel del sujeto y las estrategias utilizadas
para el alcance de los objetivos propuestos. Por tanto, nos exige
estar atentos a problematicas que se desprendan de este analisis y
finalmente retroalimentar todo el trayecto recorrido.

A modo de cierre

La investigacion guarda en su ejercicio un alto potencial transformador tal
como es requerido por las actuales necesidades del mundo contemporaneo,
dominado por el auge de las tecnologfas y la influencia de los medios de
comunicacion.

Asi, cuando se vinculala investigacion al ejercicio docente, este se convierte
en investigador y la educacion sufre una transformacion positiva, pues
permite al maestro identificar problematicas del contexto educativo,
posibilidades de transformacion, y renovar permanentemente su labor.

Pensar la pedagogfa, la didactica, el curriculo y la evaluacién educativa
en una relacién directa con los elementos ontolégicos, epistemologicos
y metodolégicos de la investigacion, se presenta como novedad que
deja entrever una nueva posibilidad de alcanzar las transformaciones
mencionadas y que la labor docente no se realice distante de la labor
investigativa al ser apropiada en el marco del ejercicio docente.
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As{ mismo se expone la investigacion como compromiso educativo y
necesario en la actualizaciéon de conocimientos, en telacién bidireccional
maestro-estudiante, condicionado por un contexto y, desde lo que
plantea el paradigma critico, es necesario propiciar herramientas para
comprenderlo, analizarlo y buscar su transformacién permanente como
un ser en emancipacion hacia su libertad.
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