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RESUMO

Nas Ultimas 3 (trés) décadas, estudos emergiram
ressaltando a formagdo de professores como uma das
alternativas para a melhoria na qualidade do ensino.
Sendo assim, pesquisadores buscavam encontrar uma
base de conhecimentos que caracterizasse a profissdo
professor. Essas pesquisas influenciaram as politicas
publicas brasileiras voltadas para a formagdo e
valorizagdo profissional, dentre elas, o PIBID. Partindo
dessa premissa, esse construto tedrico tem como
objetivo refletir sobre as implicagdes do PIBID na
constituicdo dos saberes docente dos bolsistas do
subprojeto Biologia do Instituto Federal de Educagdo,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte, Campus

Macau. Para alcancar tal intento, obras de autores como
Tardif (2013), Shulman (1987), Gauthier et al. (1998),
Pimenta (2005) e Cunha (2004) foram consultadas,
portanto, essa pesquisa apresenta um carater
bibliografico. Os resultados nos mostraram que o bolsista
PIBID, ao ser inserido na escola, comegam a vivéncia a
realidade escolar, agindo e refletindo sobre ela, isso
contribui para que esse futuro professor associe teoria a
pratica. Ao ser estimulado nesse sentido, o bolsista
mobiliza saberes como o da agdo pedagodgica, o
experiencial e o curricular. Sendo assim, o PIBID é uma
importante ferramenta na construgdo da
profissionalizacdo docente.

PALAVRAS-CHAVE: Formacao inicial de professores, PIBID, Saberes docentes, Profissionalizagdo docente.

TEACHER PROFESSIONALIZATION: CONSTRUCTING KNOWLEDGE BASED ON
PRACTICE IN PIBID

ABSTRACT

n the last three (3) decades, a number of studies have
emerged on the stage of research in education,
emphasizing the training of teachers as an alternative for
improving the quality of teaching. Researchers sought a
knowledge base that characterizes the teaching
profession. These surveys have infiltrated Brazil
influencing public policy. The PIBID comes amid these
discussions as an alternative for the betterment and
improvement of the quality of initial teacher training.
Therefore, this research aims to reflect on the
implications of PIBID in the constitution of knowledge of
teaching fellows subproject Biology, Federal Institute of

Education, Science and Technology of Rio Grande do
Norte, Campus Macau. For this, we consulted the works
of Tardif (2013), Shulman (1987), Gauthier et al. (1998),
Pepper (2005), Cunha (2004), so this theoretical
construct is configured as literature. The results showed
that the performance in PIBID undergraduates
approaching the school reality, helping scholars associate
theory to practice. This helps in mobilizing various
knowledge as curriculum, the pedagogical action and
experiential. Thus, the PIBID is an important tool in the
construction of teacher professionalization.

KEYWORDS: Initial teacher education, PIBID, Knowledge teachers, Teacher professionalization.
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1 INTRODUCAO

No decorrer das ultimas trés décadas, a formacdo e profissionalizacdo docente assumiu
relevancia no contexto contemporaneo da educacdo. Essa formacdo tem sido palco de debates
constituindo-se em eixo de estudos, pesquisas e politicas publicas. A ideia de profissionalizacao
consubstancia-se as condi¢Ges ideais que venham a garantir um exercicio profissional de
gualidade. Essas condig¢bes incluem a formagdo inicial e a formagdo continuada, nas quais o
professor aprende e desenvolve competéncias, habilidades e atitudes profissionais especificas a
profissdo de professor (SOUSA e MENDES SOBRINHO, 2014).

O autor Tardif (2013) comenta que o principal objetivo do movimento de profissionalizagdo
é fazer com que o ensino passe do estatuto de oficio para o de profissdao em sua integralidade.
Nesse caso, trata-se de oferecer aos futuros professores uma formacao universitdria de alto nivel
intelectual. No sentido mais intimo, o que se deseja é desenvolver um conjunto de competéncias
profissionais baseadas em conhecimento cientifico.

Percebe-se que a partir do momento que é enaltecido uma base de saberes especificas a
profissdo do professor, é ressaltado a singularidade do trabalho docente. Os autores Sousa e
Mendes Sobrinho (2014, p.2) ressaltam que “ser um docente profissional implica, portanto,
dominar uma série de saberes, capacidades e habilidades especializadas que o fazem ser
competente no exercicio da docéncia, além de uni-lo a um grupo profissional organizado e sujeito
a controle”.

Em meio a isso, convém, portanto, adiantar que a ideia de profissionalizagdo docente,
conforme tem-se destacado, impulsiona algumas politicas publicas voltadas para a formacdo de
professores, pois eles precisam produzir saberes, para se transformarem em membros de uma
corporacgao especifica: a dos que sabem ensinar (SOUSA e MENDES SOBRINHO, 2014). Dentro
dessa perspectiva, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), surge como
uma iniciativa das politicas publicas do pais voltada para o aperfeicoamento e a valorizacdo da
formacao de professores da educacao basica.

Dentre tantos objetivos, o PIBID visa que as ac¢Oes realizadas pelos subprojetos
participantes possam refletir na elevacao da qualidade da formacao inicial e continuada, na
mobilizacdo dos professores da educacdo como (co)formadores dos futuros docentes, na
valorizacdo do magistério, bem como na articulagdo entre os institutos/universidades e a escola
de educacdo basica (AIRES e TOBALDINI, 2013).

Partindo do pressuposto que a profissdao de professor é caracterizada por um conjunto de
saberes e/ou competéncias especificas que o faz Unico enquanto profissional e que, ao longo das
ultimas décadas um conjunto de politicas publicas, inclusive o PIBID, vém sendo idealizadas com o
objetivo de melhorar a formacao inicial desses educadores, esse construto teérico tem como
objetivo refletir sobre as implicagcdes do PIBID na constituicdo dos saberes docente dos bolsistas
do subprojeto Biologia do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do
Norte, Campus Macau.
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2 METODOLOGIA

Para alcancar esse objetivo, procuramos caracterizar o subprojeto PIBID com intuito de
identificar nas acdes desenvolvidas uma base de conhecimentos especificos que, somados ao
proprio processo formativo dos licenciandos, se configurem como fatores subjetivos na
profissionalizagao dos futuros professores de Biologia bolsistas do subprojeto.

Para isso, consultamos na literatura especializada, alguns autores que desenvolveram
estudos referentes a profissionalizagao e os saberes docentes. Dentre eles, podemos destacar os
estudos de Tardif (2013), Shulman (1987), Freire (1996), Gauthier et al. (1998), Pimenta (2005),
Cunha (2004), Sousa e Mendes Sobrinho (2013) e Aires e Tobaldini (2013). Dessa forma, essa
pesquisa tem uma abordagem qualitativa e se utiliza da pesquisa bibliografica e documental, como
procedimento metodoldgico.

3 AS ACOES DO SUBPROJETO PIBID BIOLOGIA: IDENTIFICANDO ELOS ENTRE
TEORIA E PRATICA

O Pibid é uma iniciativa para o aperfeicoamento e a valorizacao da formacao de professores
para a educacdo basica. O programa concede bolsas a alunos de licenciatura participantes de
projetos de iniciacdo a docéncia desenvolvidos por Instituicdes de Educacdo Superior (IES) em
parceria com escolas de educacao basica da rede publica de ensino. Os projetos devem promover
a insercao dos estudantes no contexto das escolas publicas desde o inicio da sua formacao
académica para que desenvolvam atividades didatico-pedagdgicas sob orientacdo de um docente
da licenciatura e de um professor da escola (CAPES, 2014).

Geralmente esses bolsistas passam por um processo seletivo logo no inicio do curso, esse
momento se constitui a partir de uma carta de motivacado na qual os candidatos precisam explicitar
os motivos pelos quais eles gostariam de entrar no PIBID e quais suas contribuicbes para a
educacao brasileira. Além disso, eles ainda sdao submetidos a uma avaliagdao do seu coeficiente de
rendimento, os mais altos sdao selecionados. A permanéncia no programa estd submetida a
assiduidade do bolsista e a aprovac¢ao nas disciplinas da sua prépria licenciatura.

As bolsas podem ser divididas em até cinco modalidades para estudo e pesquisa adequadas
as seguintes condicdes: coordenacdo institucional (permitida a concessdo de uma bolsa por
projeto); coordenacdo de area (permitida a concessdo de uma bolsa para cada subprojeto);
coordenacdo de area de gestdo de processos educacionais (concedida a uma bolsa por projeto
institucional para o coordenador de area de gestdo de processos educacionais); supervisdo
(permitida a concessdao de uma bolsa para supervisor para até, o minimo de 5 e o maximo de 10
alunos por Supervisor); e iniciagcdo a docéncia (para estudantes da licenciatura) (CAPES, 2014).

No IFRN cadmpus Macau, o subprojeto Biologia, comecgou suas atividades a partir do ano de
2010. Os licenciandos desenvolviam suas funcGes na Escola Estadual Professora Clara Téteo, na
cidade de Macau-RN. O subprojeto foi renovado no ano de 2011, encerando esse ciclo em 2013.
Nesse mesmo ano, um novo edital foi lancado ampliando a oferta de bolsas para iniciacdo a
docéncia, supervisores e coordenadores de area, 30 (trinta) novos licenciandos entraram tornando
o subprojeto Biologia um dos mais preponderantes do IFRN, uma vez que, dentre os demais
subprojetos, é o que tem o maior numero de bolsistas participantes.
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Os bolsistas atuam em duas escolas em municipios distintos, em Macau-RN, 20 (vinte)
bolsistas desenvolvem suas atividades rotineiras na Escola Estadual Professora Clara Téteo, sob
orientacdo de 2 (duas) professoras supervisoras. J& na cidade de Pendéncias-RN, 10 (dez)
licenciandos sdo supervisionados por 1 (uma) profissional licenciada em Biologia. Geralmente,
cada bolsista frequenta sua instituicao de ensino 1 (uma) vez por semana dividindo sua sala de aula
com outro bolsista.

Na escola, eles comegcam a vivenciar os primeiros ensaios da pratica profissional,
planejamentos, aulas praticas, aulas tedricas, oficinas pedagdgicas, gincanas, atividades ludicas,
aulas de campo e projetos sdo algumas das atividades desenvolvidas pelos bolsistas no cotidiano
escolar. Além disso, os bolsistas iniciam a vivéncia na escola, com os diretores, a equipe técnica e
os alunos, esses momentos sao cruciais no processo formativo de um profissional professor, pois
evidencia o local de trabalho desse futuro docente moldando a sua identidade enquanto professor.

Nessas ocasides, tem-se inicio os primeiros momentos de pratica profissional desses
bolsistas, eles comecam a vivenciar os dilemas e peculiaridades que envolvem o processo de ensino
e aprendizagem. Em meio a isso, para assegurar esse construto, os futuros professores precisam
recorrer aos conhecimentos tedricos e metodoldgicos apreendidos no decorrer do seu curso
formativo, conciliando assim, a teoria a pratica. Vdrios estudos em ambito nacional vém sendo
realizados nos ultimos anos ressaltando os problemas que envolvem a dicotomia entre teoria e
pratica na formacdo dos professores, uma dessas estudiosas é Pimenta (2005), ela ressalta que
essa constatacao pouco contribui na compreensdo das contradi¢gdes da pratica social e educativa
e sugere uma reformulagdo nos curriculos das licenciaturas no Brasil.

Além de Pimenta (2005), Pereira (2006) também discorre sobre esse assunto, comentando
gue até entdo, a formacdo de professores esta centrada na “separacdo” entre a teoria e a pratica.
Ele enaltece que muitas vezes a pratica é tratada como uma aplicacdo da teoria. A vivéncia na
escola, segundo esse modelo de formacdo, propriamente ndo inventa, ndo cria, ndo introduz
situacGes novas. A inovacdo vem sempre da teoria. Essa maneira dicotdmica e hierarquizada de
separar teoria e pratica se relaciona, em ultima instancia, com a perspectiva positivista de conhecer
o mundo. Para que possamos quebrar esse pensamento arcaico, precisamos enaltecer o papel da
reflexdo na pratica profissional, pois, quando o profissional reflete na agao, ele se torna um
pesquisador no contexto pratico.

Partindo desse principio, percebemos que os bolsistas sdo condicionados a sempre estarem
reinventado suas aulas, sobretudo, motivando os alunos a aprenderem de uma forma mais
dinamizada. Em meio a isso, além das atividades desenvolvidas em sala de aula na Escola
Professora Clara Téteo, ainda ocorrem encontros semanalmente com os coordenadores do
subprojeto no IFRN com o objetivo de discutir as praticas e anseios dos alunos na sua atuacdo. Os
coordenadores ainda designam e orientam os projetos de pesquisa dos bolsistas, sempre
relacionando esses estudos a formacdo docente e a pratica pedagdgica dos alunos. Partindo desse
principio, o autor Pereira (2006) defende uma formacao do professor “investigador”, com objetivo
de articular teoria e pratica pedagdgica, pesquisa e ensino, reflexdo e acdo didatica. Ele acredita
gue deve haver uma associacdo entre o ensino e a pesquisa no trabalho docente.

No préximo tépico conheceremos um pouco sobre o que dizem os pesquisadores que
estudam os saberes docentes em ambito internacional e nacional. Veremos suas convergéncias e
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divergéncias no que se refere a tipologia desses saberes e, por fim, buscaremos desenvolver uma
reflexao sobre a constituicao desses saberes a partir do programa PIBID.

4 OS SABERES DOCENTES E O PIBID

Como ja discutimos anteriormente, as a¢des dos bolsistas PIBID, em sua grande maioria,
estdo centradas nos momentos de reunides e encaminhamentos pelos coordenadores de area no
IFRN e na vivéncia cotidiana na Escola Professora Clara Téteo. L4, os licenciandos recorrem aos
conhecimentos tedricos construidos no decorrer do seu processo formativo pelas disciplinas
especificas e pedagdgicas para assegurar o seu “fazer docente”, além disso, ainda aprendem com
a experiéncia das professoras supervisoras, conhecidas como (co)formadoras. Todo esse processo
se configura como uma base de saberes construidos pelos bolsistas no decorrer dessa a¢ao, mas,
quais sdo esses saberes?

Alguns estudiosos como Shulman (1987), Freire (1996), Gauthier et al. (1998), Pimenta
(2005), Tardif (2013) e Cunha (2004) formulam teorias baseadas na premissa do conjunto de
saberes/competéncias/conhecimentos que estdo associados a profissdo do professor. No Brasil,
especificamente, a introducdo da tematica deu-se, inicialmente, pelas obras de Tardif (2013) e de
Gauthier et al. (1998) e, posteriormente pela divulga¢do dos trabalhos de autores brasileiros como
Freire (1996) e Pimenta (2005).

Os autores nomeiam essa base de conhecimentos especifica do trabalho do professor em
trés nomenclaturas: conhecimentos, competéncia ou saberes docente. O grupo de autores que
utiliza o termo “saberes” para referir-se a agcdao de conhecer, compreender e saber-fazer associado
a docéncia é mais numeroso e popular no Brasil, que qualquer outro (PUENTES, AQUINO E QUILLICI
NETO,2009). Por essa razdo, desenvolveremos nosso estudo ressaltando as pesquisas de Tardif
(2013), Gauthier et al. (1998) e Cunha (2005).

O autor Gauthier et al. (1998), no esforco por superar um oficio feito sem saberes e saberes
sem oficio, apresenta uma outra visdo do ensino, que parte da concepcao segundo a qual seis
saberes devem ser mobilizados pelos professores para o exercicio da docéncia. Sdo eles: 1) saber
disciplinar, referente ao conhecimento do contelddo ensinado; 2) saber curricular, referente a
transformacado dos saberes produzidos pela ciéncia num corpus que sera ensinando nos programas
escolares; 3) saber das ciéncias da educacdo, relacionado com o conjunto de conhecimentos
profissionais adquiridos que ndo estdo diretamente vinculados com a acdo de ensinar; 4) saber da
tradicdo pedagdgica, relativo ao saber que se tem antes da formacdo docente, adaptado e
modificado mais tarde pelo saber experiencial e, principalmente, validado ou n3do pelo saber da
acdo pedagdgica; 5) saber experiencial, referente aos julgamentos privados que o professor
elabora com base na sua propria experiéncia, elaborando, ao longo do tempo, uma espécie de
jurisprudéncia; 6) saber da acdo pedagodgica, o saber experiencial dos professores a partir do
momento em que se torna publico e que é testado por meio das pesquisas realizadas em sala de
aula (PUENTES, AQUINO e QUILLICI NETO,2009).

Uma das principais contribuicdes desse autor é justamente essa, o de ressaltar a
preocupacdo com os saberes referentes a acdo pedagdgica. Gauthier et al. (1998, p.34) enaltece
gue “ndo podera haver profissionalizagao do ensino enquanto esse tipo de saber nao for mais
explicitado, visto que os saberes da agao pedagodgica constituem um dos fundamentos da
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identidade profissional do professor”. Além desse saber, o autor aborda outros cinco saberes
basicos que sdo mobilizados durante o trabalho do professor.

A obra de Tardif (2003), como a de Gauthier et al. (1998), tem sido amplamente divulgada
no Brasil desde principios da década de 1990. Ao contrario de Gauthier et al. (1998), o autor Tardif
(2003) descreve muito suscintamente, uma nova classificacao e tipologia, integrada por quatro
saberes diferentes: 1) da formacao profissional (da ciéncia da educagdo e da ideologia pedagodgica),
referente ao conjunto de saberes transmitidos pelas instituicdes de formacgao de professores; 2)
saberes disciplinares, relacionados com os saberes dos diversos campos do conhecimento, os
saberes de que dispde a nossa sociedade, tais como se encontram hoje integrados nas
universidades, sob a forma de disciplinas (por exemplo, a Biologia); 3) saberes curriculares,
associado aos discursos, objetivos, conteudos e métodos, a partir dos quais a instituicdo escolar
categoriza e apresenta os saberes sociais por ela definidos e selecionados como modelos de cultura
erudita e de formacdo para a cultura erudita; 4) experienciais, vinculados ou baseados no trabalho
cotidiano do professor e no conhecimento de seu meio, os quais brotam da experiéncia e sdo por
ela validados (PUENTES, AQUINO E QUILLICI NETO,2009).

Percebemos, portanto, que apesar dos autores discorrerem no que se refere a
nomenclatura das tipologias dos saberes, eles s3ao consensuais a partir do momento em que
enaltecem questdes como os saberes provenientes da forma¢dao académica inicial, dos saberes
advindos do curriculo, dos conhecimentos especificos do conteddo histérico construido
socialmente pela cultura humana e dos saberes estabelecidos a partir da experiéncia e da a¢do
pedagdgica na escola.

O autor Guimardes (2005) enaltece que a relacdo do professor com esses saberes ndo
acontece, ou ndo deveria acontecer, de maneira fragmentada. O professor lida com saberes
disciplinares numa perspectiva pedagogica e de construcdo de uma profissdo. Portanto, com certa
independéncia, recriando-os conforme o contexto, os recursos, sua histéria de vida, opcdes
pessoais e as necessidades do aluno.

As pesquisas de Tardif (2003) influenciou de forma significativa os estudiosos no Brasil, uma
das pesquisadoras que se apropriou dessa classificacdo foi Cunha (2004), entretanto, ela propde
uma classificacdo dos saberes a partir de uma correlagdo com o campo da didatica. A autora
enaltece a importancia da didatica na constituicdo desses saberes especificos, afirmando que
aqueles ligados a diddatica, sdo fundamentais para a estruturagdo profissional do professor,
devendo constituir o construto de sua formacao inicial e/ou continuada.

Alguns desses saberes sdo incorporados durante a formacao profissional, outros, durante
a sua pratica. No entanto, dados os iniUmeros problemas relacionados a questdo da formacgdo dos
professores, alguns desses saberes podem ndo ser desenvolvidos suficientemente durante a sua
formacao inicial nem durante sua atuacdo profissional. Nesse sentido, percebemos que o PIBID é
um espago no qual contribui para que os futuros professores possam se apropriar e incorporar
esses saberes (AIRES e TOBALDINI, 2013).

O autor Tardif (2013, p. 23), aprofunda esse olhar comentando a respeito da necessidade
de se repensar a formacao dos professores a partir desse saberes:

Até agora, a formacdo para o magistério esteve dominada, sobretudo pelos
conhecimentos disciplinares, conhecimentos esses produzidos geralmente numa
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redoma de vidro, sem nenhuma conexdo com a agao profissional, devendo, em
seguida, serem aplicados na pratica por meio de estdgios ou de outras atividades
do género. Essa visao disciplinar e aplicacionista da formacao profissional ndo tem
sentido hoje em dia, ndo somente no campo do ensino, mas também nos outros
setores profissionais.

Partindo desse construto, ressaltamos a importancia do PIBID como um “agente” que
aproxima o futuro professor a realidade da escola, aos dilemas intrinsecos do processo de ensino
e aprendizagem e da pesquisa cientifica a partir das reflexdes da pratica profissional. Se até entao,
os saberes constituidos por muitos cursos de formacdo se resumem aos saberes disciplinares, o
PIBID possibilita ao bolsista um emaranhado de significados que vao se constituindo em um
conjunto saberes especificos que fundam essa formacao.

No decorrer do texto, descrevemos algumas das acdes dos bolsistas PIBID, tanto na escola
onde atuam como no IFRN, local dos encontros com os coordenadores de area. Percebemos que
a partir do momento em que esses futuros profissionais sdo inseridos no cotidiano escolar, eles
sao estimulados a articular saberes que competem a a¢do pedagdgica, a experiéncia profissional e
o curriculo da prépria instituicdo. Esses saberes ndo sdao constituidos de forma aleatéria, de fato,
os bolsistas sdo orientados, supervisionados e coordenados por profissionais que compde o
programa para desenvolver uma atividade reflexiva e “madura” sobre essa pratica. Com relagao a
essa Ultima constatacdo, a autora Gatti (2010) ressalta que os professores desenvolvem sua
profissionalidade tanto pela sua formacao bdsica e na graduacdo, como nas suas experiéncias com
a pratica docente, pelos relacionamentos inter-pares e com o contexto das redes de ensino.

Portanto, a partir do momento em que esses bolsistas sdo inseridos na escola, ao mesmo
tempo que estao adquirindo os conhecimentos tedricos nas universidades e nos institutos superior
de educacdo, eles mobilizam os mais variados saberes com intuito de assegurar a sua pratica
profissional. Esse fator, corrobora para que esses licenciandos reflitam, questionem e busquem
solugdes para os dilemas que envolvem essa pratica.

Com vista nessa problematizacao, o autor Pereira (2006), esclarece que o futuro professor,
precisa compreender o préprio processo de construgdo e producao do conhecimento escolar,
entender as diferengas e semelhancgas dos processos de producdo do saber cientifico e do saber
escolar, conhecer as caracteristicas da cultura escolar, saber a histéria da ciéncia e a histéria do
ensino da ciéncia com quem trabalha e em que pontos elas se relacionam. Isso é possivel apenas
com uma formacdo integrada, que concilie os momentos de formacdo nos bancos das
universidades com as observacdes e intervencdes na escola.

Tendo em vista esse emaranhado de saberes constituidos pelos bolsistas a partir da
vivéncia durante esse processo formativo diferenciado, nesse caso, a oportunidade de atuar no
PIBID conciliando teoria a prdtica e mobilizando esses saberes. Reconhecemos a atuacdo no
programa como uma oportunidade de se constituir enquanto professor fundamentando a sua
profissionalizacdo. Os autores Ramalho, Nufies e Gauthier (2004) comentam que a
profissionalizacdo docente é entendida como o desenvolvimento sistematico da profissao,
fundamentada na pratica e na mobilizagdo/atualizacdo de conhecimentos especializados e no
aperfeicoamento das competéncias para a atividade profissional. E um processo n3o apenas de
racionalizacdo dos conhecimentos, e sim, de crescimento na perspectiva do desenvolvimento
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profissional. A profissionalizacdo reine em si todos os atos ou eventos relacionados direta ou
indiretamente para melhorar o desempenho do trabalho profissional.

Portanto, entende-se nesse caso, que a formacao profissional é constante, continua e
multidirecional, repleta de fatores que corroboram para que esses individuos se transformem em
membros de uma corporagado especifica: a dos que sabem ensinar. Nesse caso, percebemos que o
PIBID é um dos fatores que colabora para esse processo. Ao longo do texto, discorremos a respeito
das contribui¢cdes do PIBID no sentido de aproximar o licenciando a realidade da escola publica
logo no inicio do seu curso, contribuindo assim para que ocorra uma conciliagdo entre a teoria e a
pratica. Logo apds, enumeramos uma série de saberes especificos ao trabalho do professor,
localizando o PIBID em meio a isso, depois disso, enaltecemos esses saberes como um dos pilares
gue sustenta a profissionalizacdo docente. Dessa forma, o PIBID otimiza a formacdo de professores
de Biologia, uma vez que contribui para que os participantes do programa constituam uma
identidade docente.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

A partir da década de 1980, uma série de estudos no campo da educa¢do comegaram a
enaltecer a formacgdo de professores como um dos fundamentos para a melhora na qualidade da
educacgdo. Estudiosos buscavam um significado para a profissdo docente. Como parte desse
processo, eles sistematizaram a acao do professor em saberes, estes que frequentemente sdo
mobilizados na pratica profissional. Em decorréncia disso, o professor comecgou a ser visto, na
comunidade cientifica, como um profissional Unico, dotado de um conjunto de saberes especificos
constituido ao longo da sua formacao inicial e continuada.

O Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) surgiu algum tempo depois a esses
estudos como uma iniciativa do governo federal de melhorar a qualidade da formacao docente
ofertando bolsas de estudos para os licenciandos das instituicdes de ensino superior do Brasil. Um
dos objetivos do programa é aproximar o bolsista a realidade da escola da educacdo bdsica. E
justamente a partir desse objetivo que o PIBID otimiza a formacdo de professores, uma vez que
esses alunos podem conciliar a teoria a pratica constituindo e mobilizando esses saberes logo no
inicio da formacao.

Percebemos, ao longo das nossas reflexdes, que os bolsistas ao atuarem na escola sao
estimulados a refletirem sobre a sua pratica e, consequentemente, a mobilizarem saberes como
os da acdo pedagdgica, os disciplinares e os curriculares. Isso contribui na formacao desses
professores uma vez que a partir desses momentos, os bolsistas vao se constituindo enquanto
futuro professor e formulando uma identidade docente.

Dessa forma, percebemos que alcangamos o objetivo principal desse construto tedrico, ja
gue conseguimos refletir sobre como o Pibid contribui na formulacdo e na constituicdo dos saberes
docente. Sendo assim, aprofundaremos os estudos nessa area procurando entender como os
proprios bolsistas visualizam essa questdo da influéncia do PIBID nessa construcdo dos saberes
especificos a profissionalizacdo docente.
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