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RESUMO

O objetivo deste texto é analisar como as tematicas do
corpo, género e sexualidades estdo colocadas no Projeto
Politico Pedagdgico em um colégio publico estadual,
localizado na cidade de Aracaju (SE). Adotamos uma
perspectiva pos-critica e pos-estruturalista,
problematizando os processos de significacdo e como
eles influenciam a producdo do conhecimento e as
relagBes sociais, a partir das leituras dos autores:
Carvalho (2009), Foucault (2014), Louro (2010), Scott

(1995), Butler (2010). Metodologicamente,
desenvolvemos uma abordagem qualitativa, a partir da
anadlise documental numa perspectiva cultural e social.
Verificamos que as tematicas do corpo, género e
sexualidades sdo introduzidas superficialmente, podendo
estar ligadas a falta de familiaridade, bem como a
auséncia na formacgado inicial e continuada dos agentes
escolares.

PALAVRAS-CHAVE: Corpo, Género, Projeto Politico Pedagdgico, Sexualidades.

BODY, GENDER AND SEXUALITIES APPROACHES IN THE POLITICAL-PEDAOGICAL
PROJECT IN A STATE SCHOOL IN ARACAIJU, SE

ABSTRACT

The aim of this text is to analyse how the themes of body,
gender and sexuality have been positioned in the
Political-Pedagogical Project in a state school, located in
the city of Aracaju (SE). We have adopted a post-critical
and post-structuralist perspective, problematizing the
processes of signification and how they influence the
knowledge production and social relations, from the
authors’ readings: Carvalho (2009), Foucault (2014),

Louro  (2010), Scott (1995), Butler (2010).
Methodologically, we have developed a quantitative
approach, from the documental analysis in a cultural and
social perspective. We have verified that body, gender
and sexuality themes are introduced superficially,
causing to be linked to lack of familiarity, as well as to the
absence of initial and continued education formation of
the school agents.

KEYWORDS: Body, Gender, Political-Pedagogical Project, Sexualities.
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1 APRESENTACAO

A desconstrucdo de conceitos que hierarquizam os relacionamentos e mantém a margem
os grupos socialmente discriminados tem ganhado relevancia em diversas dreas do conhecimento,
principalmente nas Ciéncias Humanas, a partir de uma perspectiva questionadora e promotora da
inclusdo que os estudos de corpo, género e sexualidade tém abarcado. No campo educacional ndo
é diferente; o meio académico, através desses estudos, vem viabilizar a discussdo do espacgo
escolar, como um local multicultural, desfazendo o formato padrdo da educagdo que
historicamente tem neutralizado a diferenca.

O cotidiano escolar é dinamico, fluido e com experiéncias inesperadas, que se inserem nas
praticas pedagodgicas através do curriculo “oculto” ou “informal”, permeando nas aulas e no
cotidiano escolar questdes diversas. Os programas das disciplinas escolares e a prépria gestao
organizacional, muitas vezes, ndo se apropria dessas questdes, desprezando-as; porém, quando
em situacdes adversas, elas aparecem.

A introducdo das tematicas como cultura, multiculturalismo, corpo, diversidade de género
e sexual, desigualdade, equidade, diferenca, classe, relacGes étnicas, geracdo nos curriculos
formais escolares, na gestdo escolar e no Projeto Politico Pedagdgico das instituicGes de ensino
pode desenvolver uma prdatica pedagodgica mais tolerante as diferengas. Como esses sdao 0s
definidores do processo de ensino, das praticas escolares, do papel dos/as docentes e da prdpria
funcdo de educacgao que as instituicdes desenvolvem, faz-se necessario ampliar o olhar sobre essas
tematicas ou dar uma maior visibilidade dentro das metas e estratégias para serem alcangadas no
decorrer do ano letivo.

Nesse sentido, cabe questionar como as abordagens de corpo, género e sexualidades estao
postas no Projeto Politico Pedagdgico de uma instituicdo publica de ensino médio? Qual o lugar
dessas temadticas nos objetivos, metas e metodologias do Projeto Politico Pedagégico? Tais
guestionamentos serviram como fio condutor para a analise da inclusdo e a importancia da
discussdo dessas tematicas na escola em todo processo de ensino, ou seja, a sua transversalidade
no Projeto Politico Pedagdgico, no curriculo escolar e nas praticas pedagdgicas dos/das docentes.

Neste texto trazemos alguns resultados iniciais da pesquisa desenvolvida no Programa de
Pés-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Sergipe, intitulada “A inclusdo da
perspectiva de género na formacao inicial e continuada de professores da educacdo basica”,
financiada pela CAPES. Adotamos, portanto, uma perspectiva pds-critica e pds-estruturalista,
problematizando os processos de significacdo e como eles influenciam a producdao do
conhecimento e as relagdes sociais, a partir das leituras dos autores Carvalho (2009), Foucault
(2014), Louro (2010), Scott (1995) e Butler (2010).

A opgao metodoldgica recaiu na abordagem qualitativa, por considerar a necessidade de
um conjunto de técnicas interpretativas para expressar o sentido dos fenémenos sociais e a
compreensdo dos significados das acdes e relagbes humanas (DENZIN, 2006). Consideramos
também que a pesquisa qualitativa estd mais proxima das perspectivas de analise dos estudos
culturais — as imagens de género se constituem como uma de suas vertentes analiticas —, bem
como os estudos de género inserem-se no campo do multiculturalismo, tendo como pauta
principal de discussdo, a ambiguidade da identidade/diferengca (WOODWARD, 2007; HALL, 2003).
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Como estratégia de coleta de dados, elegemos a andlise documental, com vistas a produzir
conhecimento relativo ao objeto, numa perspectiva cultural e social.

Inicialmente, discutimos as abordagens sobre corpo, género e sexualidades na escola e no
curriculo escolar. Posteriormente, apresentamos os principais resultados da pesquisa com a
analise do Projeto Politico Pedagdgico.

2 AS ABORDAGENS SOBRE CORPO, GENERO E SEXUALIDADES NA ESCOLA

As caracteristicas atribuidas aos homens e as mulheres devem ser questionadas e
desnaturalizadas, pois fazem parte de um processo histérico de construgdo. Os estudos de género
surgem como uma ferramenta analitica e politica que permite compreender “o carater
fundamentalmente social das distingdes baseadas no sexo” (SCOTT, 1995, p. 72). Pretendemos
problematizar as formas pelas quais o binarismo homem/mulher, pautado no aspecto bioldgico,
foi construido e disseminados nas relagdes sociais. As formas de representacdo dos sentidos e
significados que atribuimos aos papéis e lugares masculinos e femininos possibilitaram o
surgimento de masculinidades e feminilidades demarcadas pela hetoronormatividade. Modos de
vestir, comportar, agir, pensar sdo determinados para homens e mulheres de forma diferente,
como se o sexo ja possibilitaria o poder para os homens e a submissdo as mulheres. E justamente
alguns desses aspectos e, tantos outros, que os estudos de género tém questionado.

[...] obriga aquelas/es que o empregam a levar em consideracdo as distintas
sociedades e os distintos momentos histéricos de que estdo tratando. Afasta-se
de (ou se tem a intengdo de afastar) proposi¢cOes essencialistas sobre os géneros;
a Gtica esta dirigida para um processo, para uma construgao, e ndo para algo que
exista a priori. O conceito passa a exigir que se pense de modo plural, acentuando
gue os projetos e as representacGes sobre mulheres e homens sdo diversos.
Observa-se que as concepgoes de género diferem ndo apenas entre as sociedades
ou os momentos histéricos, mas no interior de uma dada sociedade, ao se
considerar os diversos grupos (étnicos, religiosos, raciais, de classe) que a
constituem (LOURO, 2010, p. 23).

Tal perspectiva enseja a necessidade de perceber a construcdo cultural do género e
desmitificar o poder masculino que tornou a mulher o segundo sexo,! colocando-a na condic3o de
submissa, restringindo-a ao espaco privado. Para Louro, temos que abandonar os discursos
essencialistas de género, ligados prioritariamente ao aspecto dicotdémico sexo/género, para pensa-
lo a partir da cultura. Os significados que temos sobre homens e mulheres podem ser modificados
pelas relagdes sociais demarcadas pelo tempo e espaco. Nesse sentido, ao falarmos de género
temos que levar em considera¢do a fluidez das representacgdes e os significados que homens e
mulheres atribuem aos seus corpos, seus desejos, a sua sexualidade. Nesse cenario historicamente
desigual, os estudos de género e sua intersecao com os estudos sobre corpo, sexualidades, étnicos-
raciais, religido e geracionais contribuem para a diminuicdo das assimetrias de poder e para o
aumento da equidade.

O género é uma categoria arquitetada a partir de construcdes culturais, sociais e
psicoldgicas e ndo biologicamente definido, ele é uma categoria de analise.

ver mais detalhes em O Segundo Sexo (1949) de Simone de Beauvoir.
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Estudar as categorias de género é pensar como elas sdo estruturadas, fazer esse
exame é estabelecer uma relacdo tanto como social como simbdlica. Na analise
das desigualdades de género, ndo podemos abstrair as desigualdades de classe,
etnicidade e raca que tornam ainda mais dramaticas as vivéncias dos individuos e,
mais especificamente, das mulheres (CRUZ, 2014, p. 10).

Essas discussdes implicam detectar que os estudos de género ndao abarcam apenas a
submissao feminina, eles permitem compreender todas as vivéncias a que sao submetidos os
individuos, e questionar as desigualdades nas rela¢des, seja ela concreta ou simbdlica. Permitem,
ainda, compreender os aspectos histéricos que estdo imbricados nessa relacdo, desfazendo uma
visdo que neutraliza as diferencas, silenciando os discursos que ficam a margem do que é instituido
como padrdo universal. No processo de construcdo de género, as relacdes se estabelecem através
de um polo de poder em que o padrdo masculino é um “parametro universal” (BOURDIEU, 1999,
p. 17), pondo os homens num lugar privilegiado nas relacdes sociais no exercicio de poder.

O exercicio do poder ndo é simplesmente uma relagao entre "casais" individuais
ou coletivos; € um modo de agdo de alguns sobre os outros. O que é dizer, desde
ja, que ndo existe algo chamado o Poder, o poder, que existiria universalmente,
em forma massiva ou difusa, concentrado ou distribuido. Somente existe o poder
que exercem “uns” sobre os “outros”. O poder sé existe em ato, no entanto, desde
logo se inscreve em um campo de possibilidades dispersas, apoiando-se sobre
estruturas permanentes. Isto também significa que o poder ndo é uma espécie de
consentimento. Em si mesmo ndo é renuncia a uma liberdade. Transferéncia dos
direitos detidos para alguém lhe representar? (O que ndo impede que o
consentimento possa ser uma condicdo para a existéncia ou manutencdo da
relacdo de poder); a relacdo de poder pode ser o efeito de um consentimento
permanente ou anterior, mas ndo pela natureza da manifestacao de um consenso.
(FOULCAULT, 1988, p. 14).

As relacGes de poder permeiam toda trama normativa de um discurso que tem por objetivo
hierarquizar, subordinar e excluir. Ganham cada vez mais espaco através dos dispositivos que sao
representados na politica, na religido, nas ciéncias e em diversas instituicdes, controlando de forma
cada vez mais ampla as populagdes e difundindo uma relacdo de proximidade ao padrdo instituido.
Nesse sentido, com o objetivo de desconstruir tais padrdes, os estudos culturais contribuem com
novas formas de pensar o sujeito, entendendo como a producdo da cultura e como os sistemas
dominantes dao significado as experiéncias subjetivas e vivéncia do cotidiano.

Sendo a escola um espaco de socializacdo, um dispositivo de poder, ela tem sido uma
ferramenta para manutencao de ideologias. Bourdieu (1999) afirma que o curriculo esta baseado
na cultura dominante. E necessario compreender como as ideologias dominantes estiveram
presentes no curriculo ao longo da histéria, como as pessoas se percebiam e construiam suas
identidades fixas de subordinac¢do e ndo questionavam seus espacos, pois “[...] é através do vinculo
entre conhecimento, identidade e poder que os temas da raca e da etnia ganham seu lugar no
territério curricular” (SILVA, 1999, p.107). Nesse sentido, os sujeitos sdo, portanto, resultado de
um processo cultural e social que a escola produz e reproduz continuamente. Os estudos pds-
criticos questionam o poder ideolégico da escola, contestando a ideia de identidades fixas,
mostrando como o sujeito da modernidade tardia apresenta suas identidades moveis e
desfragmentadas.
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A identidade plenamente unificada, completa, segura e coerente é uma fantasia.
Ao invés disso, a medida em que os sistemas de significacdo e representacdo
cultural se multiplicam, somos confrontados por uma multiplicidade
desconcertante e cambiante de identidades possiveis, com cada uma das quais
poderiamos nos identificar — ao menos temporariamente. (HALL, 2003, p. 13).

A inclusdao dessas temadticas na escola pelo multiculturalismo permite desconstruir a
tendéncia a homogeneizac¢ao, ao padrao, dando énfase ao reconhecimento da diferenga, em um
processo de confronto permanente e ndo ocultando o outro, por isso a importancia de reconhecer
a multiplicidade das identidades que estdo presentes no espaco escolar, permitindo o didlogo e
empatia em relacdo ao outro que tanto colabora e interfere nessa troca de construcdes do
conhecimento e de nossas identidades. Para isso, o presente discurso permite desmitificar a nocao
solida de uma Unica forma de masculinidade e feminilidade que perpetua um modelo de
comportamento de acordo com o sexo, instituido pela sociedade. Dessa forma, os estudos
culturais na perspectiva de género tém a funcdo de nos fazer perceber “[...] os processos de
produgdo cultural a partir também da participacao (atual e histdrica) de grupos que, socialmente
marginalizados, ndo eram reconhecidos pelas suas contribui¢ées a cultura moderna” (ADELMAN,
2006, p. 1). Atualmente os grupos se apresentam de forma atuante e contestadora em espacos e
discursos.

As construcdes mencionadas até agora se refletem de forma significativa nos corpos dos
sujeitos, pois é neles que as representacdes ganham materialidade. As descricdes normativas,
naturalizadas e legitimadas pela biologia, demarcam espaco nos individuos através do seu corpo,
ganhando representatividade e sentido. Quando esses padrdes fogem da norma estabelecida, logo
sdo questionados.

O individuo constréi a evidéncia de seus comportamentos como homem ou
mulher, sem ter sempre a consciéncia disso, pois adquiriu o principio desses
comportamentos ao longo de sua infancia, através da socializacdo, e sua
confirmacdo depende do jogo comum da existéncia (LE BRETON, 2014, p. 19).

Podemos citar como exemplo de “natureza feminina” instituida pelo patriarcado, o corpo
da mulher que é visto como fragil e detentor de sensibilidade e critérios que categorizam e
fundamentam a maternidade, deixando a mulher a margem. Assim, pode-se afirmar que “[...] o
olhar e o discurso masculino sexualizam o corpo das mulheres. O instinto e o amor materno
tornam-se mecanismos de controle da sexualidade feminina” (ARAUJO, 2009, p. 113). As no¢des
que individualizamos de homem e mulher ndo sao esséncias, sao transmitidas, sdo construgées de
inteligibilidade do corpo através do social, sdo polaridades que foram instituidas. Percebe-se,
através do contexto histdrico, que ndo se trata de uma naturalidade, mas de algo instituido
socialmente, em que aos homens foi designado o poder da razdo e as mulheres o instinto da
reproducao, estabelecidos através de seu corpo. Fica evidente que:

Os modos de ser e estar no mundo que se tornaram hegemonicos dizem respeito
a modos como foram pensados e produzidos os corpos, os géneros e as
sexualidades, reduzidos a dimensGes fragmentadas, aprisionadas e bindrias.
Generalizada e naturalizada, a heterossexualidade, inscrita no corpo, tornou-se
referéncia em todos os lugares e para todos os individuos, alerta-nos Guacira
Louro desde 1999. Essa forma de sexualidade invadiu os textos escolares e os
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procedimentos pedagdgicos que visavam educar meninos e meninas, e ainda
neles permanecem neste comeco de século XXI (SILVA, 2014, p. 67).

Essa discussdo remete a pensar corpo como constru¢dao sociocultural, considerando
masculinidades e feminilidades e outras diversas formas relacionadas aos corpos biolégicos, ao
passo que ndo se pode pensar corpo descontextualizado de género.

Hoje, como outrora, a biologia é um capitulo do politico. O sexo, assim como o
corpo, é uma cristalizacdo de significados sociais, inclusive em sua descricdo, que
ndo seria capaz de escapar a categorias de sentido e de valores. O corpo ndo
determina mais a identidade, ele esta a servigo dela (LE BRETON, 2014, p. 32).

Através desse contexto surge o desafio de articular o comum com o plural, a igualdade com
a diferenca, de promover debates sobre como se produzem os preconceitos, de qual deve ser a
expressao da escola diante das diversas identidades, diferencas sexuais e de género dos sujeitos
envolvidos nas relacdes escolares, enfatizando-se também suas interseccbes com questdes de
classe e raca.

Varios problemas sociais decorrem do sexismo, heterossexismo e iniquidade de
género, associados a outras desigualdades, e se refletem na escola:
discriminacbes e violéncias, a gravidez na adolescéncia, a exploracdo/
desvaloriza¢do do trabalho das mulheres, doméstico e remunerado, entre os
guais o docente, a omissdo de paternidade e a decorrente sobrecarga das maes.
E a escola participa direta e indiretamente, na acao ou omissdo, da construgao
desses problemas e desigualdades, dando tratamento desigual a alunos e alunas
e legitimando visdes preconceituosas de mundo e sujeito (CARVALHO, 2010, p.
79).

O cotidiano escolar é influenciador, formador de opinido, discursivo, portanto, deve-se
compreender a necessidade de inserir nos processos de ensino e aprendizagem praticas que
projetem um curriculo escolar para acompanhar o mundo contemporaneo que é cada vez mais
heterogéneo. Coadunando com esse pensamento, Dias salienta:

Ainstituicdo escolar é um espaco privilegiado de socializacdo, nela recebe especial
atenc¢do o modo como os sujeitos, em relagdes sociais atravessadas por diferentes
discursos, simbolos, representacbes e praticas, vao construindo suas
identifica¢des, (re)construindo seus lugares sociais, suas disposi¢cées, suas formas
de ser e estar no mundo (DIAS, 2014, p. 64,65).

Percebe-se, assim, que os processos educativos estdo relacionados a socializacdo, e é
imprescindivel a compreensao da andlise de género na instituicdo escolar, visando a contribuicdo
de comportamentos e praticas ndo-sexistas, aceitacdo da diversidade e tolerancia ao outro. A
partir desse pensamento a escola estard contribuindo para o questionamento da norma
estabelecida, rompendo com uma histéria patriarcal que consolidou por muito tempo um curriculo
escolar androcéntrico e racista. Ndo optar por essa alternativa significa que a escola mantém a
ordem dominante e naturaliza comportamentos de subordinagao.

Isso ndo quer dizer que adotamos uma postura ingénua, utdpica ou reducionista
em relagdo as instituicGes de educacdo, ja que compreendemos que elas ndo tém
o poder, de eliminar praticas sexistas, mas podem, entretanto, assumir uma
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postura critica, atenta e problematizadora em relagdo a suas praticas e
componentes (OLIVEIRA; RAMOS; SALVA, 2011, p. 102).

A inclusdo das tematicas na escola ndo esta restringindo a ela o poder de modificar toda
uma ordem social estabelecida historicamente, mas como um espago propicio a problematizagao
dessas questdes, dando-lhes visibilidade e questionando as atitudes que legitimam padrdes
binadrios mediante uma légica sexista e discriminadora. Além de ser uma pratica que deve estar
presente na pratica cotidiana, essas tematicas devem estar presentes no Projeto Politico
Pedagdgico, no Curriculo Escolar, nos Planos de Cursos, como registro da pratica, como meta a ser
seguida.

3 CORPO, GENERO E SEXUALIDADE NO CURRICULO ESCOLAR

E possivel refletir como os estudos de corpo, género e sexualidades estdo tdo imbricados e
presentes no contexto escolar, mesmo que de forma oculta, que ainda nao tenham ganhado a
relevancia que devem ter. O cotidiano escolar estd marcado pelas vertentes que moldam e
legitimam a pratica pedagdgica, que controlam e segregam os sujeitos, mas, ao mesmo tempo,
pode ser questionador e libertador.

Percebendo o Projeto Politico Pedagdgico como elemento integrador entre teoria e pratica,
sujeito e objeto, conhecimento e realidade, sua relevancia social e pertinéncia para a instituicdo
escolar, é de suma importancia dialogar com pressupostos de uma educacdo transformadora e
critica, como a inclusdo da perspectiva de género em sua metodologia.

O Projeto Politico Pedagdgico surgiu em um contexto histérico de transi¢cao, apds duas
décadas de regime militar no Brasil que controlou todas as instancias dos érgdos publicos e
também a escola. O movimento de democratiza¢gdo no pais trouxe um longo desafio, ao propor
romper as barreiras delimitadas pelo modelo de Estado intervencionista; uma dessas barreiras foi
a gestdao democratica do ensino publico, principal caracteristica desse instrumento norteador.

Somente muito mais tarde, em 1996, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional
(Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996), todas as instituicbes de ensino passaram a ter a
incumbéncia de elaborar e executar sua proposta pedagdgica. Para isso deve ser assegurado que
toda a comunidade escolar participe do processo, dando voz a todos os segmentos que compdem
a escola no fazer ativo e vivo este instrumento.

A gestdo democrdtica deve estar impregnada de uma certa atmosfera que se
respira na escola, na circulagdo das informagbes, na divisdo do trabalho, no
estabelecimento do calenddrio escolar, na distribuicdo das aulas, no processo de
elaboracgdo ou de criagdo de novos cursos ou novas disciplinas, na formagdo de
grupos de trabalho, na capacitacdo dos recursos humanos, etc. A gestdo
democratica é, portanto, atitude e método. A atitude democratica é necessaria,
mas nado suficiente. Precisamos de métodos democraticos que atendam ao efetivo
exercicio da democracia. Ela também é um aprendizado, demanda tempo,
atenc3o e trabalho (GADOTTI; ROMAO, 1997, p.36).

Esse novo modelo instituido para a escola trouxe para seu espa¢o aqueles que antes
estiveram excluidos do sistema publico de ensino. A diversidade passou a compor seu quadro e
logo surgiu a necessidade de adequacdo a realidade. Com o intuito de referenciar as escolas, o
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governo federal instituiu os Parametros Curriculares Nacionais, trazendo além dos conteudos das
disciplinas obrigatdrias os temas transversais que permeiam o cotidiano escolar e sdo responsaveis
pela construgao de um cidadao critico e atuante na sociedade.

O trabalho aqui exposto se propde a apreender como um objeto de politica viva da escola,
logo de toda a comunidade é contemplada por esse documento dialégico e de construcao
permanente. Diante do exposto, percebe-se a necessidade de incluir nessa construcdo, objetivos
que caracterizem a escola como um espago democratico.

Além de compreender o processo historico e questionar as constru¢des mencionadas
anteriormente, a valorizacao do diferente e o respeito as diversas formas de manifestacdao de
identidades sdo perspectivas adotadas pelos estudos de género. Sendo a escola uma instituicao
que serve de palco para troca de experiéncias em que o diferente é tao intrinseco a ela, percebe-
se 0 espaco educativo como um espac¢o formador de individuos criticos que respeitem o diferente,
a partir de praticas que priorizem o plural, fundamentadas em um trabalho de género.

Mesmo com as mudancas que a Constituicdo Federal de 1988 ofereceu em defesa dos
direitos, conforme inciso V do art. 32: “[...] sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e
guaisquer outras formas de discriminacdo” (BRASIL, 1988), a no¢do de género ainda ficou pouco
definida para o campo da educa¢cdo. No ano 2000, o Brasil assinou a “Declaracdo de Jomtien”,
documento elaborado na Conferéncia Mundial de Educacgao para Todos (Tailandia), do qual, entre
as oito metas tragadas para a melhoria das condi¢des de vida pela Organizagdao das Nagdes Unidas,
destacamos a promogado da igualdade entre os géneros e o empoderamento das mulheres.

Esse tem sido um desafio continuo a ser enfrentado pela instituicao escolar que se propde
a assumir a responsabilidade da construcdao de um espaco que apoie a diversidade e tenha como
necessidade priorizar a igualdade de condig¢des, respeito entre todos os individuos, considerando
os principais documentos que norteiam e legitimam o ensino e a protecao dos direitos humanos.
Como destacado pelas autoras Viana e Unbehaum “[...] a elaboracdo dos PCNs, entre 1995 e 1997
teve por objetivo nortear os curriculos do ensino fundamental e médio em todo territério nacional,
representando um importante passo na inclusdo da perspectiva de género na educacao”. (VIANA,;
UNBEHAUM, 2006, p. 416)

Pensar essas tematicas no Projeto Politico Pedagégico é uma forma de superar os
silenciamentos que a falta de familiaridade com o tema e outras questdes impedem de legitimar a
escola como um espaco do plural; os Parametros Curriculares Nacionais sdo um amparo legislativo
que o professor tem para tratar dessas questdes em sua pratica, portanto trazer as tematicas para
um documento que tem por objetivo nortear sua pratica é de suma importancia para que possa
facilitar ainda mais a inclusdo no contexto pedagégico da sala de aula e de todos os espagos de
vivéncia da escola.

4 O OLHAR PARA DENTRO DA ESCOLA

O ponto de partida inicial para a pesquisa foi apresentar a proposta para a direcdo da
escola, descrevendo como seria feita analise e qual a contribuicdo para a escola. A direcdo
mostrou-se acessivel e indicou os tramites legais para realizacdo, como oficio de solicitacdo de
acesso ao documento e descricao da pesquisa. Dessa forma, apresentamos as principais questdes
que motivaram a sua realizacao: A metodologia descrita no Projeto Politico Pedagdgico contempla
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os estudos de corpo, género e sexualidade? Qual o lugar dessas tematicas nesse documento?
Como a escola percebe a diversidade?

O Projeto Politico-Pedagdgico é referente aos anos 2014/2016 e reelaborado apds a troca
de direcdo da escola, em janeiro de 2014 e foi reconstruido e aprovado pela comunidade escolar,
obedecendo aos critérios de participacdo de todos. Na contracapa em destaque hd o registro de
uma frase de Paulo Freire:

Planejar a pratica significa ter uma ideia clara dos objetivos que queremos
alcancar com ela. Significa ter um conhecimento das condigdes em que vamos
atuar, dos instrumentos e dos meios que dispomos. Planejar a pratica significa
também saber com quem contamos para executa-la. (FREIRE, apud COLEGIO
ESTADUAL 17 DE MARCO, 2014, p. 2).

A frase ilustrativa do Projeto revela o cerne do documento escolar como uma proposta de
acdo. Logo apods a identificacdo do colégio, da equipe diretiva e do corpo docente, na apresentacao
a instituicao revela sua concepc¢ao de PPP:

O Projeto Politico Pedagdgico representa para a Escola a sua organizagdo
administrativa, financeira e pedagdgica que norteia suas atividades pedagodgicas
de forma a dar um rumo na resolugdo dos seus problemas educacionais, de
infraestrutura, recursos humanos e materiais, na busca de uma melhoria no
processo de ensino-aprendizagem (COLEGIO ESTADUAL 17 DE MARCO, 2014, p.
7).

Percebe-se, dessa forma, que o instrumento conduz a escola em questées materiais que
envolvem estrutura fisica, condicdes para oferecer espacos para uma educacdo de qualidade,
recursos ludicos e tecnoldgicos, materiais que auxiliem o professor na sala de aula, fontes
financeiras para manter seu funcionamento, ele também é subjetivo, pois, além de conduzir o
trabalho organizacional, administrativo, financeiro ele também é pedagdgico, direcionando o
processo de ensino e aprendizagem. Dai a importancia de incluir em sua perspectiva condugdes
gue contemplem nas praticas a¢cdes que possam ir de encontro a um discurso que hierarquize e
marginalize os envolvidos no processo, reconhecendo o espaco escolar como um espaco de
vivéncia democratica que todos tenham voz, desfazendo os esteredtipos que permeiam a pratica
pedagdgica.

No tépico Pressupostos Tedricos, estdo expostos os principios em que o trabalho
pedagdgico sera baseado, no qual se destaca: “Incentivar o aluno a pensar e se expressar
livremente, preservando as defesas de interesse publico” (COLEGIO ESTADUAL 17 DE MARCO,
2014, p. 08). Mesmo trazendo a subjetividade da liberdade na expressdo do aluno, percebe-se que
ha um limite quando, ap6s a virgula, ela traz o vocdbulo “preservando”; convém entdo questionar:
Que interesse publico é esse? E o padrado cultural? S3o os discursos que a sociedade naturalizam?

Sabe-se que os discursos constituem o sujeito, produzindo os “[...] lugares a partir dos quais
os sujeitos podem se posicionar [...]” (WOODWARD, 2000, p. 17) e as formas como ele deve se
comportar de acordo com padrdes instituidos de forma bioldgica. E a escola reflete e reproduz isso
em seu discurso, normatizando os corpos a partir dessa determinacao sexista. De acordo com Reis
e Paraiso “[...] nessa producdo das posicOes dos sujeitos pelos discursos, algumas sdo constituidas
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como normais e Inteligiveis e outras ndo (...) a partir de padrdes estabelecidos culturalmente”.
(REIS; PARAISO, 2014, pp. 239-240).

A escola define como objetivo geral: “[...] proporcionar mudancas na Escola de forma que
a mesma deixe de ser burocrata, tendo como fim a aprendizagem dos seus alunos, desenvolvendo
neles, seu espirito critico, participativo, criativo, tornando-o um cidaddo ativo no seu meio”
(COLEGIO ESTADUAL 17 DE MARCO, 2014, p 10). Essa concepcio reflete que a instituicio percebe
o aluno como atuante e ndo como simples recebedor de conteldo, pode-se considerar que essa
percepcdo é positiva, pois o préprio aluno pode questionar praticas transgressoras que a escola
possa exercer, diante de uma constru¢do cultural a que ela estd submetida como aparelho
ideoldgico do estado na reproducao de ideais que inviabilizam a pluralidade. O colégio reforca sua
intencdo nas metas de atuagao e apresenta sua prioridade: “[...] promover mudangas através de
palestras, reunides, debates e pesquisa” (COLEGIO ESTADUAL 17 DE MARCO, 2014, p 10).

J4 na metodologia, no primeiro paragrafo do texto lé-se:

Na realidade atual, onde as pessoas estdo acostumadas a conviver com a miséria
e a exclusdo social, cabe a escola, formadora de opinides do cidaddo do terceiro
milénio, a tarefa de buscar as formas de construir uma sociedade de todos, onde
a exclusdo e a desigualdade sejam substituidas pela justica e pela igualdade de
oportunidades (COLEGIO ESTADUAL 17 DE MARCO, 2014, p. 7).

Mesmo que a escola mostre-se aberta, de forma geral, em algumas instituicdes ainda ha
um processo de exclusdo, que embora sejam um espaco de socializacdo, os lugares sdo
predeterminados pela rotina escolar em que caracteristicas masculinas e femininas sdo priorizadas
na pratica, vinculadas a um processo normativo de escolariza¢do dos corpos.

Embora se perceba o trabalho de socializagdo desenvolvido no cotidiano das
instituicdes escolares, este é constituido de um processo de “doutrinacdo” do
espaco/tempo pensado para atender as caracteristicas masculinas e femininas
dos sujeitos que constituem o cotidiano escolar. Formas de comportamento
corporais, conteudos disciplinares, curriculos e linguagens nas praticas escolares
permitem um controle no processo de escolarizagdo, ditos como naturais (DIAS,
2014, p. 65).

Os estudos de género vém também pressionar a escola a assumir sua posicdo como um
espaco coletivo, sua condicdo de espaco publico de embate dos problemas sociais, de acolhimento
aos vulnerdveis e aos marginalizados e promocao do respeito a diversidade.

O destaque dado pela escola ao seu projeto mencionado na metodologia pode indicar um
avango mesmo que de forma superficial favorecendo um aprofundamento de uma politica de
enfrentamento considerando a abordagem de género, das identidades sexuais, das minorias, na
“igualdade de oportunidades” em que a instituicdo se percebe como um espaco apropriado para
essa acao. Por esse motivo é uma discussdo tao presente e necessaria no contexto escolar, diante
das diversas formas que a escola age na formacdo de individuos, como problematizadora do
conhecimento e, logo, como um espaco de experiéncias significativas.

O contexto socioecondmico em que o colégio estd localizado, apesar de ser caracterizado
no documento como “relativamente bom”, revela que o atendimento é direcionado para alunos
carentes que vém das comunidades vizinhas. E um desafio, portanto, para a institui¢do reinserir
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esses individuos na sociedade, modificando sua realidade, entendendo a educacdo como
modificadora de uma realidade excludente em que grupos sdao segmentados de acordo com sua
classe social. As principais limitagdes relatadas sao as experiéncias familiares dos alunos, que, de
acordo com o documento, vivem apenas com um saldrio minimo mesmo com a grande de
composicao da familia. Os pais, além de n3o ser alfabetizados, trabalham o dia todo o que dificulta
o acompanhamento de seus filhos na escola, por isso a maioria dos alunos sdo mantidos pelos
avos. Dessa forma, a escola tenta mediar os conflitos visando a transformacdo do quadro de
auséncia familiar.

A realidade em que a escola estd inserida permite ainda mais que se contemple na sua
pratica e logo no documento que direciona essa pratica, destaques para a¢des voltadas a tematica
da equidade de género, de inclusdao da perspectiva da diversidade, para que os envolvidos nessa
realidade compreendam como ocorre a hierarquizagao das relagdes sociais em nossa sociedade,
através das relacdes de poder, proporcionando discussdes pautadas em suas vivéncias, suscitando
discussdes, promovendo a educacdo em direitos humanos e valorizacdo da diversidade.

No quesito Visdo Estratégica, a escola destaca como seus valores a participacao, igualdade,
transparéncia, integracao, a sua missao e visdo de futuro. Nesse ponto iremos destacar a nog¢do de
igualdade relatada que “[...] todos somos iguais, ndo ha distincdo deste ou daquele, independente
da formatura e cargo que ocupa” (COLEGIO ESTADUAL 17 DE MARCO, 2010, p. 16). E possivel
reconhecer uma visdo reducionista de igualdade, tratando-se da subjetividade que é o trabalho
pedagdgico na promog¢dao da igualdade e como espago em que as minorias perpassam seu
cotidiano e sao fragilizadas pelas suas condicdes.

Merece ainda relevancia o topico Clima Escolar, em que afirma que ndao encontramos neste
espaco “[...] discriminacdo de cor, raca, religido, classe social e etc., sendo todos tratados com
igualdade” (COLEGIO ESTADUAL 17 DE MARCO, 2014, p. 16). Cabe aqui uma analise mais
aprofundada do cotidiano escolar para perceber de que forma isso realmente reflete na sua
realidade e nos discursos dos agentes escolares, pais, funciondrios, professores e alunos
principalmente, pois esta pesquisa limita-se, a principio, em uma analise documental, mas,
percebe-se que o Projeto Politico Pedagdgico avanca muito ao trazer a perspectiva da diferenca,
aceitar o outro como é. Mas, é preciso pensar que dentro da escola as relacdes sao relacdes de
poder, consequentemente as relagdes entre professores e professoras, professores e alunos e as
demais relagdes que permeiam a escola tendem a reproduzir situagdes e vivéncias de preconceito,
discriminag0es e hierarquias que sdo vindouras das relagdes fora do espacgo escolar; isso significa
dizer que as experiéncias dos agentes escolares, familiares, profissionais tendem a influenciar as
suas representagoes.

A partir do momento que a escola possibilita tais discussdes, essas representacdes sao
problematizadas, visto que no documento da escola ja tem essa preocupacao, isso significa que a
escola ja comecou a fazer um trabalho para pensar essas questdes. Além disso, percebe-se que o
as discriminacdes de género e identidades sexuais ndo sdo contempladas no momento em que a
escola afirma que no cotidiano escolar ndo foram identificado casos de discriminagdes. Isso pode
nos revelar que os agentes escolares ndo possuem familiaridade com as tematicas.

Em outra parte do documento, intitulada “Efetividade do Processo Ensino-Aprendizagem”,
afirma-se que o curriculo é organizado e articulado com os Parametros Curriculares Nacionais, em
nenhum momento é citado os temas transversais, e as discussdes de corpo, género e sexualidades
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sdo ausentes no documento. Isso pode revelar o despreparo dos envolvidos na construcao do
Projeto Politico Pedagdgico, diante de uma formacdo discriminadora que nao tém contemplado o
discurso de corpo, género e sexualidade em seu curriculo, o que pode tornar-se objeto de estudo
de uma proxima publicacao.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

A partir de uma dedicada analise do documento, revela-se que as construcdes de género,
corpo e sexualidade estdo superficiais em um documento tao importante para a escola, mostrando
gue ha muito que avancar na reformulacdo do direcionamento das praticas que priorizem uma
formacao para a diversidade.

E necessario que o curriculo escolar possa destacar e dar visibilidade & equidade de género,
aos grupos socialmente marginalizados e as mulheres, através da insercdo desses aspectos nos
objetivos que norteiam e direcionam as acdes pedagdgicas que desejam formar cidaddos para uma
educacdo em sexualidade e género. Algumas ac¢bes governamentais tém chamado a atencdo da
escola para essa necessidade, no intuito de estimular a implementacdao desses documentos,
envolvendo as tematicas na escola, capacitando os profissionais que a compdem para trabalhar
sexualidade e género.

Ainda que seja um verdadeiro desafio trazer para o espago escolar a introdugdao desses
temas, é preciso rever a necessidade da disseminag¢do da informagao e da educag¢do, como direito
subjetivo do ser humano, para que se possa desenvolver uma postura de respeito a diversidade.

A escola ndo deve coadunar com a perpetuagao de construgdo que normatizam as
hierarquias baseadas nas concep¢des estereotipadas no binarismo masculino e feminino, mas
viabilizar uma aproximacao aberta e empatica com o outro, questionando o universalismo numa
Gtica intercultural. E isso deve estd presente nos documentos que legitimam sua pratica.
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