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RESUMO

Nesse artigo nos propomos a realizar uma breve
caracterizagdo do que é a Educagdo do Campo a
fim de analisar elementos que compdem os
Cadernos de Ensino-Aprendizagem do Programa
Escola Ativa, destinada para salas de aula
multisseriadas em realidades campesinas. O estudo
teve como objetivo identificar como os conteudos
de Lingua Portuguesa e Matemadtica propostos para
o 52 ano do Ensino Fundamental foram

considerados. A investigacdo foi referenciada pela
perspectiva da andlise de conteddo do material
didatico, identificando como as atividades e
conteudos sdo considerados e como se articulam
com as situagdes e vivencias rurais. Percebemos
que o material destinado a esses educandos ndo
contemplam as questdes da proposta politica e
pedagégica da Educagdo do Campo, apresentando
contradicbes de natureza tedrica metodoldgica.

PALAVRAS-CHAVE: Educagdo do Campo, Programa Escola Ativa, Cadernos de Ensino Aprendizagem.

COUNTRY EDUCATION AND THE ESCOLA ATIVA PROGRAM: HISTORICAL, CONCEPTUAL AND
PEDAGOGICAL ELEMENTS

ABSTRACT

This research propose explain what means country
education analyzing the elements that compose
the “Escola Ativa” teaching and learning notebook,
from countrues multigrades classrooms. The
research objective indentify how math and
Portuguese language subjects for fifth high school
level were contemplated. The investigation was

made about didactic material analyses, identifying
how the activities and subjects are articulated with
the country reality. Perceive that the didactic
material doesn’t contemplate the political ant
pedagogical propose for country education,
watching theoretical and methodological
contradictions.

KEY-WORDS: Country Education, Escola Ativa Program, Teaching and Learning Notebooks.
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EDUCACAO DO CAMPO E O PROGRAMA ESCOLA ATIVA: ELEMENTOS HISTORICOS,
CONCEITUAIS E PEDAGOGICOS

INTRODUCAO

No desenvolvimento histérico da humanidade, muitas teorias tem problematizado o papel do
homem em nossa sociedade. Algumas delas compreendem que a sociedade é um meio de reproduzir o
gue ja estd determinado. Essa concep¢dao reducionista que coisifica o homem é fruto de uma
epistemologia que compreende a educa¢do apenas como um meio de massificar o ensino, nessa
perspectiva o aprendiz é apenas um expectador dos fendGmenos sociais.

Por outro lado, ja é possivel perceber que algumas propostas pedagdgicas buscam encontrar
estratégias nas quais proporcione uma educacdo de qualidade com vistas ao contexto sécio-histérico dos
sujeitos, objetivando um ensino contextualizado na medida em que possibilita aos alunos dar significados
ao que estd aprendendo através da pratica.

No conjunto de propostas, estratégias, teorias e concepc¢des que defende um ensino
contextualizado enquanto instrumento para a qualidade da educacdo estd a Educacdo do Campo,
conceito que comecou a se desenvolver através do protagonismo dos movimentos sociais e sindicais,
conquistando espaco na agenda do governo brasileiro, passando a fazer parte da construcdo de politicas
publicas direcionadas a populagdo do campo, na busca ndo somente do acesso a educacdo, mas também
de curriculos e praticas pedagdgicas que respeitem a diversidade, as formas de produzir, de lidar com a
terra, de viver e conviver dos povos do campo.

A partir desse protagonismo, os sujeitos do campo passam a receber atenc¢do diferenciada nos
marcos regulatérios da educacgdo brasileira, dentre eles a LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional) n? 9394/96. Esse documento institui o reconhecimento a diversidade sociocultural do campo,
estabelecendo, nos os artigos 23, 26 e 28, orientagGes gerais acerca da organizagdo escolar e pedagdgica
no meio rural.

Ao reconhecer a especificidade do campo, com respeito a diversidade sociocultural, a LDB traz
uma inovac¢do no sentido de compreender as diferengas sem coloca-las a servigo das desigualdades. Dessa
forma, os sistemas de ensino deverdo fazer adaptagdes na sua forma de organizagao, visando contemplar
0 que é peculiar a realidade do campo, sem desconsiderar a dimensao universal do conhecimento e da
educacdo.

Entre o conjunto de a¢des que vem sendo gestadas no contexto da Educacdo do Campo estd o
Programa Escola Ativa, segundo as defini¢cdes oficiais do MEC, o Escola Ativa é um programa que busca
melhorar a qualidade do desempenho escolar em classes multisseriadas das escolas do campo. Entre as
principais estratégias estdo: implantar nas escolas recursos pedagodgicos que estimulem a construcdo do
conhecimento do aluno e capacitar professores.

Para podermos compreender de modo global as questdes que envolvem a Educa¢cdao do Campo,
assim como os projetos a que nela se relacionam, a principio, torna-se pertinente apresentar uma leitura
relacional e globalizada das bases histdricas e conjunturais que influenciaram o inicio de uma nova
postura e/ ou entendimento do Estado Brasileiro sobre o direito das populagdes campesinas a educacgdo.

Desse modo, o presente trabalhado constituira em um apanhado das bases histdricas e
conceituais da Educacdo do Campo e do Programa Escola Ativa, tendo como objetivo identificar no
mesmo, de que forma os contelldos matematicos e os de Lingua Portuguesa sdo propostos para os alunos
do 52 ano do Ensino Fundamental através do material diddtico que é oferecido a esses educandos. Assim
sendo, a ideia central nesse artigo é refletir sobre os elementos que estdo presentes nesses materiais,
guestionando sobre sua constituicdo e por fim as possiveis contribuices da Transdiciplinaridade para
uma pratica de ensino pertinente.

EDUCAGCAO DO CAMPO: CAMINHOS PARA A CONSTRUCAO DE UMA PRATICA DE ENSINO
CONTEXTUALIZADA
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Historicamente a educacdo para o meio rural em nosso pais vem sendo tratada sem a
devida atencdo, relegada a planos inferiores e considerada menos importante do que a educacao
oferecida nos centros urbanos. No Brasil, a oferta escolar publica em areas rurais estabeleceu-se
mediante a subordinagdo dos conteldos ministrados e aprendidos nas escolas urbanas, bem
como de seus métodos de ensino-aprendizagem, baseados numa visdo estereotipada da vida no
campo, de suas culturas e de seus sujeitos.

Como resultado disso, destaca-se uma taxa de analfabetismo de 23,3% no campo, indice
trés vezes maior do que a das areas urbanas, que se encontra em 7,6%. Ja a escolaridade média
das pessoas com 15 anos ou mais, residentes no meio rural é de 4,5 anos, por outro lado, no
meio urbano chega aos 7,8 anos, de acordo com os dados apresentados no Panorama da
Educacao do Campo publicado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep) e Ministério da Educacao (MEC) em 2007.

Mesmo com o respaldo da Constituicdo Federal de 1988, que estabelece a educacgao
como direito publico e subjetivo de todos os cidadaos, observa-se é que a populacao do campo
vem sendo ignorada quando se trata de educagdo e outros direitos. As poucas escolas presentes
no meio rural sdao precarias e insuficientes para as reais necessidades dos estudantes, assim
como inumeros estudos e pesquisas tem apontado.

Esse cenario retoma a conjuntura instaurada no pais desde a coloniza¢do brasileira. Essa
baseada num modelo fundidrio que preconizava o acumulo de terra na mao de poucos e a
consequente exploracdo da forca de trabalho dos trabalhadores do campo. A negacdo dos
direitos sociais desses trabalhadores gerou uma enorme divida social, especialmente na area da
educacdo. De acordo com Leite (1999),

A educacdo rural no Brasil, por motivos socioculturais, sempre foi relegada a
planos inferiores e teve por retaguarda ideolégica o elitismo acentuado do
processo educacional aqui instalado pelos jesuitas e a interpretacdo politico-
ideoldgica da oligarquia agrdria, conhecida popularmente na expressao: “gente da
roca nao carece de estudos. Isso é coisa de gente da cidade” (p. 14).

Assim, a educacdo em areas rurais tem se caracterizado como um espaco de precariedade
e de descasos, em virtude da ma qualidade da oferta dos servicos necessdrios a cidadania da
populacdo campesina. Essa vulnerabilidade histérica em que os povos do campo se veem
submetidos dd4 margem a um processo de exclusdo social, ndo somente pela ineficiéncia do
acesso a educacdo, mas também pela auséncia de assisténcia adequada a salude e condic¢des de
trabalho, entre outros direitos negados.

Ainda se faz necessdrio destacar que o modelo do desenvolvimento rural implantado
aponta para uma concepg¢ao urbana, a qual entende o campo prioritariamente como um espago
de producdo agricola, quando, pelo contrario, ele deve ser compreendido enquanto um territdrio
em que vivem os sujeitos do campo, como espaco representativo desses sujeitos, como espaco
de vida, de trabalho, de cultura e de relacbes sociais (FERNANDES, 2006).

Quando se pensa o campo apenas como espaco de producdo econOmica, a educagdo é
concebida com base em referenciais urbano-industriais, priorizando somente os aspectos
instrumentais e técnicos necessarios a manipulacdo do trabalho agricola, ou seja, despreza a
reflexdo dos sujeitos em torno de sua cidadania e de sua identidade sociocultural.

Nessa perspectiva, a escolarizacdo no meio rural esteve atrelada a necessidade de mao-
de-obra capacitada, pautadas em politicas educativas que se norteavam por uma “cultura”
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escolar essencialmente urbana, na qual a organizacdo curricular e escolar visava atender
basicamente as demandas do setor agroindustrial brasileiro, desconsiderando as reais caréncias
educacionais dos povos campesinos.

Calcados nesse pressuposto, os militantes da Educacdo do Campo defendem e se
propdem a construir uma educagao que resgate a cidadania e a identidade sociocultural dos
povos campesinos, perdidas em meio as frageis e transitérias politicas educacionais se
apresentando comumente na forma de campanhas, projetos e programas pontuais.

Contrariamente a esse contexto, na atual conjuntura o conceito de educag¢do “do” campo,
relaciona-se com iniUmeros projetos democrdticos que contribuem para o fortalecimento da
educagdo popular. Segundo Arroyo (2004, p.73),

O movimento social no campo representa uma nova consciéncia do direito a
terra, ao trabalho, a justica, a igualdade, ao conhecimento, a cultura, a saude e a
educac¢do. O conjunto de lutas e agbes que os homens e mulheres do campo
realizaram, os riscos que assumem, mostra quanto reconhecem sujeitos de
direitos.

O movimento da Educacdo do Campo representa uma nova consciéncia do direito a terra,
ao trabalho, a justica, a igualdade, ao conhecimento, a cultura, a saude e a educagdo. A
expressao “Educacdao do Campo” trata da educagdo voltada ao conjunto de trabalhadores do
campo, sejam eles camponeses, assentados da Reforma Agraria, quilombolas, quebradeiras de
coco, extrativistas, caicaras, ribeirinhos, pescadores artesanais, indigenas e diversos tipos de
assalariados vinculados a vida e ao trabalho no meio rural (CALDART, 2002).

Vale salientar que esse conceito ndo emerge originalmente dos centros académicos, mas
a partir do engajamento e de uma longa trajetéria de lutas e discussdes travadas pelos
movimentos sociais do campo, representacdes da sociedade civil e pelas mais diversas instancias
sociais. Dentre essas instituicdes, podemos destacar: o MST — Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem-Terra; a CONTAG — Confederacdao Nacional de Trabalhadores na Agricultura; a CPT —
Comissao Pastoral da Terra; os CEFFAs — Centros Familiares de Formacdo por Alternancia, entre
outros.

Diferentemente da Educacdao “no” Campo, a Educacdo “do” Campo, aponta para uma
perspectiva referenciada na busca dos direitos sociais e na defesa da educacdo enquanto
possibilidade de desenvolvimento e emancipacdo social, sendo ela um fator indispensavel na
concretizacdo de projetos politico-pedagégicos que objetivam atender as necessidades dos
sujeitos do campo. Logo, entende-se que:

No: o povo tem direito a ser educado no lugar onde vive; Do: o povo tem direito a
uma educacgao pensada desde o seu lugar e com a sua participacao, vinculada a
sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais (CALDART 2002, p. 26).

A Educacdo do Campo se insere, entdo, no conjunto de iniciativas que, associadas,
retomam o debate sobre a democratizacdo e universalizacao do saber. Nessa perspectiva, ela se
articula a agenda da reforma agraria, aos pesquisadores universitarios, aos professores das mais
diversas modalidades de ensino e militantes de movimentos sociais do campo, enfim, as mais
diversas instancias da sociedade civil.

Esse movimento em torno da Educacdo do Campo concretizou-se por meio de inUmeras
experiéncias de carater formativo, desenvolvidas através de vdrias instituicbes, programas e
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projetos, que colocam em pauta, no seu fazer pedagdgico, uma nova postura diante do campo,
da educacdo e do papel da escola, reconhecendo os sujeitos do campo como sujeitos de direito e
autores de seu projeto educativo.

No contexto de conquistas no ambito legal, fundadas no engajamento dos sujeitos do
campo pela garantia do direito a educacgao, identificamos varios instrumentos que regulamentam
a Educagdo do Campo enquanto direito as populagdes residentes no meio rural. Entre os
principais marcos legais encontramos os artigos 23, 26 e 28 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n2 9394/96 e as Diretrizes Operacionais para a Educag¢do Basica nas Escolas do
Campo, Resolucdo CNE/CEB n2 1, de 03 de abril de 2002.

Sabemos que o Movimento da Educagdo do Campo, ainda precisa superar inUmeros
desafios para que o mesmo alcance os resultados pretendidos. Mas, também ndo podemos
deixar de destacar os ganhos desse movimento durante sua trajetéria no ambito da garantia do
direito a educacdao dos sujeitos do campo. Esses avancos podem ser observados através da
criacdo de inumeros programas, da inclusdo da tematica da Educacdo do Campo na agenda das
universidades brasileiras, do desenvolvimento de pesquisas na area e do fortalecimento da teia
de relagdes de varias instituicdes e movimentos sociais a partir do Férum Nacional da Educacgao
do Campo (MOLINA; FREITAS, 2011).

Especialmente nos Ultimos anos, também podem ser encontradas experiéncias
pedagdgicas no meio rural que se fundamentam nos principios da Educagao do Campo, iniciativas
qgue se situam desde a formacdo escolar bdsica até a formacdo de nivel superior. Essas
experiéncias objetivam inovar os métodos tradicionais de ensino no campo, que uniformizam as
praticas pedagdgicas no espaco rural com valores de desenvolvimento urbano, questionando,
assim, o fazer escolar tradicional, desafiando as instituicdes escolares a rever suas praticas, suas
temporalidades e sua relacdo com os sujeitos do fazer educativo, seus processos de gestdo e
possibilitando uma ressignificacdo politica do espaco pedagdgico. Em meio a esse contexto,

O MEC tem acenado, sob pressdo dos movimentos sociais, com politicas de
reconhecimento da diversidade, buscando superar a perspectiva assistencialista e
controladora que perpassou as iniciativas educacionais destinadas ao mundo do
campo pelo setor publico (SOARES, 2009, p.28).

Em meio a esse universo encontra-se o Programa Escola Ativa, que tem como principal
objetivo a melhoria da qualidade da educacdo em salas de aula multisseriadas, oriundas de
escolas localizadas no meio rural. Assim, para que o Programa desenvolva suas estratégias de
acordo com os objetivos especificos elencados no Projeto Base, cabe ao Programa,

a) Apoiar os sistemas estaduais e municipais de ensino na melhoria da educagao
nas escolas do campo com classes multisseriadas, disponibilizando diversos
recursos pedagdgicos e de gestdo; b) Fortalecer o desenvolvimento de propostas
pedagdgicas e metodologias adequadas a classes multisseriadas; c) Realizar
formacdo continuada para os educadores envolvidos no Programa com base em
principios politicos-pedagdgicos voltado as especificidades e propostas
pedagdgicas do campo; d) Disponibilizar e publicar materiais pedagdgicos que
sejam apropriados para o desenvolvimento da proposta pedagdgica do Programa
(BRASIL, 20104, p.36).

Assim sendo, o Programa Escola Ativa tem seu foco na formacgdao de professores e na
melhoria da infraestrutura das escolas, e propde significativas mudancas na organizacao do
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trabalho docente, de maneira bastante dirigida. Também, o Programa assume destaque em sua
estrutura no fornecimento e orientacdo para uso de materiais didatico-pedagdgico que serdo
aplicados aos educandos.

Em meio a esses materiais direcionados aos educandos torna-se importante refletir sobre
quais elementos perpassam a constru¢dao de uma proposta pedagdgica atrelada aos anseios da
Educacdo do Campo e de que forma as praticas sociais desses sujeitos sdo contempladas nos
conhecimentos escolares. Pois, sabemos que para uma aprendizagem significativa,

A formagdo dos sujeitos ndao poderda ser fragmentada, homogeneizada,
particularizada demais. Os sujeitos serdo obrigados a reconhecer as complexas
relagGes que engendram a sua vida e a reflexdo sobre os conhecimentos que a
sustentam em um territdrio epistemoldégico e social. (CARLDART, 2009, p. 58).

PROGRAMA ESCOLA ATIVA: PARTICULARIDADES HISTORICAS, METODOLOGICAS E
PEDAGOGICAS.

O Programa Escola Ativa, embora seja relativamente novo no Brasil, j& tem uma longa
historia de existéncia no atendimento as popula¢cbes do campo, suas origens remontam a
experiéncia colombiana, Programa Escuela Nueva, lancada em 1975 e que a partir de 1986
recebe investimentos do Banco Mundial para ampliar-se. Aumentando sua abrangéncia ele se
torna o programa oficial de educacgao rural daquele pais.

Esse programa se referenciava na filosofia da aprendizagem ativa e individualizada,
caracterizada pela utilizagdo de fichas e guias de autoaprendizagem, a promogao flexivel e a
escola sem séries ou graus. Sendo o objetivo dessas fichas e guias o respeito ao ritmo e as
necessidades individuais de aprendizagem, uma vez que, os estudantes provenientes do meio
rural carecem de um curriculo adequado a necessidade de afastarem-se em virtude da
manipulacdo agricola durante os periodos produtivos.

No Brasil, o Programa Escola Ativa comeca a ser desenvolvido em 1997, por meio do
Projeto Nordeste do Ministério da Educacdo com o Banco Mundial e posteriormente em 2007 o
mesmo foi adotado pelo Fundo de Fortalecimento da Escola FNDE/FUNDESCOLA. Atualmente o
Programa se encontra no ambito da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade (SECAD), sob a responsabilidade da Coordenacdo Geral de Educa¢do do Campo.

Na atual gestdo o Programa Escola Ativa foi ampliado para os demais estados da
federacdo, se tornando atualmente a unica politica publica para as escolas multisseriadas
unidocentes do campo visando a melhoria da qualidade de ensino e eficiéncia da educacdo em
escolas multisseriadas campesinas.

De acordo com o Projeto Base, o processo de reformulacdo do Programa “tem como
referéncia a pratica de uma educacdo integrada com o ser humano que vive e trabalha no
campo. A revisdao do Programa procura ainda contemplar novos contelddos e metodologias, assim
como aprofundar o debate sobre as classes multisseriadas do campo.” (BRASIL, 2010a, p.7) Dessa
forma,

Todo o processo se da a luz das concepgdes apresentadas nas Diretrizes Operacionais para
a Educacdo Basica nas Escolas do Campo — Resolugdo CNE/CEB n2 1 de 03 de abril de 2002
e das Diretrizes Complementares Normas e Principios para o Desenvolvimento de Politicas
Publicas de Atendimento a Educacgdo Basica do Campo — Resolucdo n2 2, de 28 de abril de
2008 (BRASIL, 20104, p.7).
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O Programa Escola Ativa reconhece como um desafio a ser superado o entendimento do
campo enquanto espaco de reflexdes, pretendendo superar a visdo reducionista do mesmo,
compreendendo que nesse espaco atuam projetos de interesses distintos.

E em meio a esses desafios, o Programa esta em continuo crescimento, segundo os dados
apresentados no Projeto Base no ano de 2008, o programa chegou a atender as cinco regides
brasileiras através de 27.000 escolas, o que anteriormente era em torno de 10.000. Ja no ano de
2009 houve outro grande avango com a adesdo de 3.106 municipios e 17 estados. Assim sendo, o
numero de escolas atendidas chegou a 39.732 espalhadas pelo territdrio brasileiro.

O atendimento a essa demanda, esta diretamente vinculada com as secretarias Estaduais
e Municipais de Educagdo, que ao assinarem o termo de adesdo, por meio do PAR (Plano de
AcgOes Articuladas), recebem recursos, formagao e orientagdes quanto a constituicdo de equipes,
operacionalizacdo e o acompanhamento e o monitoramento das a¢des. Também, em cada
estado da federacdao ha uma Instituicdo Publica de Ensino Superior que participa da gestao do
programa.

Com essa extensdo territorial que o Programa Escola Ativa atende, seu publico
compreende um universo diversificado, pois por mais que todos eles sejam povos do campo, os
mesmos se divergem quanto a suas formas de organizacdo do trabalho, organizacdao social e
cultura. Podendo ser caracterizados como ribeirinhos, caicaras, quilombolas, seringueiros,
agricultores familiares e indigenas.

Em meio ao contexto social desses sujeitos que é referenciada a metodologia do
Programa Escola Ativa, centrada na figura do aluno, sendo o professor um facilitador e
estimulador da aprendizagem cooperativa, gestao participativa da escola, avaliacdo continua e
no processo de formacao flexivel.

Dessa forma, o Programa Escola Ativa busca desenvolver um curriculo pertinente
relacionado com a vida dos sujeitos do campo se fundamentando em concepgdes de
aprendizagem ativa, respeitando o ritmo de aprendizagem com calendarios e sistemas de
aprovacao e avaliacdo flexiveis.

As acOes do Programa Escola Ativa combinam estratégias diversificadas entre
componentes de carater pedagdgico e administrativos que relacionadas entre si, ddo vida ao
curriculo. Entre os elementos que compdem o curriculo, destacam-se os cadernos de ensino
aprendizagem; cantinhos de aprendizagem enquanto espaco interdisciplinar para pesquisa;
colegiado estudantil e escola e comunidade (BRASIL, 2010a).

Os cadernos de ensino aprendizagem (livros didaticos) de acordo com as orientacdes
oficiais apresentam levantamentos prévios dos conhecimentos, devendo o0s mesmos
estimularem o confronto dos conhecimentos dos sujeitos com os saberes escolares e situagdes
vividas, no sentido de possibilitar a aplicacdo dos conteldos em ocasides da realidade. Esse
material didatico é um conjunto de cadernos pedagdgicos, direcionados para professores e
alunos. Para os educandos sao destinados livros do 12 ao 52 ano de todas as disciplinas, para os
educadores sao distribuidos cadernos de orientacdo didatica pedagdgica de todas as disciplinas,
além de um Caderno de Orienta¢des Pedagdgicas para a Formagao de Educadores do Programa
Escola Ativa.

Os cadernos sdo estruturados em maddulos, sendo eles compostos de um conjunto de
atividades bastante detalhadas e orienta¢gdes metodoldgicas que buscam estimular o debate e a
reflexdo com os educandos. Na sua estrutura, os Cadernos de Ensino-Aprendizagem possuem
Atividades Basicas (A), Atividades Praticas (B) e Atividades de Aplicacdo e Compromisso (C).
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Os objetivos das Atividades Basicas é o de explorar os conhecimentos prévios, de forma
gue convide o educando a aquisicdo de novos conhecimentos. J& a Atividade Pratica, busca
propiciar um maior aprofundamento dos conteldos que estdo sendo estudados. E a atividade de
Aplicagdao e Compromisso, permite ao aluno a utilizagdo do conhecimento adquirido em uma
situagado real, seja nas relagdes sociais ou na comunidade.

Quanto aos cantinhos de aprendizagem enquanto espago interdisciplinar para pesquisa,
eles sdo ambiente de organizac¢do, exposi¢cao e sistematizacao dos trabalhos e tém como objetivo
demonstrar as diversas produ¢bes dos alunos e as possiveis interagdes entre as dreas de
conhecimentos. “S3o espagos nos quais serao reunidos materiais de pesquisa que se constituem
em subsidio para as aulas ao criar oportunidades e situagdes para experimentagao, comparagao e
socializagdo de conhecimento.” (BRASIL, 2010, p.34).

Ja o Colegiado Estudantil é formado por um coletivo de representantes dos comités,
sugerido pelo Programa Escola Ativa, de modo que fortaleca a gestdo democrdtica e a
participacdo dos estudantes e da comunidade. Desse modo, O Colegiado deve constituir-se em
um espaco de formacdao politica e de aprendizagem do compromisso da escola com a
comunidade (BRASIL, 2010a, p.34).

Entre os elementos que compdem o curriculo, o Programa Escola Ativa compreende a
Relacdo Escola Comunidade enquanto um dos elementos fundamentais da metodologia. Pois, “A
escola deve procurar aprofundar sua inser¢dao na comunidade da qual faz parte por meio de
atividades curriculares relacionadas a vida didria, ao ambiente natural e social, a vida politica e
cultural e as condigGes materiais dos educandos e da comunidade.” (BRASIL, 20103, p. 35).

Além de todos esses elementos que constitui o curriculo do Programa, o Escola Ativa
ainda conta com a capacitacdo de técnicos, formacdo e acompanhamento dos professores. Essa
estrutura e metodologia esta presente no “Manual de Orientacdes Pedagdgicas para Formacao
de Educadoras e Educadores” (Brasil, 2009). Esse manual tem por finalidade apresentar os
objetivos e as orientacdes no tocante ao fazer pedagogico dos professores.

Todos esses elementos que constituem a estratégia metodoldgica do Programa Escola
Ativa e suas praticas sdo baseadas na ideia da aprendizagem significativa que prioriza a
compreensdo e ndo a memorizacdo, a autonomia, a valorizacdo da diversidade cultural, a
convivéncia com a comunidade e a promoc¢do da qualificacdo do professor enquanto facilitador,
orientador da aprendizagem de seus alunos e avaliador deste processo (Brasil, 2010b).

As concepglOes que engendram o Programa Escola Ativa sdo fundamentadas na ideia de
qgue para melhorar a qualidade do ensino deve-se considerar a articulacdo entre a teoria e a
pratica na constru¢do de conhecimentos. Dessa forma, o programa utiliza uma metodologia
problematizadora na qual o educador é o condutor do estudo da realidade. Para tanto, é
necessario considerar as seguintes etapas,

1) Levantamento de problemas da realidade; 1l) Problematizacdo, em sala de aula, das
questoes identificados na realidade, a partir de fundamentos filoséficos, antropolégicos,
sociais, politicos, psicoldgicos, culturais e econdmicos e articulagdo com os dos conteudos;
Ill) Teorizagdo (pesquisa, estudos e estabelecimento de relagdo com o conhecimento
cientifico; IV) Defini¢do de alternativas de solugdo em relagdo a problematica identificada;
V) Proposicdo de a¢des de intervengdo na comunidade (BRASIL, 2010b, p.20).

O material pedagdgico elaborado pelo Programa Escola Ativa foi desenvolvido para
contemplar essa metodologia. Nosso trabalho, daqui por diante, sera compreender de que forma
os Cadernos de Aprendizagem ensejam a perspectiva da Educa¢do do Campo.
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PROGRAMA ESCOLA ATIVA: UMA ANALISE A LUZ DOS ELEMENTOS PEDAGOGICOS DOS
CADERNOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Entre os materiais que sdao destinados aos educandos e professores, nossa analise se
deterd aos exemplares de Portugués e Matematica dirigidos ao 52 ano do Ensino Fundamental.
Assim sendo, destacaremos como os conteudos e atividades propostas sdao consideradas para
podermos compreender de que forma elas se articulam com a perspectiva da Educag¢dao do
Campo. Assim sendo, de acordo com o Programa Escola Ativa que preza que,

Os conteludos escolares sdo pensados para estabelecerem a relagdo
especificidade/universalidade e na abordagem de temas que tratam de grandes
problemas que afetam a vida cotidiana. A compreensdo da linguagem e do
conhecimento se faz a partir de sua consideragdo como media¢do do processo de
aprendizagem e de formac¢do da mente e a busca de relagdes interdisciplinares do
conhecimento e conteldos articulados com o ensino e a pesquisa pedagdgica
(BRASIL, 201043, p. 20).

Segundo o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), os livros didaticos possuem
significancia pedagdgica quando os mesmos sdo envolvidos por meio do seu contexto de uso.
Dessa forma, é preciso levar em consideracdo as especificidades socioculturais da comunidade na
qual o livro é utilizado, assim sendo ele cumpre papel fundamental para uma pratica de ensino
pertinente. Logo, é coerente que os Cadernos de Aprendizagem do Programa Escola Ativa
apresentem conteudos e atividades que envolvam os sujeitos do campo, considerando os
diversos atores sociais que constituem a realidade do rural e sua cultura.

A partir de uma analise preliminar dos Cadernos de Aprendizagem é possivel observar,
tanto no de Portugués quanto no de Matemadtica que os mesmos contemplam a mesma
estrutura organizacional, apresentando desenhos autoinstrucionais, exercicios e atividades
gradativas com suas respectivas indicacées detalhadas de como realiza-las de forma que os
alunos possam trabalhar tanto sozinhos ou em grupo, apoiando-se uns nos outros. Desse modo,
percebemos que os cadernos se relacionam com os objetivos da aprendizagem auténoma
proposto pelo Programa Escola Ativa.

Do ponto de vista estrutural, os Cadernos de Aprendizagem apresentam as mesmas
caracteristicas, ambos divididos por unidades e cada qual apresenta uma tematica a ser
trabalhada em meio aos subtdpicos de conteldos. As explicagdes e informacdes sdao decorridas
através de situag0es vividas por criancas que moram no meio rural (A Turminha do Campo).

A Turminha do Campo se apresenta por meio de ilustracdes, cujas falas aparecem em
baldes da mesma forma que em uma histdria em quadrinhos, no momento em que alguma
informacdo ou explicacdo merece destaque. Também, as atividades sdo marcadas com icones
que se referem a instrugdes de como fazé-las: atividade individual, atividade em dupla, atividade
em pequenos grupos, atividade coletiva, atividade individual com o educador, leitura, atividade
no caderno, atividade em casa e verifique o que aprendeu (figura 1).
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ATIVIDADE ATIVIDADE EM ATIVIDADE EM
DUPLA PEQUENDS GRUPOS

-9,
e £ *

Meste livro, voce vai encontrar desenhos que indicam comao
ATIVIDADE CHLETIVA  ATRICADE MOIVIDUA. e a atividade deve ser realizada. Veja:
Esses desenhos tém o nome de

; Relna-se com um colega ou uma colega. Passe as folhas
E- £ & & de seu livro para descabrir esses desenhos,
gD o aTaaE e woeowese e Fale o que eles indicam
Figura 1: Apresentacdo dos icones explicativos no desenvolvimento de cada atividade.
Fonte: Caderno de Aprendizagem de Lingua Portuguesa 52 ano do Programa Escola Ativa.

O padrao das ilustragcdes também é algo comum, nelas podemos encontrar referéncia ao
contexto de vida do campo, ja que é o elemento mais marcante dos Cadernos. A partir das
inUmeras imagens que compdem esses materiais, podemos inferir que ha uma busca em retratar
os elementos do ambiente rural, mesmo que eles ndo tenham relagdo com o contelddo que
esteja sendo trabalhado. Dessa forma, muitas vezes essas imagens apenas cumprem o papel de
somente ilustrar o material, como podemos ver nessa atividade (figura 2).

® Conhecendo sua Lingua

3

Observe as palavras e compare-as:

misterioso famoso vitorioso
rmistério fama vitoria

Qual a diferenca?
0 que faz a diferenca?

Conclusio

Forme outras palavras com 050 (sufixo) e dé o
significado. Escreva no seu caderno e apresente para
seus colegas e educador{a)

Figura 2: Exposicdo de ilustragdo nas atividades.
Fonte: Caderno de Aprendizagem de Lingua Portuguesa 52 ano do Programa Escola Ativa.

Essa configuracdo é algo bastante marcante nos materiais, em varias pdaginas é possivel
encontrar ilustragdes como essa que buscam retratar os ambientes da zona rural, assim como os
sujeitos que vivem l4. O que merece destaque é o fato das atividades ndo apresentarem relacdo
com o contexto social a qual é destinada, a partir disso torna perceptivel que na verdade o
material busca retratar muito mais através das ilustragdes o ambiente campesino do que
produzindo atividades que se referencie com esse meio.

Assim sendo, essa é uma fragilidade marcante nos Cadernos, no momento que é possivel
observar que a adequacao ao contexto dos povos do campo estd muito mais relacionada com as
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ilustracoes do que propriamente com os conteudos e atividades. Também, a partir das imagens
gue retratam os sujeitos do campo percebemos como a figura dessas pessoas ainda vem sendo
apresentada de modo estereotipado, apresentando elementos que induzem ao leitor o
entendimento de que os moradores das zonas rurais sdo pessoas descuidadas e pobres no
momento em que representam eles com personagens descalgos e roupas remendadas. Aspectos
esses que estao presentes na sociedade, independente que sejam moradores da zona rural ou
urbana (figura 3).

Figura 3: Representacdo dos Sujeitos do Campo.
Fonte: Caderno de Aprendizagem de Lingua Portuguesa e Matematica 52 ano do Programa Escola Ativa.

Em relagdo ao Caderno de Portugués, observamos que ele procura trabalhar com uma
diversidade de géneros textuais, procurando despertar o interesse do aluno para que ele se
envolva com a leitura e a produgdo textual. Entretanto, ndo é possivel encontrar nele, conteldos
e atividades que trabalhem diretamente com o contexto de vida das criangas do meio rural. O
material de Portugués se apresenta ao aluno conforme (figura 4):

Este livro € mais um
incentivo para vocé
que aprendeu a ler.

Leia!

VOCE val

Aprender brincando o jogo das palavras
Sentir a poesia, a beleza das palavras
Conhecer histérias de animais
Encontrar

* Curiosidades

* Desafios

* Parlendas

* (uadras e quadrinfos
 Adivinhagaes

« Cantos e cantigas

= Qutras linguagens

Figura 4: Apresentagdo do Guia de Aprendizagem de Portugués (52 ano) ao aluno.
Fonte: Caderno de Aprendizagem de Lingua Portuguesa 52 ano do Programa Escola Ativa.

As atividades propostas sdo superficiais quando retratam a vida no campo, e nao é
possivel encontrar alguma tematica trabalhada que realmente esteja relacionada com a vida e a
trajetodria de luta dos povos do campo. Apenas, o livro, em alguns momentos, tenta adequar
situacOes didaticas em que o aluno possa encontrar alguma relagdo com suas vivéncias. Como é o
caso, da atividade na qual esta sendo discutido o texto “A Moela da Galinha” que retrata um caso
de uma pessoa que compra uma galinha de sua vizinha e apés matar o animal encontra uma
pedrinha de brilhante na sua moela.

As atividades referentes a esse texto objetivam a reflexdo do aluno sobre de quem é a
posse da pedrinha e ao final da unidade é proposto que os alunos explorem se possivel, a moela
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de uma galinha e depois até levem para a escola. Provavelmente, esse tipo de situacdo didatica
ndo serd encontrada em livros didaticos tradicionais que sejam destinados a outras classes
sociais, jd que essa pesquisa envolve o contato com animais que haveria mais facilidade de
encontra-los no meio rural conforme (figura 5).

Pesquise c _
Comece asua PESqUISE ETN Casa.
Procure saber para gque serve a moela da galinha e por Informe-se sobre a moela da galinha.
que ela precisa comer pedrinhas. Anote todas as informagBes que vocé conseguir com a

sua familia ou outras pessoas.

Carmbine com seus colegas urm meio de conseguir uma 5e for possivel. arranje uma moela de galinha.
Leve tudo para a escola e contribua para a pesguisa

moela de galinha para que voces possam abri-la e proposta.

obszervar seu conteddo. 0 texto fala e diamantes (tantos que o nome do lugar
& Diamantino) e em brilhantes.

Figura 5: Recorte da atividade referente ao texto “A Moela da Galinha”.
Fonte: Caderno de Aprendizagem de Lingua Portuguesa 52 ano do Programa Escola Ativa.

Outra atividade, no Guia de Aprendizagem de Portugués, merece destaque, em que sao
trabalhadas as variagdes linguisticas apresentando uma situacdo de comunicacdo entre
lavradores e um doutor. Essa situacdo comunicativa é exposta sem a exploracdo a que merece.
Seria mais adequado, se nessa atividade fosse mostrado as variantes linguisticas com referéncia
ao contexto social dos personagens, de forma que o aluno possa identificar e compreender as
razoes pelas quais os grupos sociais e o seu se comunicam de forma peculiar. A atividade apenas
solicita que aos alunos verifiguem se as falas dos lavradores podem ser compreendidas pelas
pessoas de sua familia, e isso ndo promove a reflexdo sobre sua forma de comunicacdo nem
muito menos ao contexto social em que é produzida conforme (figura 6).

DIVIRTA-SE com estas cenas de linguagern e linguagens! Vood notou que, nem sempre, se compreende bem uma
variante de lingua?

CENA] CENA 2

Comente isso com pessoas de sua familia.
Conte o que aprendeu sobre variantes linglisticas.
Mostre, no texto, exemplos de variante cologuial.

Leiaas cenas 1 e 2 para essas pessoas.

5 \r"itthe! Oia S&!d - t:eﬁfa_- Djat'ﬁﬂ! 0 dotd tem pé pa Mao deixe de ler a explicagao dada pelo dono da fazenda.
outro, assus 0 patalos f ol i
~ "Minha Nossal Qui taie!  — 0 qué???, diz o médico. Veja se as falas dos lavradores foram compreendidas
— E agora? Que sangreral  —Ah. doutor! Ele quer saberse o pelas pessoas de sua familia.
senhor tem po cicatrizante para Pesquise outras situagdes de variantes coloquiais.
colocar no talho — o corte do deda Escreva-as ou desenhe-as.

— explica o dono da fazenda.

Figura 6: Atividade sobre as variantes linguisticas. Fonte: Caderno de Aprendizagem de Lingua Portuguesa 52 ano
do Programa Escola Ativa.

No que se refere ao Guia de Aprendizagem de Matemdtica, de modo geral, observamos
uma sequéncia bastante estruturada e precisa, no trato a aquisicdo das no¢Ges numéricas e
operacGes matemadticas. O Guia é apresentado ao aluno fazendo referéncia aos biomas
brasileiros, se mostrando numa perspectiva interdisciplinar para desenvolver o trabalho.
Entretanto, ao analisar as atividades notamos que algumas vezes elas apenas trazem
informacdes descontextualizadas. Em outras situacGes, percebemos que os conteudos dos
biomas estavam apoiando o desenvolvimento e compreensdao dos exercicios solicitados. O Guia
de Matematica é apresentado ao aluno conforme (figura 7).
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ola!

Este é o seu livro 5 de Matematica.

MNeste livro, vock vai conhecer e brincar com os nimeros e s formas, mas com
uma novidade: passeando pelo Brasil junte com a turma do campo.
Como? A cada unidade voce vai aprender um pouco sobre um dos biomas

brasileiros.

E voce sabe o que bioma significa?

A palavra bioma (de bios = vida e oma = grupo ou massa) & usada para definir uma
comunidade de plantas e animais, geralmente de um mesmo local

E como vocs ja sabe, o Brasil & muito grande & possui muita diversidade, de
fauna e flora. Nosso pais & dono de uma das terras mais ricas do mundo! Nele ha as
maiores reservas de agua doce e muita diversidade de plantas e animais.

Bom, justaments por isso que as terras hrasileiras foram agrupadas em biomas, de
acordo com suas caracteristicas mais marcantes.

Preparado para aprender Matematica conhecendo um pouco mais sohre o Brasil?

Antes de comegar nossa viagem”, confira, ne mapa, os principais biomas da
natureza brasileira.

Brasil Biomas

0s biomas brasileiros
sao0: Amazonia, Caatinga,
Cerrado, Mata Atiantica.
Pantanal e Campos
Sulinos, também,
chamado Pampas.

Wamos comegar nossa
viagem por onde a historia
oficial do Brasil comegou:
pela regiao da Mata
Atlantica.

Biaess
Camtings

Bssma Mata
afintic

amaMarinha

Biama
Pampa

A Autora

Figura 7: Apresentacdo do Guia de Aprendizagem de Matematica (52 ano) ao aluno.
Fonte: Caderno de Aprendizagem de Matematica 52 ano do Programa Escola Ativa.

O Guia de Aprendizagem de Matemadtica para o 52 ano, em nenhum momento, aborda
atividades que venham tratar especificamente do contexto campesino. Os exercicios encontrados
podem ser facilmente vistos em outros livros didaticos que ndo possuem nenhuma referéncia
com o meio rural. As vivéncias rurais, quando aparecem, servem apenas para construir as
situagdes problemas, ndo sendo objeto de estudo para os alunos.

Na unidade em que é trabalhado o estudo das unidades de medidas e grandeza, seria
adequado haver uma problematizacdao maior sobre as medidas usuais em ambientes rurais, como
o hectare. Porém, as atividades abordam de maneira superficial um contelddo que deveria ser
estreitamente contextualizado com as vivéncias dos alunos, inclusive dando suporte a
problematizacdo da questdo e dos numeros da Reforma Agraria em nosso pais. Mas, o que
acontece sdo exercicios revestidos de situa¢des problemas, nas quais os sujeitos do campo
apenas ilustram essas atividades, como podemos ver nessa atividade (figura 8).

B Calculando a area

'Q__. » Faga o crogui de um terreno gue tem: 142 m de fundo, 86 m

de frente, 36 m de um lado e 80 m do outro lado.

Calcule a drea desse terreno usando o método da “cubacio da
terra”. Use a calculadora.

* Seudnselmo tem um terreno de &rea igual a § ha (hectares).
Como 1 ha éigual a 10 000m?, qual é a medida dessa area em
metros quadrados?

Como Seu Anselmo ja esta idoso, resolveu ceder em “empreitada”

2 "guartas” do seu terreno para Seu Josué plantar melancia.

Curiosidades sobre hectare.

# 1 hectare equivale a aproximadarmente 1 campo de futebaol,
com suas medidas maximas (90 = 120 metros).

» Jaum campo com suas dimensdes minimas, 45 x 90 metros,
possui aproximadamente 0,4 hectares.

# 1 guarteirdo padrio mede 100 m =100 m, ou seja. 1 hectare.

Figura 8: Atividades em que estao sendo trabalhado o conceito de hectares.
Fonte: Caderno de Aprendizagem de Matematica 52 ano do Programa Escola Ativa.
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O material de Matematica, ao longo de todas as unidades discorre sobre conteudos dos
inUmeros biomas brasileiros. Essas informacdes sdo apresentadas de forma bem didatica. Por
outro lado, em todo o material, em apenas uma atividade encontramos referéncia aos povos do
campo. Porém, de maneira bastante superficial, sem a devida atencdo que merece o tratamento
dessa questdo, assim como vemos na atividade (figura 9).

2 Veja no mapa abaixe a distribuigao da Mata Atlantica no
litoral brasileira.

Distribuicds da Mata Atldntica

A cor clara indica a extensao
da mata original e a cor
escuUra representa o gque
existe hoje da Mata Atlantica,
ou seja, quase 7% de sua
coberturavegetal original
segundo levantamento
realizado recentemente pela
Fundagao SOS Mata Atlantica
e pelo Instituto Nacional de
Pesquisas Espaciais {INPE]).

| = EREYRET)
[l sicaic 21

A A

» Sabendo-se que 1 séculotem 100 anos e baseando-se nas
informagdes apresentadas no mapa, ha quantos anos a mata
Atlantica vem sendo explorada?

» Pense sobre o mapa acima e sobre as mudangas ocorridas na
Mata Atlantica.

0 que fazer para evitar que isso continue acontecenda ?
Discuta com seus colegas e educador{a) quais atitudes podem ser
tomadas para garantir a preservagio desse bioma.

Esses povos tém uma relagao muito forte com a natureza,
vivendo de forma sustentavel em meio a floresta.

Caicara MNegro

o

Figura 9: Atividade em que aparece o conceito de Povos do Campo.
Fonte: Caderno de Aprendizagem de Matematica 52 ano do Programa Escola Ativa.

Por meio da andlise dos referidos Guias de Aprendizagem é possivel inferir que eles nao
trabalham satisfatoriamente o estudo das questdes do meio rural assim como prezam as
guestdes politicas, ideoldgicas e pedagdgicas da Educacdo do Campo. De um modo geral, os
referidos materiais didaticos apresentam atividades que se relacionam com o contexto rural,
atividades que ndo abordam o contexto rural e atividades que apresentam potencial para serem
trabalhadas em contextos rurais e urbanos.

Em meio as nossas observacdes, percebemos que a maioria das atividades encontradas
sdo aquelas que ndo abordam o contexto rural em sua plenitude, mas muitas delas podem ser
reformuladas para tanto. A maioria das situacdes didaticas sdo aplicacbes diretas de conteldos
pré-estabelecidos pelos Parametros Curriculares Nacionais e muitas vezes envolvem o contexto
campesino com ilustracdes e informacg6es descontextualizadas.

Na maioria das vezes, tais ilustracdes recorrem a representacdo dos elementos rurais,
uma provavel explicacdo para o uso delas pode ser a tentativa dos Guias em contextualizar
elementos nos quais sejam da realidade dos alunos, ou seja, aquilo que pedagogicamente é
reconhecido como “partir da realidade dos educandos”. Entretanto, isso ndo garante que as
atividades e conteudos sejam contemplados por meio da perspectiva da Educacdo do Campo,
uma vez que, ndo encontramos nos exemplares estudados, problematiza¢des que utilizavam o
contexto social, histdrico e politico dos povos do campo.
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Outro ponto que merece destaque é que na maioria das atividades que sdo abordadas o
espaco rural ele é representado por meio de uma imagem tradicional, ou seja, o campo é
concebido sob uma 6tica estritamente ligada a agricultura ou a criacdo de animais. E como ja
vimos, de acordo com Fernandes (2006) o campo ndo deve ser definido apenas como um espaco
de producgao agricola. Ou ainda, como um lugar ndo urbano, pois o espaco rural vem sofrendo
alteragGes quanto o seu ambiente, as pessoas e as atividades econémicas.

CONSIDERACOES FINAIS

Entendemos que qualquer proposta de ensino contextualizado objetiva trabalhar os
conteldos escolares com referéncia aos espacos de manifestagdes dos alunos, proporcionando
uma maior interagdao entre os educandos e o ambiente que vivem, por meio de recursos
didaticos metodoldgicos que estimulem o aprecgo as potencialidades locais pelos educandos.

E com essa premissa que é desenvolvida a proposta pedagdgica da Educa¢do do Campo
que busca superar o ensino descontextualizado. A esse respeito Molina (2006) acrescenta que,

A desvalorizacdo dos conhecimentos praticos/tedricos que trazem os sujeitos do
campo, construidos a partir de experiéncias, relagdes sociais, de tradicOes
histéricas e principalmente, de visdes de mundo, tem sido acdo recorrente das
escolas e das vdrias instituicdes que atuam nestes territérios (p. 14).

Assim sendo, é preciso desenvolver novas metodologias de ensino, que superem as
perspectivas tradicionais, promovendo uma maior relagao entre os conhecimentos escolares e as
praticas sociais dos sujeitos. Em meio a essa fundamentacado é que o Programa Escola Ativa foi
reformulado. Assim,

No Programa Escola Ativa, a valorizacao da experiéncia extraescolar aponta para a
organizacao interdisciplinar dos conteldos e da relagao que se busca estabelecer
entre o conhecimento que os estudantes trazem de suas experiéncias
comunitarias e dos conteludos da aprendizagem escolar. [...] No contexto da
Educacdo do Campo a proposta pedagdgica do Programa Escola Ativa tem por
objetivo propiciar condi¢Ges para o trabalho com as diferencas regionais e com as
populagdes que constituem os povos do campo, tendo como propdsito contribuir
para a superacgao da visao tradicional e preconceituosa sobre o espaco rural e seus
habitantes (BRASIL, 2010a, p. 23).

Em contrapartida ao que é apresentado pelo Programa Escola Ativa, a analise dos
exemplares dos Guias de Aprendizagem de Portugués e Matematica, dirigido ao 52 ano do Ensino
Fundamental, revelou fragilidade com vistas a qualidade desses livros pela forma na qual sdo
tratado os conteudos e as atividades especificas para o ambiente rural. Por outro lado, a de se
considerar que a elaboragdao de materiais destinados aos estudantes campesinos pode indicar um
avango no que refere a garantia de uma educagdo contextualizada.

Os Guias de Aprendizagem, ndo necessariamente deveriam abordar conteldos que
somente sejam dirigidos para o publico rural, mas em suas atividades deveria haver uma maior
consideragao dos elementos campesinos, sendo trabalhadas as possibilidades que este ambiente
dispGe e considerando os varios “rurais” que existem em nosso pais.
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Desse modo, a proposta pedagogica da Escola do Campo e respectivamente seus
materiais didaticos precisam se atentar quanto aos saberes que suas criangas trazem para a
escola, esses provavelmente se relacionam com a terra. Como por exemplo, ao manejo de
produtos agricolas e a relagdo com o tempo e espaco para executar essas atividades. Assim
sendo, tais saberes devem ser trabalhados em conjuntos com os conhecimentos cientificos,
aspectos esses que encontramos de forma superficial e ineficaz no material didatico analisado.

De acordo com as Referéncias Para uma Politica Nacional de Educagao do Campo (Brasil,
2003) documento que apresenta um conjunto de informagdes que visam a subsidiar a
formulagdo de politicas de Educagdao do Campo em ambito nacional, as questées que permeiam a
terra devem perpassar o curriculo das escolas do campo, assim como suas matrizes pedagdgicas.
Portanto, segundo esses referenciais,

O elemento que transversaliza os curriculos nas escolas do campo é a terra e com
ela as relagdes com o cosmo, a democracia, a resisténcia e a renovagdo das lutas e
dos espacgos fisicos, assim como as questdes ambientais, politicas, de poder,
ciéncia, tecnoldgica, sociais, culturais e econdmicas (BRASIL, 2003, p. 34).

Assim sendo, diante dessa perspectiva de Educacdo do Campo percebemos que uma
organizacdo interdisciplinar de conteudos, assim como preza o Programa Escola Ativa, ndo
compreende um processo educativo que contemple todas essas especificidades acima descritas.
Portanto, serd o Programa Escola Ativa o promotor de uma pratica pedagdgica que considere o
conhecimento histérico acumulado e o conhecimento do homem do campo na busca da
transformacao social?

A organizagdo interdisciplinar a que o Programa Escola Ativa defende sugere que os
conteldos sejam trabalhados a partir de duas ou mais disciplinas, de forma que um contemple o
outro através da transferéncia de conhecimentos entre as disciplinas. Desse modo, a
interdisciplinaridade ocorre quando as disciplinas de diversas dreas de conhecimento se unem
em func¢do de um objetivo comum.

Ja na perspectiva transdisciplinar, de acordo com a “Carta da Transdisciplinaridade”,
produzida pela UNESCO no | Congresso Mundial de Transdisciplinaridade em 1994,

A transdisciplinaridade é complementar a aproximacao disciplinar: faz emergir da
confrontacdo das disciplinas dados novos que as articulam entre si; oferece-nos
uma nova visao da natureza e da realidade. A transdisciplinaridade nao procura o
dominio sobre as varias outras disciplinas, mas a abertura de todas elas aquilo que
as atravessa e as ultrapassa (CARTA DA TRANSDISCIPLINARIDADE, 1994, p.2).

Assim sendo, a transdisciplinaridade é uma concep¢do da qual derivam varias
experiéncias praticas, tanto em metodologias de ensino quanto em propostas curriculares e
pedagdgicas. Segundo D’Ambrésio (1997) ndo hd espaco nem tempo culturais privilegiados que
permitam julgar e hierarquizar como mais corretos. Desse modo, a Transdisciplinaridade envolve
uma concepg¢ao mais ampla. Pois,

O essencial na transdisciplinaridade reside na postura de reconhecimento de que
ndo ha espaco nem tempo culturais privilegiados que permitam julgar e
hierarquizar como mais corretos. A transdisciplinaridade repousa sobre uma
atitude mais aberta, de respeito mutuo e mesmo de humildade em relacdo a
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mitos, religides, sistemas de explicacdo e de conhecimentos, rejeitando qualquer
tipo de arrogancia ou prepoténcia (D’AMBROSIO, 1997, p.79-80).

Logo, é possivel perceber como o aporte tedrico da transdisciplinaridade pode contribuir
para os principios politicos e pedagdgicos da Educacdo do Campo, com sua metodologia de
ensino que compreende os homens por meio de suas multiplas relacdes globais, promovendo
assim, uma maior aproximacao entre os conhecimentos escolares e as praticas sociais dos
sujeitos. No momento em que,

Ndo existe um lugar cultural privilegiado de onde se possa julgar as outras
culturas. A abordagem transdisciplinar é ela prdpria transcultural [...] O saber
compartilhado deveria conduzir a uma compreensdo compartilhada, baseada no
respeito absoluto das diferengas entre os seres, unidos pela vida comum sobre
uma Unica e mesma Terra (CARTA DA TRANSDISCIPLINARIDADE, 1994, p.4).

A transdisciplinaridade ainda é uma realidade bastante distante das escolas, o que
atualmente vem sendo discutido é a falta de comunicagdo entre as disciplinas. A fragmentacgao
do conhecimento é fruto de um processo histérico no qual produziu marcas em nossos modos de
pesquisar, ensinar, pensar e ver o mundo. Portanto, acabamos fragmentando o conhecimento
em areas, como as disciplinas.

As salas de aula multisseriadas nos desafiam a repensar o modelo de escola, suas
disciplinas e sistemas de avaliacdes. Desse modo, acreditamos que o aporte tedrico da
Transdisciplinaridade pode muito contribuir nesse processo, especialmente na reformulagao de
materiais didaticos do Programa Escola Ativa, que nao deixa de representar um avanc¢o, no que
se trata da conquista e acesso a educacao pelos povos do campo.
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