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RESUMO

Este artigo tedrico tem o objetivo de refletir
sobre a criatividade e as crengas como elementos da
formacdo docente e da atuagdo profissional do
professor. Compreende-se a criatividade como
potencialidade humana. Na sociedade contemporanea
conforme Torre (2008) descrito como o “Século da
criatividade”, a educa¢do bdsica devera voltar-se,
prioritariamente para o desenvolvimento humano na
perspectiva da criatividade. Diante do exposto surge
uma questdo importante para analise dessa visdo
sistémica no contexto de formagdo docente atual: a
formacdo do professor, alids, ndo somente a sua
formacdo, mas o préprio professor e suas crencas,
concepgOes, vivéncias na perspectiva do ensino criativo
estdo preparados para lidar com esses desafios, cujos

quais visualizam a criatividade como elemento
preponderante na formagdo pedagdgica e profissional
do professor contemporaneo? Assim sendo, o referido
artigo estd estruturado no seguinte formato:
primeiramente, discutir-se-d4 a criatividade as crencas
como componentes essenciais e intrinsecos a formacgdo
docente, mesmo que ndo tdo explicitos nos seus
percursos; no segundo momento refletir-se-a a respeito
do Paradigma Emergente de Formagdo (PEF) e o lugar da
criatividade e das crencas na formagdo e atuagdo
docente a partir desta perspectiva tedrico-metodoldgica
de formacdo docente, e por fim, tecer-se-a sobre o
processo pedagdgico e sua condicdo de via de mao
dupla para o desenvolvimento do potencial criativo do

aluno e do professor.

PALAVRAS-CHAVE: Crengas, Criatividade, Formagao docente, Atuagao docente.

El PROFESOR Y LA FORMACION DOCENTE: ¢LA CREATIVIDAD Y LAS CREENCIAS EDUCATIVAS
DONDE ESTAN?

RESUMEN

Este articulo tedrico tiene el objetivo de reflejar sobre la
creatividad y las creencias como elementos de Ia
formaciéon docente y de la actuacién profesional del
profesor. Se comprende la creatividad como
potencialidad humana. En la sociedad contemporanea
conforme Torre (2008) descrito como el “Siglo de la
creatividad”, la educacion basica deberda volverse,
prioritariamente para el desarrollo humano en la
perspectiva de la creatividad. Delante del expuesto
surge una cuestion importante para analisis de esa
vision sistémica en el contexto de formaciéon docente
actual: la formacién del profesor, de hecho, no
solamente su formacién, pero el propio profesor y sus
creencias, concepciones, vivencias en la perspectiva de
la ensefianza creativa estan preparados para lidiar con
esos desafios, écuyos cudles visualizan la creatividad

como elemento preponderante en la formacion
pedagdgica y profesional del profesor contemporaneo?
Asi siendo, el referido articulo estd estructurado en el
siguiente formato: de entrada, se discutira la creatividad
a las creencias como componentes esenciales e
intrinsecos a la formacidon docente, aunque no tan
explicitos en sus recorridos; en el segundo momento se
reflejard acerca del Paradigma Emergente de Formacion
(PEF) y el lugar de la creatividad y de las creencias en la
formacién y actuacion docente a partir de esta
perspectiva  tedrico-metodoldogica de  formacidn
docente, y por fin, se tejera sobre el proceso
pedagdgico y su condicion de via de mano doble para el
desarrollo del potencial creativo del alumno y del
profesor.

PALABRAS CLAVE: Creencias, Creatividad, Formacién docente, Actuacidn docente.
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O PROFESSOR E A FORMACAO DOCENTE: A CRIATIVIDADE E AS CRENCAS EDUCATIVAS ONDE
ESTAO?

1 INTRODUGAO

E mais que notdrio que as universidades, faculdades, centros universitarios ou institutos
de formacgdo para o ensino superior no pais e porque nao ampliar para o nivel mundial necessita
repensar suas légicas de formacgao profissional, principalmente, no ambito das licenciaturas que
visa instrumentalizar tedrico e praticamente o professor em varias areas do conhecimento
cientifico.

A sociedade se transforma a cada momento ao passo que cada individuo se transforma
também, num movimento dialético. O homem estd em constante transformacao e esse transito
permanente permite ao mesmo olhar de varias formas uma mesma situacdo, isto é, essas
mudancas quantitativas e qualitativas sdo inerentes a todos os seres humanos.

Compreende-se a criatividade como potencialidade humana que estd num processo
continuo de vir-a-ser, e que, portanto, carece de maiores e melhores argumentos cientificos e
sociais no sentido da formacdo do professor e de outras areas profissionais. Na sociedade
contemporanea conforme Torre (2008) descrito como o “Século da criatividade”, a educacdo
basica devera voltar-se, prioritariamente para o desenvolvimento humano na perspectiva da
criatividade.

Discute-se assim, a criatividade como potencialidade humana que promove o
autoconhecimento, o conhecimento mais qualitativo através da curiosidade, da necessidade
imanente de investigar para intervir, sobretudo, para propiciar o bem-estar individual/social e
redirecionar os processos formativos que centralizam o saber no professor, assim como,
impossibilita o aluno de compreender a partir de perspectivas criticas os fen6menos sociais e
cientificos. Novamente com Torre (2008) a criatividade deverd ser entendida como um bem
cultural e social, que por muitas vezes, fora renegada e negligenciada por varios motivos pelo
contexto educacional.

No entanto, discutir e investigar os métodos e técnicas criativas antes de discutir as raizes
dos problemas que interferem na qualidade e na concretude de praticas educativas criativas,
como por exemplo, o que leva o professor a professar positivamente sobre a necessidade da
criatividade e ndo praticar o que se diz nos processos de formacgao escolar e académica, consiste
em um problema expressivo e que carece de melhores informacgdes, isto é, as crengas educativas
dos professores, por exemplo.

Assim sendo, este artigo tedrico tem o objetivo de refletir acerca da criatividade e das
crencas como elementos da formacdo docente e da atuagdo profissional do professor e estd
estruturado no seguinte formato: primeiramente, discutir-se-a a criatividade as crencas como
componentes essenciais e intrinsecos a formacdao docente, mesmo que ndo tdo explicitos nos
seus percursos; no segundo momento refletir-se-a a respeito do Paradigma Emergente de
Formacdo (PEF) e o lugar da criatividade e das crencas na formacdo e atuacdo docente a partir
desta perspectiva tedrico-metodoldgica de formacdo docente, e por fim, tecer-se-d sobre o
processo pedagdgico e sua condi¢cdo de via de mao dupla para o desenvolvimento do potencial
criativo do aluno e do professor.
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2 0 QUE E CRIATIVIDADE?

Conceitualmente, a criatividade é definida, sobretudo, como resultado de um longo
percurso histdrico-cultural desde a Grécia Antiga a contemporaneidade, e assim, existe um
consenso extraido dos debates cientificos pelos principais pesquisadores voltado para as
investigacGes sobre o referido fendbmeno.

A criatividade para muitos autores, dentre eles, Lubart (2007) consiste em uma habilidade
de realizar uma produc¢do com caracteristicas novas e adaptativas ao universo no qual ela se
manifesta. Este conceito de produgdo, simultaneamente nova e adaptativa ao contexto histérico-
social que corresponde ao processo criativo.

Este conceito de pratica criativa como producdo que gera uma novidade e leva em
consideracdo o contexto da referida pratica, alids, ndo somente o contexto ambiental (fatores
externos), mas também, a cultura, a histéria de vida do sujeito, inclusive, a personalidade
formada pelos supracitados fatores implica em considerd-la como um elemento que esta
vinculado diretamente as crengas dos sujeitos oriunda das experiéncias sociais/individuais
vivenciadas pelos mesmos e, portanto, pode ser considerada como um fendmeno histérico-
cultural e social.

O processo criativo traduzir-se-a em ideias e/ou praticas que conduzirdo a sociedade a
refletir sobre as possibilidades de se compreender e realizar determinadas formas de
conhecimento, e sdo, sobretudo, vetores que conduzem a sociedade as experiéncias sociais
inovadoras, colaborando assim, para a evolucdo social da humanidade.

Neste caso, poder-se-ia afirmar que a criatividade é um dos fendmenos responsaveis pela
motivagdao e pela mudanga dos homens nas sociedades. Esse fendmeno concorre para a
necessidade de se repensar os feitos histéricos e desvelar outros elementos que ainda ndao foram
desvelados, ou os foram, mas por outras perspectivas.

No tocante a caracteristica de novidade, componente intrinseco ao processo criativo,
Lubart (2007) afirma que uma producdo criativa ndo se configura, simplesmente, pela resposta
nova, pois, a novidade apresenta-se com graus e niveis distintos, uma vez que o que podera ser
eleito como novo para determinada pessoa ou cultura, para outra(s) podera ndo ser.

Neste contexto, a novidade consiste em um elemento dindmico e interativo e que
depende, em sua maior instancia, da adaptacao e concep¢ao de importancia e pertinéncia aquele
contexto pelos grupos sociais. A esse respeito Lubart (2007, p. 16) afirma que:

[...] uma produgdo criativa ndo pode ser simplesmente uma resposta nova. Ela deve
igualmente ser adaptada, ou seja, deve satisfazer diferentes dificuldades ligadas as
situagOes nas quais se encontram as pessoas. Sujeitos como os avaliadores mencionam
geralmente esse duplo aspecto de novidade e de adaptagdo quando os interrogamos
sobre suas concepgdes de criatividade.

Para compreender essa historicidade em interface com os elementos da cultura e os
mecanismos sociais que regulam a acdo dos sujeitos, faz-se necessario enfatizar segundo Lubart
(2007) os aspectos intervenientes desse processo como a qualidade técnica e a importancia da
producao relativa as necessidades sociais emergentes.
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Entretanto, mesmo ao apontarem-se tais caracteristicas do processo criativo para esta
perspectiva tedrica, compreendem-se as inimeras dificuldades no que se refere a sistematizagao
de normas e critérios para julgar se tal processo caracteriza-se de maneira criativa ou nao.

Para superar tais dificuldades, necessita-se de um consenso social que considere os
componentes histérico-sociais e culturais e, principalmente, tenha como parametros as
producdes anteriores, mesmo que para determinada cultura, tal processo criativo, talvez, nao
seja concebido como tal.

Discorrendo sobre os conceitos de criatividade, desta vez para Torre (2008), o mais
significativo remete-se a conceituacdao de que a criatividade consiste em um raio laser que
consegue atingir no bom sentido a maior profundidade do ser humano bem como projeta sua luz
sobre as instituicdes mais diversas da sociedade e, por fim, acaba por auxiliar na transformagao
da sociedade por meio desse impacto tanto na personalidade da pessoa quanto nas normas
institucionais que funcionam como meios de valida¢dao e aceitacao social do que vem a ser
considerado como criativo socialmente.

O referido conceito conduz o sujeito a pensar que a criatividade é um bem cultural e
essencial nas transformacGes sociais e culturais da humanidade. Para tanto, a criatividade nao
deverad ser vista de forma reduzida, isto é, no formato de recompensa mercantilista que separa o
sujeito do processo, e assim, desloca-o para o distanciamento e o ndo pertencimento, em geral,
das suas responsabilidades e possibilidades de intervencao social.

O efeito devera ser contrdrio para a visdo integral da criatividade, isto é, aproximar os
sujeitos de suas producdes enfatizando que ndo existe processo sem sujeitos, nem tampouco
sujeitos sem processos. E nessa relagdo como destaca Marx (1933) que o ser humano constréi o
mundo através das relacdes sociais.

Assim sendo, a criatividade torna-se de forma intrinseca, um componente essencial nessa
construcdo social/individual e se faz necessaria compreender que a mesma esta diretamente
ligada ao desenvolvimento do sujeito cidaddo e que ndo propiciar tal compreensdo e, de certa
forma contribuir em relacdo ao impedimento de praticar suas capacidades criativas estard
contribuindo para um corte abrupto entre o sujeito e suas construcdes, quer sejam elas
consideradas criativas ou ndo, mas deve-se compreender que esta compreensado é imprescindivel
para a efetivacdo da construgdo/producdo criativa.

A criatividade, assim consiste em um bem estar social. A tese para fundamentar esta
premissa refere-se a criatividade como desenvolvimento humano, desenvolvimento cientifico e
como bem social e de futuro para as geracdes sucedentes. Em relagdao a criatividade como um
desenvolvimento humano, pontuam-se algumas categorias essenciais como a mudanca e a
consciéncia humana.

A mudanca é um fenémeno diretamente ligado ao ser humano e a sociedade em geral, e a
criatividade é a caracteristica ou qualidade humana que melhor explica as mudangas, sejam elas
de natureza individual ou de natureza coletiva. E caracteristica essencial ao homem, a mudanca, e
esta, por vez, necessita da capacidade criativa como um vetor implicador de motiva¢do para que
ocorra a mudancga.

Em se tratando da consciéncia humana Vygotsky (1987) afirma que o ser humano detém
duas dimensdes, sado elas: a racionalizacdo e a imaginacdo. Sendo esta ultima, a responsavel em
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parte pelo poder de raciocinio humano, isto é, da forma de o ser humano pensar, racionar,
argumentar, provocar e intervir no mundo a partir de suas relagdes sociais.

2.1 A criatividade e as crengas como componentes da formagao docente contemporanea

Pensa-se que um destes entraves consiste no conhecimento do professor sobre a
criatividade pautado fortemente nas suas proprias crengas, sendo estas, decorrentes apenas das
experiéncias individuais/sociais tradicionalmente incorporadas pelos mesmos sem um processo
de autocritica, alem da quase auséncia de espag¢os ao longo de sua formagao escolar e académica
cujas quais se discutam e pratiqguem de forma fundamentada a criatividade enquanto bem
cultural e potencialidade humana num estado de vir-a-ser em todos o0s seres,
independentemente de raga, etnia, condi¢cdes socioecondmicas e culturais etc..

A falta de autocritica por parte dos professores quando lidam com a criatividade no
contexto educacional, as lacunas na formagao escolar e académica em se tratando de processos
de formacgao que ndo prioriza, e nem tampouco, considera a pratica criativa como algo inerente e
necessario a sua formacgdao escolar e profissional. As crengas diversificadas e provenientes de
varias experiéncias (familiar, cultural, histdrias de vida de cada sujeito, trajetdria de escolarizacao,
religiosas), assim como, a escassa investida em termos de pesquisas sobre os principais entraves
oriundos das crencas dos professores.

A notoriedade das forcas das crencas no pensamento e na pratica do professor no seu
campo de atuacdo sdo evidenciadas pelo exposto e confirmadas sua forcas e influéncias por
Alencar (2007, p. 28) quando afirma a respeito das idéias errdbneas da maioria dos professores
sobre o processo criativo.

Maximizando esta afirmacdo, a autora supracitada notifica que as referidas idéias “[...]
acentuam os preconceitos e diferencas no contexto social, sendo comum a predominancia de
rotulos personificados na familia, na escola, no ambiente de trabalho, tais como: ‘pessoas

vl

criativas e ndo criativas’, ‘pessoas inspiradas e ndo inspiradas’, ‘mais e menos limitadas’.

A necessidade de se investir em formacdes profissionais que contemplem processos
reflexivos sobre as préprias crencas dos professores relacionadas a criatividade nas praticas
pedagédgicas poderd tornar-se-do um dos pilares no sentido de ampliar ndo somente as
investigacOes realizadas sobre a tematica, mas também em desvelar alguns dos principais
entraves neste sentido, considerado nesta tese como o ponto de partida na busca de uma
efetivacdo do ensino criativo. Para colaborar na assertiva de que a formacgao profissional do
professor constitui-se num desafio importante na constru¢dao de uma educacdo bdsica mais
criativa, Alencar (2007, p. 10) enfatiza que:

Consideramos de relevancia maior, neste final de milénio, que o professor universitario
esteja mais atento ao desenvolvimento da capacidade do futuro profissional de pensar
de forma criativa e inovadora, algo indispensavel neste momento da Historia marcado
pela mudanga, pela incerteza, por um progresso sem precedente, e por uma necessidade
permanente do exercicio da propria capacidade de pensar. Esta nova postura certamente
resultaria em menor desperdicio de talento e potencial humano, como vem ocorrendo
em conseqliéncia das possibilidades limitadas oferecidas ao desenvolvimento e
expressdo da criatividade no ambiente universitario.
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Esta mesma formacao docente deverd levar em consideracdo os elementos principais que
impedem o trabalho pedagdgico na perspectiva criativa pelo préprio professor de acordo com as
pesquisas elaboradas. Dentre esses elementos inibidores, destacam-se algumas condutas de
alunos, a estrutura organizacional da escola, a falta de motivacdo, de participagdo, de
responsabilidade ou compromisso, a imaturidade, a indisciplina na sala de aula, a sobrecarga de
trabalho, a pressao do administrativo sobre o professor com relacdo ao cumprimento de normas
e procedimentos burocraticos da escola, o perfil da geréncia e/ou dire¢do da escola, a falta de
apoio ao aperfeicoamento profissional, o0 “medo”, o “arrependimento e a frustragdo”, o limite do
tempo e problemas de saude etc..

Diante do exposto acima, verifica-se a auséncia das crengas como um dos fatores
facilitadores e/ou inibidores no tocante a efetivagdo de um ensino que considere a criatividade
como um componente da formacdo humana. Pode-se considerar que muitos desses elementos
citados como inibidores do desenvolvimento da expressao criativa do aluno no contexto escolar
sao reflexos das crencas dos professores, pois, nas referidas pesquisas que tratavam de investigar
sobre tais elementos inibidores da criatividade, alguns elementos se faziam mais relevantes que
outros para determinados professores.

Pode-se entdo, inferir que os mesmos ndo detém valores semelhantes ao grupo de
professores conforme citado, no sentido de entraves no desenvolvimento da criatividade na
formacdo escolar e académica. Se os valores ndo sdao semelhantes para o referido grupo de
professores, presume-se que existem variantes nas crengas apontadas pelos mesmos em relagdo
a sua concepcdo e motivacdo da pratica educativa criativa.

Faz-se necessdrio investigar quais as variantes de crencas mais influentes no sistema de
ensino criativo para professores no intuito de reconhecer os limites dos conhecimentos destes
guanto a concepg¢do e impactos na pratica pedagogica bem como quais sdo os impactos de cada
um dos elementos supracitados como inibidores da criatividade para os mesmos.

Em se tratando das percepc¢des dos alunos sobre as estratégias e atitudes de professores
considerados inibidores da criatividade, alguns resultados extraidos via pesquisa cientifica e
académica revelaram que em relacdo aos problemas de aprendizagem no ambito do ensino
superior a area menos problematica consistia na dimensao da criatividade e a do planejamento.

Em relagdo aos elementos supracitados como inibidores de praticas educativas criativas,
na maioria dos casos, os alunos detém as mesmas percepg¢des dos professores. Contudo, as
referidas dimensdes ndo se desvelaram em grandes impactos para os alunos em se tratando de
condicOes significativas para aprenderem de forma criativa.

Tais explicitacdes desafiam a pensar sobre quais as crencas dos alunos que os permitem
pensarem nesse formato, pois, se existem lacunas evidentes relacionando a criatividade e as
praticas pedagdgicas, é até consideravel que os mesmos ndo sintam tanta necessidade, uma vez
gue ndo vivenciaram ao longo de sua formacao, ou seja, ndo foi comum para os mesmos, muitas
vezes, aprenderem de forma criativa ao longo do sistema educacional.

A docéncia universitaria e os projetos de formacdo continuada, na maioria das vezes, ndo
exercem um impacto direto nas crencas centrais dos professores, neste caso, sobre a criatividade.
Para efetivar um ensino na perspectiva criativa, faz-se necessario que os professores em sua
formacao reflita sobre suas crencas acerca dos objetos pertinentes ao campo da educacao,
sobretudo, que o mesmo seja motivado a repensar suas atitudes, pensamentos, impactos desses

HOLOS, Ano 28, Vol 2 153



NUNEZ & SANTOS (2012) H ']

ISSN 1807 - 1600

comportamentos na atuacdo enquanto professor. Rokeach (1981, p. 3) reflete sobre esse
impacto:

Poderia uma compreensdo de suas naturezas e de como alterar esta natureza, levar-nos
a compreender melhor porque os sistemas de crengas estdao, caracteristicamente, num
estado relativo de estabilidade, altamente resistentes a mudanga, e sob que condicdes
eles mudariam?

Portanto, apds essa breve exposicdo da problematica sobre a criatividade, entende-se que
torna-se notério e inovador discutir sobre as crengas dos professores a respeito do
desenvolvimento do pensamento criativo do aluno em sua formagdo escolar. Assim sendo, o
objeto de estudo desta tese centrar-se-d nas crencas educativas desses professores na
perspectiva da criatividade, sabendo-se que esta dtica consiste em recortar o objeto de estudo
multifacetado e recebedor de influéncias sécio-histéricas e culturais e que nao preenche
totalmente as lacunas referentes a tematica aqui explicitada.

Porém, vale salientar que as devidas lacunas que comprometem o desenvolvimento do
ensino pautado na criatividade, sobretudo, deve-se a alguns elementos implicadores que
permeiam a conduta humana ao longo de seu desenvolvimento sdcio-histdrico, como: a histéria
de vida — familiar, cultural, escolar; a formacdo profissional, na maioria das vezes, alheia ao
ensino na perspectiva da criatividade; as condicdes objetivas de trabalho do professor em escolas
e instituicdes de ensino superior; as crencas dos gestores, professores, dos alunos e da sociedade
em geral sobre a criatividade de forma enigmatica, restrita a poucas pessoas “génios”; as
tendéncias pedagdgicas predominantemente tradicionais que impossibilita a visdao criativa do
professor e do aluno nos processos de ensino-aprendizagem em sua formacdo; o sistema que nao
motiva, ndo incita, ndo estimula o professor e os alunos a pensarem de forma criativa diante de
sua visao enciclopédica do saber, muitas vezes, sem criticidade, reflexdo e postura ativa na
producao de conhecimento.

Em relacdo aos paradigmas que fundamentam as formagdes iniciais e continuadas como
também as experiéncias pedagdgicas na educagdo bdsica, que na verdade, constituem-se em
pressupostos tedrico-metodoldgicos do trabalho docente, afirma-se que estes ndao somente
sustentam o referido trabalho docente, mas também auxilia na criacdo de certas crencas que
possibilitam o professor e os alunos a conceituarem sobre o que um bom ensino, uma boa
educacdo, uma postura ideal do professor e do préprio aluno e quais sao as praticas educativas
mais apropriadas nesse contexto, mesmo que as mesmas estejam carecendo de reformulacdes.

Esse conjunto de crencas derivado das experiéncias dos professores como alunos e como
profissionais da educagdo tém impactos profundos nos modos de conceber o processo de ensino-
aprendizagem, pois, as suas referéncias serdo as da formacdo enquanto estudante, e,
posteriormente, enquanto professor no ambiente de trabalho em acao.

Mediante essas crencas educativas dos professores, muito mais decorrentes de
experiéncias construidas com referéncias nos seus professores por toda a educacdo bdsica e
durante sua formacdo inicial e continuada que por teorias que fundamentariam suas acoes
pedagodgicas existe como elemento principal o paradigma que sustenta tal formacdo, e por
extensdo, as experiéncias educativas e profissionais daqueles professores.
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3 O PARADIGMA EMERGENTE DE FORMAGAO: O LUGAR DA CRIATIVIDADE E DAS CRENCAS NA
FORMACAO E ATUACAO DOCENTE

Inicia-se entdo, conceituando o Paradigma Hegemonico de Formagao — PHF (RAMALHO,
NUNEZ e GALTHIER, 2004). O PHF consiste em uma compreens3o de formac3o docente voltada
para a apreensao de técnicas, muitas vezes, descoladas dos fundamentos teérico-metodoldgicos
necessarios para a praxis educativa.

Para o PHF, o professor, geralmente, ndo passa de um mero espectador passivo com o
objetivo de reproduzir as ideias pedagodgicas centrais escolhidas por um seleto grupo de
professores formadores experientes que em suas praticas seduzem os futuros professores a
entenderem suas metodologias como Unicas, exclusivas e, portanto, soberanas e mais adequadas
como modelo de aplica¢do do trabalho docente.

Isto mesmo, os alunos-professores tém como premissa que aquelas experiéncias, ou
melhor, as formas de experienciarem determinados conteudos, valores e crengas sdao as Unicas e
corretas, ndo possibilitando, na maioria das vezes, o desenvolvimento do pensamento critico e
criativo dos alunos-professores.

Essas praticas reprodutivistas em excesso além de burocratizar os processos de ensino-
aprendizagem impossibilita aos futuros professores refletirem sobre suas praticas profissionais,
ou seja, refletirem até que ponto suas ac¢des sdo resultados de teorias pedagdgicas e/ou de
crencas que traduzem-se em reproducdes de modelos “ideais”, ou até mesmo da mescla entre as
teorias pedagégicas e as crencas de cada professor, o que seria mais real, pois, até para o
professor escolher as teorias pedagdgicas, esta escolha dependerd em uma escala significativa de
seu conjunto de crencas orientadoras de suas a¢es pessoais/profissionais.

Ao longo das discussdes sobre a formacdo dos professores vém se destacando muitas
teorias sobre o papel, a epistemologia e as contribuicdes da formacdo profissional dos
professores para a otimizacdo da qualidade educativa vigente. Faz-se necessario, antes de refletir
sobre a formacdo de natureza teoria/pratica, enfatizar que na atualidade, ainda vive-se um
projeto de formacdo embasado na ldgica disciplinar, isto é, relativa as perspectivas de formacao
gue priorizam modelos tedricos aplicacionistas, porém, na maioria dos casos, estes mesmos
modelos n3do sdo contextualizados as realidades em seus programas, seus cursos de formacgao
continuada e, propriamente, da formacao inicial.

Sobre a formacgdo na ldgica disciplinar, Tardif (2002, p. 268) contextualiza-se a seguinte
reflexdo: os cursos de formagdo, em sua maioria, para o magistério, sao globalmente idealizados
segundo um modelo aplicacionista. [...] a pesquisa, a formacdo e a pratica constituem, nesse
modelo, trés pdlos separados: os pesquisadores produzem conhecimentos que sdo em seguida
transmitidos no momento da formacao e, finalmente, aplicados na pratica.

Fazendo uma breve comparacdao das premissas oriundas das légicas de formacgdes
profissionais fundamentadas nas ldégicas disciplinares e profissionais reais, tém-se as seguintes
reflexdes: na teoria da légica disciplinar formativa, esta é caracterizada, sobretudo, pela cultura
monodisciplinar, ou seja, a aplicacdo de conhecimentos de forma unidimensional ndo levando em
consideracao a interacao necessaria entre outras dreas de conhecimentos. Por exemplo: grupos
de formacdo especificos (professores de Matemadtica, de Lingua Portuguesa, de Educacao Fisica,
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de Arte, dentre outros) que ndo discutem coletivamente problematicas educativas nem
tampouco, o conhecimento como uma teia.

Em face desta concepc¢do reducionista, ndo dialogdvel e pontual, reflete-se neste
momento, a teoria defendida por Pascal (apud MORIN, 2000) cuja qual explicita a impossibilidade
de se conhecer o todo sem conhecer as partes bem como nao se conhecem as partes sem levar
em considerag¢do o todo. Colaborando entdo, com o pensamento que vislumbra o conhecimento
integral em detrimento do conhecimento parcial.

Ainda discorrendo acerca da légica disciplinar formativa, tem-se a caracterizagdo do
conhecimento fragmentado e especializado, constituindo-se em unidade “auténomas”, fechadas
em si mesmas, pela qual atende a uma ldgica da descontextualizacdo e desarticulagdo,
geralmente, das necessidades dos professores (MORIN, 2000).

Por fim, a légica disciplinar contempla o processo de aprendizagem com restricdo ao ato
de conhecer, muitas vezes, esse ato de conhecer esta pouco fundamentado, desatualizado ou
desarticulado, sobretudo, pouco significativo para os seus aprendizes (tanto os formadores
quanto os formandos — alunos). Sendo assim, Morin (2001) faz distingdes entre informacdo e
conhecimento: a informacdo constitui-se no primeiro olhar sobre o objeto ou fenébmeno e o
conhecimento requer além do olhar, a analise, a sintese, a contextualizacdo, o aprofundamento,
a problematizacdo sobre o mesmo.

A superagdo da ldogica disciplinar faz-se em face da légica profissional real como
fundamento da formagado atual embasada no Paradigma Emergente de Formacdo - PEF (NUNEZ e
RAMALHO, 2002). A segunda légica explicita a condigdo transdisciplinar do conhecimento,
estabelecendo interconexdes entre os saberes bem como sinaliza para a reflexdo e a postura
investigativa como elementos centrais na formacado do professor.

(Re) pensar a formacdo a partir desta premissa implica na visdo formativa complexa e que
ndo negligencia a relacdo teoria/pratica, pois tratar da educacdo significa refletir sobre as
principais problematicas pertinentes ao contexto educacional e ndo somente disseminar
determinados conteldos que ndo dialogam entre si e entre outras dreas de conhecimentos.

Entendemos o conceito de formacdo a partir de Nufiez e Ramalho (2002), que
compreende a formagdo como uma possibilidade de explicitar e desvelar pelo préprio formado o
que foi aprendido, ou seja, ter a capacidade de saber fazer, de saber pensar e de saber situar-se.

Implica também na mudanca de postura do professor, ou seja, na contemporaneidade, o
professor ndao devera apenas reproduzir o conhecimento, mas ir além desta mera reproducao,
isto é, interpretar e intervir enquanto co-participes de um processo educacional de qualidade e
gue atenda as necessidades basicas sociais do ser humano em desenvolvimento permanente.

Investigar para intervir, colaborar, tornar-se parceiro carece de experiéncias formativas
que disponibilizem mecanismos, espacos reflexivos e, principalmente, interacdo teoria/pratica
onde o préprio contexto escolar esteja articulado com os contextos de formacgdo inicial,
continuada e em servico. Essa mudanca de atitude necessita de uma reformulacdo do
pensamento, de uma visdo paradigmatica ao invés de pragmatica.

Para tanto, os cursos de formacdo para Tardif (2002, p. 274): consistem em introduzir
dispositivos de formacdo, de acdo e de pesquisa que ndo sejam exclusivamente ou
principalmente regidos pela légica que orienta a constituicdo dos saberes e as trajetdrias de
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carreira no meio universitdrio. [...] Eles devem leva em conta suas necessidades e ser coerentes
no que se refere a sua bagagem, aos seus saberes, aos seus modos de simboliza¢do e deagao [...].

Na estrutura da formagdo sustentada pela légica profissional real a acdo engloba,
simultaneamente, os atos de saber fazer, saber conhecer, saber conviver com o outro e,
principalmente, saber conviver consigo mesmo (Delors, 2000). Aprender consiste no fazer e
conhecer consiste no ato de aprender de forma intrinseca. O aprendente nessa logica formativa é
concebido como um co-participe colaborado na produ¢ao de conhecimento, além de suas acdes
estarem fundamentadas na “inflexdo tedrica e pratica”, ou seja, ndo age por agir e ndo pensa por
pensar, todos esses atos estao interligados e arraigados a teorias e a¢des relacionadas.

A perpetuacao da formacgao orientada pela légica disciplinar cria cada vez mais um abismo
entre as “teorias professadas” e as “teorias praticadas”. Esse abismo concorre para a descrenga
da maioria dos professores em relagao a sua formacgado, a sua carreira e sua importancia enquanto
profissional.

Vale registrar a necessidade da mudanca paradigmatica da ldgica disciplinar para a légica
profissional real, visdo esta, destacada por Ramalho, Nuiiez e Gauthier (2004) como Paradigma
Emergente de Formagao que visa renovar as concep¢des no tocante ao processo de ensino e
aprendizagem, a profissionalizacdo do professor, a visdo do aluno como um sujeito co-participe
do seu processo de amadurecimento intelectual e de sua formacdo cidada.

Isto implica necessariamente, na abertura da primeira légica para a interpenetracdo da
segunda ldgica, e ndo simplesmente, anular uma delas. A formacdo docente (inicial e continuada)
constitui-se também, e talvez, um dos elementos mais importantes para os estudos da
criatividade nos campos da escolarizagdo formal.

Considera-se que para acontecer uma reforma paradigmatica significativa em relacdo a
criatividade, ou seja, para compreendé-la como potencialidade inerente e formativa do sujeito
em sua vida, necessita-se de oportunizar ao professorado vivéncias de atividades criativas, e ndo
somente, no nivel pratico, mas tedrico também.

Mesmo diante da necessidade emergente de uma formacdo técnica, tecnolégica e
profissional propiciadora do desenvolvimento da criatividade, a maioria dos curriculos
universitarios e de cursos de formacao continuada de professores, especificamente, ndo abordam
de forma peculiar tal tematica, o que ocasiona lacunas na formagdao docente em relagdo ao
desenvolvimento da criatividade. Certamente, os desafios tornam-se maiores, uma vez que se
nao formamos professores que desenvolvam suas capacidades criativas, ndo ter-se-3o alunos que
também desenvolvam suas capacidades criativas.

Entretanto, caso nao se inicie pelo professor enquanto co-gestor da formacdo do aluno
em sua vida escolar, possivelmente, as inovacOes pedagdgicas nao acontecerdo com tanta
clareza, relevancia e significancia. Pensar a criatividade como capacidade humana que necessita
ser estimulada, experimentada e refletida, implica necessariamente, pensar no professor e no
aluno como ponto de partida, no intuito de instrumentalizd-lo para que assim possa planejar e
executar atividades pedagdgicas sob a perspectiva do ensino criativo, sobretudo, avaliar o aluno e
suas relacbes pessoais e sociais, o ambiente em que vivenciard o processo de
ensinoaprendizagem na busca pela emergéncia da criatividade na escolarizacdo ou formacao do
alunado.
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Para tanto, a busca pela sistematizacdo das atividades pedagdgicas que fomentem as
capacidades criativas dos alunos requer, por vez, o (re) conhecimento dos fundamentos, quer
sejam eles, de natureza sociolégica, psicoldgica, pedagdgica, dentre outras, que explicitam tais
atividades. Na atualidade, investigam-se os referidos fundamentos que servirdo para
fundamentar e tornar possivel a socializagdo para a comunidade escolar, enfim, para toda a
sociedade.

Como visualizado diante do exposto percebeu-se que a formagao docente consiste em um
dos principais elementos contributivos a mudanga ou a reforma paradigmatica do trabalho
docente. Ela consiste no primeiro passo para a reformulagdo do papel e da atuagdo docente e da
educacgdo, por isso, um destaque maior para a mesma.

E no contexto da formagdo, e ela aqui estd sendo entendida como espagos formativos
desde a formacado inicial até a continuada, portanto, de natureza permanente, que os futuros ou
ja professores criam e/ou determinam suas crenc¢as educativas, isto é, seleciona conceitos,
imagens do que significa o ato de ensinar, o ato de aprender, o papel dos professores e dos
alunos, o papel da escola, enfim, o papel da educagdo na composicdo de um sujeito histérico.

O conjunto das crencgas educativas nos processos formativos poderdo ser reafirmadas em
consonancia com as experiéncias educativas enquanto aluno na educacdo basica e na prdpria
formacdo profissional, ou poderdo ser desmistificadas, caso, o professor tenha a condicdo de
refletir e ressignificar suas crencas por meio de estudos aprofundados e fundamentados teorico-
praticamente.

O papel da formacdo docente consiste em oportunizar ao professor adquirir certas
habilidades de ensinar, conhecer o contexto e as estruturas fundantes dos processos de ensino-
aprendizagem sob as varias areas de conhecimentos (psicolégicos, pedagdgicos, historico-
filoséficos, antropoldgicos, socioldgicos, dentre outras areas de conhecimentos) bem como
reconhecer as metodologias que permitem a aquisicdo de conteudos pelos alunos, o papel destes
em tais processos. Todo este processo devera ser trabalhado sob enfoques tedéricos e muito bem
discutidos e refletidos.

4 O PROCESSO PEDAGOGICO: UMA VIA DE MAO DUPLA PARA O DESENVOLVIMENTO DO
POTENCIAL CRIATIVO DO ALUNO E DO PROFESSOR

O processo pedagodgico ainda compreende outros elementos de formacgao, a saber, as
crencas, que necessitam serem incluidas explicitamente nas experiéncias formativas, pois as
mesmas exercem fortes influéncias na prdxis pedagdgica, e na maioria dos casos, os professores
ndo dispdem de consciéncia critica sobre elas, alids, muitas vezes, sequer reconhecem que estado
lidando mais sob suas crencas nos processos pedagodgicos que sob teorias pedagdgicas que se
coadunam com tais crengas.

Essa lacuna é evidente quando se revisou na literatura nacional e internacional em relacao
a formacdao docente e sua atuacdo profissional as concepc¢des destes sobre a criatividade no
ensino e suas praticas educativas nos Iécus escolares, e ainda, quando relacionou os depoimentos
dos professores sobre algumas das caracteristicas do ensino e da personalidade criativa com os
depoimentos dos alunos sobre as mesmas questdes, e houve certa discrepancia entre as referidas
concepg¢oes
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Complementando as informacgdes acima, ressalta-se a existéncia de discursos e praticas
referentes ao ensino criativo e a personalidade criativa, assim como, os elementos
condicionantes para a realizagdo de praticas educativas mais criativas nos contextos escolares e
académicos de forma confusa, ndo fundamentada em teorias que discutem tal tematica.

Nas pesquisas realizadas pelas autoras supracitadas, era comum visualizar despreparos
intelectuais nos discursos dos professores quando questionados acerca da criatividade no ensino
e como preparar os alunos nessa perspectiva, ora sendo apresentados em contextos de trabalhos
semelhantes e contemporaneos discursos que tendiam a percepg¢do da criatividade como um
fendbmeno inato ao ser humano, porém, na concepg¢ao inatista, isto é, que o sujeito ja nasceria
com tal caracteristica, ndo podendo desenvolvé-la ou desenvolvendo muito pouco a mesma ao
longo de sua vida.

Ora apresentavam-se discursos mais flexiveis em que a criatividade era percebida como
um fendmeno histérico-cultural, ou seja, era de natureza bioldgica e cultural, simultaneamente.
No entanto, quando relacionados seus discursos as praticas pedagogicas, as distor¢des se
ampliavam. Tais distor¢des podem ser percebidas como despreparos intelectuais dos professores
em relacdo a criatividade, sobretudo, mostravam-se dirigidos mais pelas crencas derivadas de
suas experiéncias histéricas e culturais que fundamentados em teorias cientificas.

O referido despreparo tem vdrias fontes, sendo algumas delas, as experiéncias quando
estudantes sob as referéncias de professores, de como eles ensinavam, de como eles
acreditavam, e assim, passavam de geracdo a geracdo tais preceitos sobre a tematica em
guestdo, dentre outras (ROKEACH, 1981).

Essas referéncias tém grandes impactos para o professor ao longo de sua trajetéria
pessoal e profissional. Um dos grandes entraves relacionados ao distanciamento entre os
discursos e as praticas pedagodgicas dos docentes remete-se as crengas construidas em suas
experiéncias estudantis, de formacao e de atuacdo profissional.

Geralmente, as crencas ndo sdo levadas em consideracdo nos processos formativos, uma
vez que os professores formadores trazem a tona conteudos, conceitos e metodologias para
serem vivenciadas nos cursos de formacdo, mas ndo relacionam direta e explicitamente quais os
determinantes (crencas) que poderdo atuar frente as compreensdes conceituais das referidas
teorias e praticas pedagodgicas (PAJARES, 1992).

Os impactos das crengcas s3ao tdo intensos nos tocante as praticas pedagogicas
selecionadas pelos professores em sua atuag¢do profissional que chega a consistir em verdades
absolutas, portanto, irrefutaveis naquele momento, impossibilitando assim, o desenvolvimento
profissional atrelado as mudancas necessarias e emergentes da prépria profissao.

Juntamente com esse impacto das crengas educativas dos professore em sua atuagdo
profissional, emergem outras crencas socialmente reconhecidas, mesmo que as realidades do
campo de trabalho desses revele a necessidade de estarem permanentemente estudando e
resignificando sua atuacdo, principalmente, pelo espaco de atuacao ser extremamente dinamico.

Essas crencas dizem respeito ao “dom”, a “vocacao”, ao desejo romantico de ensinar, ao
amor pelas criancas, pelo outro, pela educacao e pela profissdao bem como a transformacao social
gue é a mola propulsora da educacdao em uma nacgao socialmente mais justa e digna, além da
certa autonomia financeira e da empregabilidade considerada mais “facil” em relacdo a outras
profissdes socialmente mais valorizadas.
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Em relacdo ao “dom” e a “vocacdo”, muitos professores e a sociedade em geral
confirmam essa condicdo como uma das habilidades que a docéncia exige. Faz-se necessario,
nesse sentido, discutir tais crengas. O “dom” ainda hoje é considerado como um fenémeno
especial a algumas pessoas. O mesmo estaria biologicamente arraigado ao sujeito, e assim, o
determinaria, em grande parte, na condicdo de ser humano nas questdes pessoais e profissionais.

Com o “dom” tudo ficaria mais simples, e neste caso, ser professor a partir dele seria uma
tarefa bem menos ardua, alids, talvez, nem precisasse existir selecdes exclusivas para as
profissGes. Essa crenca é bem antiga e remete a ideia de que o sujeito jd nasce com aquele
fendbmeno, e, portanto, cabe ao mesmo desenvolvé-lo em toda a sua vida.

Com isso, a profissdo professor, certamente, a profissao mais atrelada ao “dom”, sofreria,
e vem sofrendo com uma desvalorizagdo social profissional, que claro, ndo se pode vincular tal
desvalorizacdo somente a essa questdo, mas certamente, ela é uma dos principais entraves no
que diz respeito a desmistificacdo necessdria de que para ser professor, ou exercer qualquer
profissdo, necessita-se muito mais do que um dom, mas esta carece de outros saberes e
habilidades que se modificam temporal e historicamente.

Na atualidade, é frequente perceber nas praticas e discursos dos profissionais dessa area
as crencas sobre o “dom” como um dos principais elementos motivadores de sua insercao nesse
campo de trabalho, a ponto de servir de referéncia explicita e determinante para o sucesso do
profissional.

Caso tenha ocorrido insucesso, frequentemente, as respostas recairdo na seguinte
afirmativa: ndo deu certo profissionalmente naquela profissdo porque ndo tinha dom! Esta
concepcao ou crenga € lamentdvel, uma vez que as profissdes e todas as acdes humanas sejam
submissas as crencas, e ignore, geralmente, as teorias cientificas que surgem a cada momento.
Aqui ndo se deseja fazer apologia as teorias cientificas em detrimentos dos saberes oriundos das
crencas, mas sim, relaciona-las e resignifica-las para a tomada de novas decisdes, reformulacdes
de suas praticas profissionais e etc..

Certamente, a profissdo que tome como base exclusiva, o “dom”, torne-se uma profissao
desvalorizada e com flexibilidade exacerbada no sentido de que qualquer sujeito venha a tornar-
se professor, sem necessariamente, vivenciar formacdo profissional especifica. Realmente,
qualquer sujeito podera tornar-se professor, no entanto, sem uma devida formagdo em
consonancia com sua atuacdao profissional, a referida profissdo continuara descrente pela
sociedade em relagdo aos seus impactos no desenvolvimento social, historico e cultural de uma
nagao.

Assim sendo, percebe-se que os cursos de formacdo, enfim, o sistema atual de formacao
cada vez mais fique aligeirado, desarticulada com os /dcus escolares e, sobretudo, superficiais
tedrica e metodologicamente. Na atualidade tém-se cursos de Pedagogia, por exemplo, e ndo
somente nessa area de conhecimento, que em trés anos, o sujeito tornar-se-a professor.

Neste caso, a questdo nao incide apenas no tempo, que é minimo, vale ressaltar, mas
também na expansdo institucional que as ofertas vém sendo desencadeada pelo pais afora. E
crescente a expansdo de instituicdes puramente mercantilistas, ou seja, que ndo estdo
preocupadas com a qualidade das experiéncias formativas em destaque, pelo contrdrio, estdo
voltados excentricamente pelos numeros, pelas cifras e recursos financeiros atrativos,
inicialmente, para a publicizacdo de determinadas instituicdes com o lema de que elas se inserem
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em contextos onde outras instituicdes ndo desejam se inserir, e logo assim, detém o status quo
de uma instituicao parceira na formagdo docente e no desenvolvimento do pais em termos de
educacao e formacgdo profissional.

A questdo é bem mais macro do que se imagina, pois, esta inser¢dao tem trazidos danos
para a profissdao, principalmente, no tocante ao desprestigio social da mesma em todo o pais.
Toda instituicdo, mesmo que ndo tenha o compromisso de formar professores como deveria ser
formada se insere nesses contextos e formam profissionais em fins de semana e em sua base de
docentes, estes, na maioria das vezes, tém pouco prestigio intelectual no universo da educagao
local, regional e nacional.

A justificativa de ministrar cursos de formacgao de professores aligeirados e com uma base
docente duvidosa intelectual e profissionalmente advém da légica extremamente capitalista em
gue os cursos sao bastante baratos, e com isso, ndo podem empregar professores com alto
prestigio na profissado.

Diante do exposto, os cursos que preparam os professores nesse pais, geralmente, sdo os
mais carentes de recursos didatico-pedagdgicos, de espacos e de infra-estrutura adequada, pois,
ensinar a ser professor, qualquer lugar é cabido bem como os profissionais que atuam nesses
cursos sdo professores recém-especialistas, com pouca expressividade no cendrio profissional e
descomprometidos, em sua maior parte, com o processo, haja vista que os salarios sdo
baixissimos, as condicdoes de trabalho precdrias, o que torna pouco atraente para aqueles
profissionais considerados os melhores em suas profissoes.

Assim sendo, como valorizar um profissional que n3do se sabe ao certo se 0 mesmo passou
por uma formacado adequada e quais serdo os riscos desse profissional para a (de) formacdo dos
futuros professores? Em geral ndo existem preocupacbes por parte das politicas publicas
educacionais vigentes em banir essas modalidades de cursos aligeirados e que ndao formam o
profissional, verdadeiramente.

Imagine um médico, um engenheiro, um advogado ou juiz ser formado em cursos
aligeirados, superficial tedrico e metodologicamente, sobretudo, desconexo com as realidades
profissionais daqueles que estdo sendo formados. Sera que a sociedade ndo entraria em panico e
tomaria atitudes de enfrentamento a esses ciclos formativos porque o médico mal formado,
logicamente, ndo saberia como salvar seu filho, ou ainda, o engenheiro construiria prédios mal
elaborados que poderiam matar familias, e o advogado ou juiz que estaria a sua disposicdao os
destinos de milhares de cidaddos? Sera que para estes profissionais, o “dom” ou a “voca¢dao” o
bastam para ser médico, engenheiro e advogado, e assim, se tornarem profissionais exemplares e
dignos de atuarem profissionalmente em uma sociedade?

Esses questionamentos e outros nao cessam neste momento. Existem muitas outras
guestdes a serem discutidas, mas que ndo cabem aqui, por uma questdo de delimitacdo de
objeto de estudo e de suas facetas a serem investigadas. Porém, certamente, essas ja indicam o
qudo é preocupante a realidade educacional e a realidade formativa, em geral, dos professores
no Brasil e no mundo.

Outra crenca que acompanha o professorado diz respeito ao “amor as criancgas, aos
outros, a educacdo, ao saber e a profissdao”. O amor como ja postulava Platdo em seus escritos é
indispensavel para os sujeitos e suas a¢cdes no mundo, entretanto, em consonancia com as
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crencas acima citadas, também ndo consiste em um elemento determinante e exclusivista para
ser professor (BARCELOS, 2006).

Ele é, na verdade, importante como motivagao e prazer para exercer qualquer atividade
profissional, mas ndo o Unico e preponderante. Aliado a ele, devera vir os conhecimentos tedrico-
metodoldgicos necessarios a apreensao da profissdao professor, e tais conhecimentos somente
poderdo ser apreendidos nos contextos de formag¢dao e na docéncia, em particular, de forma
interconectada.

Em relagdo a crencga sobre o aprecgo pelo saber, esta deveria ter um efeito mais efetivo,
pois, uma das preocupa¢des em geral sobre a profissdo professor, é justamente, a de que os
mesmos ndo tém lido tanto. A busca pela formagao continuada, geralmente, motivado mais pela
remunerac¢do e/ou salto quantitativo na carreira docente que pelo desejo de saber realmente.

Percebe-se assim que as crengas sao fontes reguladoras do conhecimento humano,
porém, os impactos delas no professorado variam em niveis e graus. Em certa medida, é mais
comodo para os professores créem no amor pela educagao, no amor pelos outros, no “dom” e na
“vocacdo”, uma vez que gerard uma capa protetora e justificara, em parte, pela presenca de
professores mesmo apresentando certas dificuldades de ser professor por inUmeros motivos.
Mas quando acontece o inverso, isto é, a necessidade da leitura, esta fica apenas na crenca de
gue é necessario, mas na pratica, isto vem acontecendo cada vez mais com menos expressividade
no conjunto da categoria docente do pais.

N3o se deve esquecer também das crencas a respeito do ideal bonito, mas ndo tdo
praticado no cotidiano escolar e académico, ou seja, a “transformacdo social” que a educacdo
busca em um de seus objetivos educacionais. Muitos professores afirmam terem sido atraidos ao
contexto docente por causa da possibilidade em contribuir para a transformacdo social de uma
sociedade. Quando esses adentram no referido contexto, os mecanismos politicos, as préprias
limitacdes de infra-estrutura, de gestdo e os relacionamentos com seus pares se tornam
elementos dificultosos em continuar a acreditar nesse ideal de transformar a sociedade por meio
da educacado.

A autonomia financeira aliado a empregabilidade mais “facil” oferecida pela profissdo
docente sdo crencas que acabam por atrair os futuros professores. A crenca da facilidade de
insercdo em ser professor consiste em um dos piores enganos e erros que colaboram para
proletarizacao da docéncia.

Essas crengas levam os professores a acreditarem que a educagdo é um processo simples,
facil de ser conduzido, e que ndo precisa de tanto dominio tedrico-metodoldgico bem como a
pratica pedagégica em si ndo carece de tantas incursdes tedricas ao longo do tempo: um
professor podera utilizar um plano de curso por dez anos, por exemplo, e este se mantera
pertinente e cabivel, sem alterac¢des significativas por todo esse tempo.

Se o professor pensa dessa maneira, a formacdo permanente, o desejo nutrido do saber
permanente saird da linha de frente das habilidades necessdrias ao professor, e assim, a crenca
de que amar o que faz e ter um “dom” ja lhe basta para continuar sendo professor. Parece pouco
dbvio, mas é a realidade, e que precisa ser alterada para que a educacdo e a profissdo docente
deixem de ser considerada, pelo menos em tese, uma profissdo importante para a humanizacao
do homem e de sua relagdo com o mundo do trabalho, e passe a ser um elemento decorativo ou
figurativo na sociedade atual.
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Com essas crencas arraigadas ao pensamento/acdo do docente e da sociedade em geral,
torna-se dificil lutar pela revalorizagdo da docéncia, se é que algum dia ela foi valorizada de fato,
pelo menos, impedir, de certa forma a continuidade da desvalorizagao da docéncia.

A luta pela revalorizagdo da docéncia significa também lutar contra a massificacao do
ensino, contra as condi¢des do trabalho docente precarias, e muitas vezes, insignificantes para a
configuracdo real de uma docéncia que ensine e que o aluno aprenda, ou melhor, que tanto o
professor quanto o aluno aprendam significativamente.

Implica também na luta pela ressignificacdo das politicas de formagao, precarizacao e
flexibilizagdo do trabalho docente bem como refletir sobre o descompasso entre o aumento
constante das exigéncias para a atividade docente e as condi¢des minimas para tal atividade.

5 CONCLUSOES

Sabe-se que, na maioria das vezes, os professores ndo experimentaram praticas escolares
de cunho criativo, até porque no momento histérico que a maioria deles foram formados, a
concepcao de educacdo, de aluno, de professor, de ensino, de aprendizagem eram distintos
conforme literatura acerca da histdria da educagao (CAMBI, 2000).

Porém, ndo compete ao professor a responsabilidade exclusiva de dirigir os processos
educativos criticos. O ambiente também serve de elemento estimulador e facilitador e/ou o
contrario em relagdo ao trabalho criativo. Tal caracterizagdo traduz-se num elemento tao
importante quanto as figuras do professor no desenvolvimento do potencial criativo no contexto
escolar. Além do professor, do aluno, do ambiente, trés pilares emergem no intuito de
desenvolver-se no cendrio escolar: a heterogeneidade (diversidade cultural, de valores, de
crencas), as percepcoes dos alunos e dos professores tém de si mesmos e o clima de sala de aula

O respeito a individualidade, a liberdade, a disciplina, responsabilidade, seguranca
psicoldgica e tolerancia, o reconhecimento e a valorizagdo dos trabalhos e avangos de cada aluno,
a afetividade originada de motivac¢des intrinsecas, extrinsecas e sinergética e a mobilizacdo para
atividades educativas diversificadas configuram-se em caracteristicas peculiares ao ensino
criativo.

Uma justificativa plausivel relativa as referidas incoeréncias decorre do contexto
pedagdgico, geralmente, pouco favoravel a criatividade. Perrenoud (2000) aponta o peso das
tarefas fechadas, dos exercicios e das rotinas excessivamente burocraticas e de suas relagdes
utilitarista do trabalho como um dos fatores do contexto pedagégico que implica na pouca
expressdao do desenvolvimento da potencialidade criativa do professor e do aluno, além das
lacunas referenciadas na formacdo docente anteriormente.

Leva-se a crer, entdo, que os professores discursam e praticam atividades na dimensao
criativa, intuitivamente, isto é, utilizam-se das crencas ou como afirma Ramalho, Nufiez e Ohara
(2009) das suas Teorias Implicitas e se fundamentam a partir delas para confirmar, validar e
vivenciar praticas pedagdgicas na perspectiva da criatividade, sem necessariamente, estarem de
fato trabalhando nesta perspectiva.

Sendo assim, torna-se latente a necessidade de os professores se autoformarem na
perspectiva do ensino criativo. Entretanto, ndo serdo somente os cursos de formacdao, mas sim,
cursos e experiéncias que os motivem e fundamentem, sobretudo que possibilitem a refletir
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sobre as crencas que orientam os professores em relacdo a importancia e a fundamentacao
tedrico-metodoldgica da criatividade no processo de ensino-aprendizagem.

Mediante as reflexdes dos professores sobre suas préprias crengas a respeito da
criatividade enquanto eixo norteador de praticas pedagdgicas bem como os impactos dela na
formagao dos alunos-professores visualizar-se-dao possibilidades de repensar a diminuicao do
distanciamento entre o dizer e o fazer pedagdgico criativo, de ir além da compreensdo desse
distanciamento, mas também em refletir sobre como se modifica tal estrutura de desconexao.

Percebe-se assim, que um dos maiores desafios a superar no ensino, neste caso, refere-se
a investigacdo mais fecunda acerca do desenvolvimento do pensamento criativo dos alunos a
partir dos professores responsaveis pelas formagdes dos futuros professores ou professores ja
em exercicio concomitantemente a sua formacao profissional inicial.

Outro desafio consiste em sistematizar formacgdes continuadas adequadas para os
professores universitarios de licenciaturas nas variadas dreas de conhecimentos sobre o processo
de ensino-aprendizagem criativos, sobretudo, cujas reflexdes os possibilite a compreender sobre
o proprio processo educativo mediante suas concepgdes e revisdes de praticas pedagogicas.

Uma formacdo que revisite as raizes e as razdes cujas quais guiam as concepcoes e
praticas, aproximando o pensar do fazer, o discurso da pratica, enfim, que articule teoria/pratica
e como afirma Ramalho, Nuifez e Ohara (2009) que tenham a oportunidade de transitar das
Teorias Implicitas para as Teorias Explicitas no sentido de conceber e praticar atividades criativas.
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