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LA ACTITUD FILOSOFICA EN LA ENSENANZA DE LA FILOSOFIA.
NUEVAS REFLEXIONES

Julio Santiago Cubillos Bernal
Universidad del Valle, Cali, Colombia

Resumen:

En este articulo tratamos de responder a las siguientes preguntas ;Qué es la filosofia?
¢Qué entiendo yo por filosofia y cual debe ser su papel en nuestro tiempo? ;Se puede
ensefiar la filosofia? y si es asi ; Cémo hacerlo? ;Qué es la actitud filoséfica? ; Realmente
existe algo a lo que le podemos llamar actitud filoséfica? Consideramos que el mejor
ambiente para ensefiar y aprender la filosofia es el creado por la pedagogia de la
Escuela Nueva o Activa porque entiende la relacion pedagégica profesor-educandos
como una relacién reciproca de mutuo respeto. Nos referimos a los tres momentos de
su desarrollo y planteamos que la propuesta filoséfica y pedagégica de Matthew
Lipman se constituye en la continuacién y desarrollo de dicha pedagogia. El grupo de
Investigacion en Educacion y Filosofia se encuentra en la construccion del concepto de
actitud filosofica. Se tiene actitud filoséfica cuando se esta capacitado para trabajar en
grupo porque se acepta que es en una comunidad de indagacién donde se construye el
conocimiento en un didlogo abierto y participativo entre el profesor y los educandos,
donde hay una capacidad de escucha y se argumenta con razones porque se tiene un
pensamiento reflexivo. Alguien con actitud filoséfica es tolerante, autocorrectivo,
construye con los otros el conocimiento, no se considera el poseedor de la verdad, es
solidario y comparte con sus compafieros y el profesor sus ideas.

Palabras clave: Filosofia para nifios; actitud filoséfica; comunidad de indagacion

The philosophical attitude in the education of philosophy. new reflections

Abstract:

In this article we try to answer the following questions What is philosophy? What do I
understand by philosophy and which should be its role in our time? Can philosophy
be taught? If so, how can it be done? What is philosophical attitude? Does it really exist
something that we can call philosophical attitude? We consider that the best
atmosphere to teach and to learn philosophy is created by the New or Active School
Pedagogy because it understands the pedagogical relationship between teacher and
students as a reciprocal relation of mutual respect. We refer to the three moments of its
development and raise that the philosophical and pedagogical proposal of Matthew
Lipman constitutes the continuation and development of this pedagogy. The group of
Research in Education and Philosophy is constructing the concept of philosophical
attitude. Philosophical attitude is reached when someone has become qualified to work
in group because it is accepted that in a community of philosophical inquiry where
knowledge in an open and participating dialogue between teacher and students is
built, and where there is a listening capacity and arguments are based in reasons due
to reflective thinking. Somebody with philosophical attitude is tolerant, self-corrective,
constructs knowledge with others, and does not consider herself the holder of truth, is
solidarious and shares ideas with her companions and teacher.

Key words: Philosophy for children - philosophical attitude - community of inquiry
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A atitude filoséfica no ensino de filosofia. Novas reflexdes.

Resumo:

Nesse artigo tentamos responder as seguintes questdes “o que ¢ a filosofia”, “o que eu
entendo por filosofia e qual deve ser seu papel em nosso tempo?”, “se pode ensinar
filosofia?” e, se sim, “como fazé-lo?”, “o que é a atitude filoséfica?”, “realmente existe
algo ao que podemos chamar de atitude filoséfica?”. Consideramos que o melhor
ambiente para ensinar e aprender é o criado pela pedagogia da Escola Nova ou Ativa,
porque entende a relagdo pedagogica professor-educandos como uma relacdo reciproca
de mutuo respeito. Referimo-nos aos trés momentos de seu desenvolvimento e
mostramos que a proposta filoséfica e pedagogica de Matthew Lipman se constitui na
continuacdo e no desenvolvimento dessa pedagogia. O grupo de Investigacdo em
Educacdao e Filosofia se encontra na construcdo do conceito de atitude filosoéfica.
Entende-se que a atitude filosofia ocorre quando se estd capacitado para trabalhar em
grupo, porque se aceita que é em comunidade de investigacdo onde se constréi o
conhecimento em didlogo aberto e participativo entre o professor e os educandos,
aonde haja uma capacidade de escuta e se argumenta com razdes, porque se tem um
pensamento reflexivo. Alguém com atitude filoséfica é tolerante, autoregulador,
constréi com os outros o conhecimento, ndo se considera detentor da verdade, é
solidério e divide com seus companheiros e seu professor suas idéias.

Palavras-chave: filosofia para crianga; atitude filoséfica; comunidade de investigacdo
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LA ACTITUD FILOSOFICA EN LA ENSENANZA DE LA FILOSOFIA.
NUEVAS REFLEXIONES

Julio Santiago Cubillos Bernal

1. Introduccién

Con un titulo similar al de este articulo dicté una conferencia en el ciclo
“Jueves de Filosofia”!, organizado por la Fundacién para la Filosofia en
Colombia y la Alianza Francesa de Cali. Aqui retomo lo expuesto en esa ocasion
para ampliar y corregir algunas afirmaciones. Iniciaba planteando que el titulo
de la presente ponencia me lleva a contestar varias preguntas. Las primeras
serian ;Qué es la filosofia? 6 ;Qué entiendo yo por filosofia y cudl debe ser su
papel en nuestro tiempo? Otras preguntas serian ;Se puede ensefiar la filosofia?
y si es asi ;Como hacerlo? Y un tercer grupo de preguntas ;Qué es la actitud
tilosofica? ;Realmente existe algo a lo que le podemos llamar actitud filoséfica?

Intentemos algunas respuestas. La pregunta ;Qué es la Filosofia? ha sido
respondida por muchos autores y ademadas se han escrito muchos libros al
respecto. Por los pronto retomemos la respuesta que Adolfo Leén Gémez
propone: “La Filosofia es un intento racional, aunque no cientifico, por resolver
problemas inmaduros, es decir, problemas para los cuales no existe un método
estindar reconocido por una comunidad de especialistas”?>. En general
comparto esta definicién y la sustentaciéon que Gémez realiza, sin embargo, yo
le agregaria que la filosofia no solo intenta resolver problemas inmaduros sino
que tambien se los plantea y éste tal vez es su mas valioso aporte porque son
precisamente los filésofos quienes se atreven a hacer las preguntas mas
incomodas que sirven para cambiar los paradigmas aparentemente inamovibles
de la sociedad, las ciencias y las disciplinas.

¢Que entiendo yo por filosofia? y ;Cudl debe ser su papel en nuestro
tiempo? Para responder a estas peguntas me remontaré a los comienzos del

tilosofar en la antigua Grecia con el objeto de distinguir las dos maneras de

1 CUBILLOS B., Julio Santiago. “La Actitud Filosofica en la ensefianza de la Filosofia”. En:
Conversaciones con la Filosofin. Fundacién para la Filosofia en Colombia y Alianza Francesa de
Cali, Noviembre de 2005, p. 173-193.

2 GOMEZ, Adolfo Leén. ;...Enseiiar filosofia? Cali: Programa Editorial Universidad del Valle,
Abril de 2006, p. 14.
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hacer filosofia, concretamente las dos maneras de hacer metafisica u ontologia
de sus fil6sofos.

Como todos sabemos la reflexion filoséfica se inicia con los presocraticos
y son ellos quienes contestan a la pregunta por lo que subyace a pesar del
cambio, a la pregunta por el ser de las cosas. La pregunta por el Hypokeimenon,
(Lo que subyace). Sus respuestas fueron muy variadas, Tales responde que eso
que subyace es el agua, Heraclito responde que es el fuego, Empédocles
identifica a los cuatro elementos, Democrito a los dtomos, etc. Sin embargo,
quien inaugura una respuesta diferente a la de los anteriores es Parménides
quien sefiala al ser como lo que subyace a pesar del cambio. A partir de esta
reflexiéon se inaugura una nueva manera de hacer metafisica que va a ser la de
los filésofos socraticos: Socrates, Platén, Aristételes y sus continuadores. ;En
que se diferencian estas dos maneras de hacer metafisica?

Para los presocraticos como Tales, Heraclito, Empédocles y Demécrito lo
que subyace a la base de todo lo real es uno o varios elementos que estan en
permanente cambio, identifican un ser en movimiento, es un ser que se
transforma en un permanente ciclo en el cual todo vuelve a la materia
primigenia. Esta forma de hacer metafisica es en cierta manera la forma como
las ciencias actuales hacen metafisica u ontologia. Cuando las ciencias se
preguntan por el ser de las cosas y contestan que es la materia, la cual est4
compuesta por atomos y moléculas que estdn en permanente transformacién a
través del tiempo, las ciencias hacen metafisica u ontologia.

La otra forma de hacer metafisica es la socratica y que en cierta forma
inaugura Parménides al identificar al ser como lo que subyace, pero este ser a
diferencia del de los presocraticos y el de las ciencias es un ser inmévil, son
esencias permanentes. Para Platon el ser son las ideas modelos de todas las
cosas, con Aristoteles es la sustancia como unidad de materia y forma. Con esta
forma de hacer metafisica no es posible pensar la evolucién de las especies. Los
modelos de todas las cosas ya estan dados y son siempre los mismos. Esta
forma de hacer metafisica no es la forma de hacer metafisica de las ciencias
actuales. Y contra esta forma de hacer metafisica se han ido los que creen no

hacer metafisica, por ejemplo los cientificos.
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Es posible que lo que acabo de afirmar no lo acepten los cientificos, pues
ellos creen firmemente que por ningtin motivo hacen metafisica u ontologia. Sin
embargo, el filésofo Friedrich Nietzsche demostré en diversos escritos el porque
los seres humanos y en general los seres vivos estamos condenados a hacer
metafisica. Para soportar el permanente cambio de la realidad necesitamos
actuar “como si” la realidad la pudiéramos detener. Y la primera forma de
hacerlo es con el lenguaje al nombrar las cosas. Las ciencias buscan determinar
las constantes y leyes que rigen los fenémenos. Al ser humano le pasa como a
los cucarrones que segun los fisicos por su estructura y pequefias alas no
deberian volar pero como los cucarrones no lo saben, jvuelan! La realidad no se
puede detener sin embargo el ser humana acttia como si estuviera detenida.

Aqui vienen mis respuestas al segundo grupo de preguntas. ;Qué
entiendo yo por filosofia y cual debe ser su papel en nuestro tiempo? Para mi la
tilosofia es un saber de lo general que busca ensefar a pensar y a encontrarle
sentido a la existencia humana desde los campos de la ética, la estética, la
ontologia, la gnoseologia, la epistemologia, la l6gica y la axiologia. Los seres
humanos tenemos un poder que no hemos sabido aprovechar, el poder de crear
realidad. El papel de los filésofos y de todo intelectual es proponer hermosas
utopias que al intentar realizarlas hagan maés feliz y agradable la existencia de la
humanidad. Son utopias no por que no se puedan realizar sino porque al
proponerlas todavia no existen pero en la medida en que sean bien formuladas
y creibles empiezan a existir, se tienden a realizar. Cuando no hay utopias se
cae en el nihilismo. El ser humano a diferencia de los deméas animales se crea asi
mismo, su programa mas que genético es cultural. Es un ser cultural en

permanente construccion y reconstruccion.

2. La Escuela Nueva, la pedagogia del pensar por si mismo.
Sigamos respondiendo las otras preguntas: ;Se puede ensefiar la

tilosofia? y si es asi ;Como hacerlo? Antes de contestar a estas preguntas
establezcamos cual seria el mejor ambiente para ensefiar y aprender cualquier
disciplina. Considero que la Escuela Nueva es la concepciéon pedagodgica y

filosofica que proporciona las condiciones mas favorables para que se de, en el
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salon de clase o en la relacion pedagogica en general, un ambiente propicio para
el ensefiar y el aprender de cualquier disciplina, para que se de una comunidad
de indagacién y por tanto se permita el pensar por si mismo de profesores y de
educandos. Esto lo logra la Escuela Nueva porque entiende la relacion
pedagoégica entre profesor y educandos como una relacion reciproca.

Cuando Piaget investiga las raices tedricas de la Escuela Nueva
encuentra que lo que la ha caracterizado es que ha entendido la relaciéon
pedagogica como una relacion reciproca entre profesor y educandos; en contra de
la unilateralidad, la caracteristica principal de la escuela tradicional dogmatica
que todavia existe y no quiere dejar de existir.

Al analizar el desarrollo de la Escuela Nueva en el contexto mundial
podemos distinguir al menos tres momentos en su desarrollo: 1. Antecesores de
la Escuela Nueva, (Siglo XVIII) 2. La Escuela Nueva 6 Activa, (Siglos XIX y
comienzos del XX) y 3. Continuadores de la Escuela Activa, (mediados del Siglo
XXy comienzos del XXI).

Los pedagogos modernos cldsicos, antecesores e inspiradores de la
Escuela Nueva, entendian el proceso de conocimiento como una relacién sujeto
- objeto donde el sujeto se representaba el objeto gracias a la percepcién y entre
mas fiel fuera ésta mejor seria el conocimiento del objeto. Esta concepcion
moderna del conocimiento fue un paso adelante hacia el conocimiento cientifico
del mundo si la comparamos con la concepcion escolastica que ponia todo su
acento en el principio de autoridad y el método deductivo. Sin embargo, la
concepcion de como se adquiere el conocimiento de los pedagogos modernos
clasicos seguia siendo pasiva. El nifio debia esperar que el mundo afectara sus
sentidos para poderlo conocer. Como representantes de esta tendencia moderna
clasica encontramos a Rousseau, (1712- 1778), a Pestalozzi, (1746 -1827) y a
Froebel, (1782-1852).

Con Kant, (1724 - 1804), se inaugura el segundo momento cuando surge
propiamente la Escuela Nueva 6 Activa. Al entender el fenémeno como una
construccion nuestra y no como lo entendian los griegos clasicos como el ser
manifestandose en su ocultamiento, el conocimiento se convierte en una meta a

conquistar a través de la investigacion experimental. Ya no es suficiente percibir
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el mundo, se hace necesario interrogarlo, formular hipétesis. Se hace necesario
ser activo y experimentar. Kant deslinda el campo de las ciencias del campo de
la metafisica. Los objetos de esta tltima no son objetos de ciencia porque se
salen de nuestra experiencia sensible. Con esto Kant fundamenta el campo de
las ciencias experimentales y entre ellas la psicologia experimental.

En este segundo momento podemos distinguir dos corrientes en la
Escuela Nueva 6 Activa: la experimental y la experiencial. Su diferencia radica
en la forma como cada una entiende al maestro. La experimental entiende al
maestro como un investigador, un cientifico que estudia a sus alumnos
aplicando rigurosamente el método cientifico. El salon de clase se convierte en
un laboratorio de experimentacion. Pertenecen a esta tendencia Alfred Binet,
(1857-1911), Wilhelm A. Lay, (1862-1926), Johann Friedrich Herbart (1776-1841)
y Raymond Buysé, (1889- ?). Los experienciales, sin negar la necesidad del
estudio cientifico del nifio, consideran que la relacién maestro-educandos es
una relacién reciproca donde el maestro es un guia y modelo a imitar, que parte
del conocimiento del mundo cultural de sus alumnos y tiene en cuenta sus
intereses. Pertenecen a esta ultima tendencia Ferriere, Kerschensteiner, John

Dewey, William

MOMENTOS DE DESARROLLO DE LA ESCUELA NUEVA

Segundo
Primer Momento Tercer
Momento Momento
ANTECESOR | ESCUELA NUEVA 6 | LOS
Momen | ES DE LA ACTIVA CONTINUAD
-tos ESCUELA (Siglos XIX y ORES DE LA
NUEVA comienzos del ESCUELA
(Siglo XvII) | XX) NUEVA
KANT (1724 - (Siglo XX y XXI)
1804)
(Siglos XIX y
comienzos del
XX)
ANTECESOR | ESCUELA NUEVA 6 | LOS
Momen | ES DE LA ACTIVA CONTINUAD
-tos ESCUELA (Siglos XIX 'y ORES DE LA
comienzos del
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NUEVA XX) ESCUELA
(Siglo XVII) | KANT (1724 - NUEVA
1804) (Siglo XX y XXI)
Represe | Pedagogos Pedagogos Pedagogos
ntantes | Modernos Activos Activos
Clasicos Experimenta- Experiencial | PIAGET
les es (1896-1975)
ROUSSEAU BINET JAMES WALLON
(1712-  1778) | LAY (1842-1910) | FREINET
PESTALOZZI | HERBART(1776 DEWEY (1896-1966)
(1746 -1827) | -1841) (1859-1952)
BUYSE FERRIERE, | MATTHEW
(1879-1960), | LIPMAN
KERSCHES
TEIN-ER
TAGORE
DECROLY  MONTESSO
(1871-1932) RI (1870-
CLAPAREDE 1952)
Teoria | Conocer es Conocer es Ademas de | Hay una
del | representarse | investigar, investigar, | correlacion
conoci . .
miento interrogar, Comprend | entre sujetoy
formular er, objeto.
hipétesis. experiment | (Husserl)
aren la
vivencia
Psicolo- | Racional Experimental Genética
Gia Cognitiva
EN Pestalozzi (1848), ~ AGUSTIN Dewey (1935)
COLO (1870) (1886-1930).  NIETO Piaget (1960)
M-BIA pontessort | Matthew
%’ark}zursetcro ! Lipman (1990)

James, Tolstoi y Tagore. Ocupan un punto intermedio entre estas dos
tendencias: Decroly, Montessori y Claparede.

John Dewey, (1859-1952) ha sido la personalidad mas representativa de
la filosofia y pedagogia norteamericanas y muchas de las modificaciones de la
educacion nueva son adaptaciones o modificaciones de la pedagogia
Deweyana. Ningun filésofo contemporaneo ha ejercido tanta influencia sobre el

pensamiento, la cultura, la usanza politica y, especialmente, sobre la praxis
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educativa mundial, como el norteamericano Dewey, quien ademas de haber
sido pedagogo y psicologo, es considerado por algunos el mas influyente de los
tilésofos norteamericanos, que junto con Charles Peirce, William James y
George Mead, uno de los pioneros del Pragmatismo.

Segtiin Lorenzo Luzuriaga “Los ensayos y experiencia de muchos
pedagogos contemporaneos: Kerschensteiner (Escuela del trabajo), Claparéde
(Pedagogia funcional), Coussinet (trabajo colectivo libre), Ferriere (escuela
activa), Decroly (centros de interés), Kilpatrick (método de proyectos), etc., han
sido sensiblemente influenciados por la concepcién y la actuaciéon educativas
del pedagogo norteamericano”3. Se puede decir segiin lo anterior que John
Dewey es el principal progenitor de la “Escuela Activa”.

Al igual que Decroly, Dewey no fue sélo un pensador de la pedagogia;
cred una escuela especial -el colegio laboratorio- anexa a la U. de Chicago
donde, entre 1896 y 1904, desarrollé6 un laboratorio de experimentacion
pedagoégica. En dicha escuela experimenté y comprobé sus ideas pedagégicas y
algunos puntos de la teoria froebeliana con la que en parte se identificaba. En
ella se expresaba su tendencia hacia una mayor libertad y una identificacién de
la vida escolar del nifio con su ambiente y su porvenir y, lo que es mas
importante, el reconocimiento del papel que la educacién debe desempefiar en
una democracia.

Mientras en Europa, a finales del siglo XIX y comienzos del siglo XX, la
pedagogia activa se difundia, en Colombia, la pedagogia de Pestalozzi seguia
vigente. Este pedagogo tuvo influencia, en nuestro pais, durante gran parte del
siglo XIX y los primeros treinta afios del siglo XX y es posible que en pleno siglo
XXI, todavia algunos maestros sean pestalocianos. Esta pude ser una de las
razones por las cuales nos hemos demorado en pensar por nosotros mismos
para alcanzar la mayoria de edad y ser un pais realmente democratico. Esto

altimo seria un buen tema de investigacion.

3 LUZURIAGA, Lorenzo. “La Pedagogia de John Dewey” En: “El nifio y el programa escolar”
(mi credo Pedago6gico) de John Dewey, 5 edicién, Editorial Losada S.A., Buenos Aires, 1962, p. 7

y 8.
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Pese a lo anterior el pedagogo colombiano Agustin Nieto Caballero,
intelectual destacado que marcé un hito en las practicas pedagogicas y
culturales, impulsé por primera vez la Escuela Nueva en nuestro pais y en parte
en América latina, en la segunda década del Siglo XX.

En la obra pedagégica de Agustin Nieto se pueden distinguir dos
periodos. En un primer periodo, (1914 -1932), se presenta una fuerte influencia
de las teorias pedagogicas y educativas de Montessori, Decroly y Helen
Parkhurst. En este periodo la teoria pedagégica y educativa de John Dewey no
tiene el peso suficiente que nos permita afirmar que Agustin Nieto, en dicho
periodo, es un pedagogo activo experiencial.

Cuando Agustin Nieto tom¢ la decisiéon de fundar el colegio Gimnasio
Moderno con la orientacién pedagoégica de la Escuela Nueva, entré en contacto
con los representantes de la Instituciéon Libre de Ensefanza de Espafa, en
particular con Rafael Altamira quien le facilité6 material pedagégico y didéctico
de dicha escuela y le recomendé como asesor pedagdgico al profesor Pablo Vila,
pedagogo formado en el Instituto de Ciencias de la Educacién de Ginebra y
quien junto con su coterraneo profesor Miguel Fornaguera organizaron la
Seccion Montessori y la educacion primaria con la orientacion de la pedagogia
de Ovidio Decroly.

La filiacién politica liberal de Agustin Nieto Caballero, unido al hecho de
que dicho partido recupera el poder en 1930, le permite una mayor libertad
para exponer y llevar a la practica el pensamiento educativo y pedagogico de
John Dewey. Esta fecha marca el inicio de un segundo periodo en su obra,
(1932- 1973). Aparecen entonces, en el pensamiento de Nieto Ila
reconceptualizaciéon de conceptos como: centros de interés, activo, caracter
social de la educacion y abandono del primado de lo sicobiolégico en el proceso
educativo. Esto permitiria pensar que en él se produce un proceso de
apropiaciéon de la obra de John Dewey al punto que ésta desplazo la teoria de
Decroly, lo cual no significa un abandono total de la misma en tanto siguen
teniendo presencia algunos elementos del decrolysmo, del montessorismo y del
Plan Dalton, en su obra y en la organizacion pedagogica del Gimnasio

Moderno.
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El tercer momento de la Escuela Nueva, momento que he denominado
continuadores de la Escuela Activa, se inicia en la década del cuarenta del siglo
XX y entre sus tedricos més destacados podemos mencionar a: Freinet, (1896-
1966), Wallon, (1879-1965) y Jean Piaget, (1896-1975).

En este Gltimo momento ubico la propuesta pedagogica del filésofo
norteamericano Matthew Lipman. Este autor con su Programa de Filosofia para
Nifios recoge la tradicion pedagodgica de la Escuela Activa y en particular la
tilosofia y pedagogia de John Dewey.

Uno de los planteamientos que Lipman retoma de John Dewey es la
necesidad de que los educandos piensen los problemas que tuvieron que
resolver los cientificos antes de aprender las soluciones a los mismos
memorizando los resultados. Y asi afirma: “Dewey lleg6 al convencimiento de
que la educacién habia fracasado porque ésta ha sido la responsable de un
tremendo error categoérico: confundir los refinados, acabados productos finales
de una investigacion con la cruda materia prima de ésta, fomentando que los
estudiantes aprendan las soluciones mas que a investigar los problemas
implicAndose en un proceso indagativo por si mismos. De la misma forma en
que los cientificos aplican el método cientifico a la exploraciéon de las
situaciones problematicas, los estudiantes deberian hacer lo propio si quieren
aprender a pensar por si mismos. En lugar de eso les pedimos que estudien los
resultados de lo que los cientificos han estudiado; rechazamos el proceso y nos
tijamos en el producto. Cuando no se exploran los problemas directamente de
primera mano, no se genera interés ni motivaciéon y lo que seguimos llamando
educacion es en el fondo una payasada y una burla. Dewey no tuvo nunca duda
alguna sobre el necesario acontecer del pensamiento en el aula —un
pensamiento independiente, imaginativo, rico. La ruta que é1 traz6— y algunos
de sus seguidores le acompafaron— indica que el proceso educativo ha de

tomar su modelo de los procesos de la investigacion cientifica”.

¢ LIPMAN, Matthew. Pensamiento Complejo y Educacion. Madrid: Ediciones de la Torre, 2.
Edicién, 1998, p.57.
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3. El Programa de Filosofia para Nifios de Matthew Lipman

Retomemos las preguntas formuladas al comienzo del anterior apartado:
(Se puede ensenar la filosofia? y si es asi ;Cémo hacerlo? Kant plantea en la
introduccién a “la Légica” que no es posible ensefar la filosofia, (en singular),
porque no existe una sola filosofia que tenga ese cardcter universal aceptado
por una comunidad de investigadores. Lo que realmente existen son filosofias y
lo que se ensefiaria serian filosofias. De todos modos se podrian ensefiar no solo
su historia y los problemas que tradicionalmente las han ocupado sino se
ensefaria el ejercicio del filosofar. Para Heidegger se puede ensefiar pero es mas
dificil ensefiarla que aprenderla porque el que ensefia debe dejar aprender al
educando. Se trata de no ser docente afamado sino maestro para dejar pensar o
tilosofar al educando.

En Estados Unidos a finales de la década del sesenta el profesor Matthew
Lipman cre6 el Programa de Filosofia para Nifios. Entonces surge la pregunta:
¢{Coémo ensefiar filosofia a los nifios? Lipman es consciente que la filosofia desde
sus inicios en el siglo VI antes de Cristo, estuvo reservada al mundo adulto, o
mejor atn, a una minoria selecta de adultos. Sin embargo, para Lipman es
menester poner la filosofia al alcance de los nifios. ;Pero como? Mas que
ensefarles filosofia, se trata de hacer filosofia con ellos. Lipman los ayuda a
“pensar filoséficamente” entregandoles la filosofia en un contexto narrativo -
desprovisto de terminologia especializada - en donde se cuenta el cuento de los
pensadores que propusieron diferentes teorias o problemas sin mencionar sus
nombres. Trabaja con novelas filoséficas para nifios, cuyos personajes son nifios
de la misma edad de los estudiantes, lo que permite una identificacion
facilitadora de la reflexién infantil sobre temas estrechamente vinculados a su
experiencia cotidiana. Las ideas de los fildsofos estan presentes en los didlogos
de los nifios, ellas les ayudan a que piensen por si mismos, en ciertos temas
interesantes, sin la presion inatil de memorizar contenidos que no tienen
significacién alguna para ellos.

Filosofia para Nifios es una propuesta educativa que brinda a los nifios

instrumentos adecuados en el momento que comienzan a interrogarse acerca
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del mundo y de su insercién en él. Es un programa sistematico y progresivo

especialmente disefiado para nifios y adolescentes desde los 3 hasta los 18 afios.

A vpartir de temas tradicionales de la historia de la
filosofia 'y mediante un conjunto de pautas
metodoldgicas, cuidadosamente planificadas y
experimentadas, que rescatan la curiosidad y el asombro
de los nifios y las nifias, se propone estimular y
desarrollar el pensamiento complejo del otro en el seno de
una comunidad de indagacién. En esta comunidad, en la
que sus miembros trabajan para ser capaces de entender
en el punto de vista de los demdas y se esfuerzan
solidariamente por descubrir el sentido del mundo y de la
sociedad en la que viven es donde se lleva a cabo el
programab.

4. La Comunidad de Indagacion ©

El presupuesto pedagégico fundamental en que se basa el programa de
Filosofia para Nifios, (FpN) es la idea de que el aula de clase debe llegar a
constituirse en una comunidad de indagacion. Pero, ;qué es eso de una comunidad
de indagacion? El concepto se remonta a las ideas del pragmatismo americano,
y especialmente a las filosofias de Charles S. Peirce y John Dewey.

Para Ann Margaret Sharp la comunidad de indagacioén: es una forma de
reunion basada en la solidaridad, no solo intelectual, donde los miembros se reconocen
unos a otros como personas y tratan de no perder el contacto unos con otros en tanto
seres humanos. Se trata de hacer filosofia con rostros humanos y, al mismo tiempo, tener
el coraje que esa comunidad engendra para desarrollar la investigacion.

¢Como distinguir que se tiene una comunidad de indagacién?

1. Una primera distincién esencial para entender en qué consiste el
trabajo de una comunidad de indagaciéon es que no se trata de discutir
propiamente, es decir, de enfrentar mis ideas con las de otros para llegar a saber
finalmente, quién tiene la razén. Se trata, mas bien, de dialogar, es decir, de

dejarnos llevar por la propia exploraciéon de las ideas hasta elaborar nuevas

5 Grupo de Investigaciéon Cognitiva “Pensar el pais en paz”. Una revolucion sacude al mundo de la
educacion: filosofia para nifios y nifias. Agosto de 2.000. Documento mecanografiado, p.1.

6 Ver Filosofia para nifios. El abc. De Diego Antonio Pineda R. Coleccién Filosofia para Nifios:
debates y propuestas, primera edicién, Bogotd, octubre de 2004, p.84-89.
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comprensiones de las cosas. No se trata de ganar una discusién, de mostrar a
otro que tengo la razon, sino de cultivar un comportamiento razonable.

2. Una segunda distincién: no se trata de probar nada. Esta aclaracion es
importante porque no necesariamente la comunidad de indagacién filosofica se
debe ver segtin el modelo de la comunidad cientifica, en la cual hay formas
reconocidas de establecer una determinada proposiciéon como verdadera. La
comunidad de indagacion filoséfica se basa, mds que en unos procedimientos
reconocidos por todos para alcanzar un conocimiento verdadero, en el supuesto
fundamental de que todos aquellos que la conforman estain comprometidos en
una busqueda comtn y que cada uno de ellos es una persona en condiciones de
emprender una bisqueda razonable.

Si pretendemos que los nifios y los jovenes puedan comprometerse en
una basqueda filosoéfica, es necesario que reconozcamos como punto de partida
su capacidad para pensar por si mismos.

3. Una comunidad de indagacion es el lugar donde se ofrecen
argumentos, se examinan razones, se ponen en juego diversos puntos de vista y
se examina hasta qué punto es razonable cada uno de dichos puntos de vista,
etc.; en sintesis, es una comunidad argumentativa.

4. A esta idea de comunidad de indagacién subyace, desde luego, una
concepcion de la filosofia. En contraposicion a toda concepcién solipsista del
ejercicio filoséfico, en FpN se toma la opcién por entender la filosofia como algo
que se hace en comunidad, en didlogo permanente con otros y a partir de
intereses personales especificos. En FpN esto tiene una consecuencia
pedagoégica: son los intereses especificos de los individuos los que determinan
el rumbo de la indagacién filoséfica. No hay un plan preconcebido de
ensefianza filoséfico, ni un orden de temas prefijados para la discusiéon. Lo que
hay son individuos interesados en ciertos problemas que se comprometen en
una btsqueda comin de la que todos esperan encontrar mejores razones y
mejores formas de comprensién de su experiencia.

¢Qué veriamos observando una comunidad de indagacién en accién?
Los estudiantes de una comunidad de indagacion se comunican y se comportan

democraticamente. Se organizan en mesas redondas o pequefios grupos. Otros
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miembros, como los padres de familia, entran a ser parte de la comunidad
aportando experiencia. = Los participantes de la comunidad tienen Ila
predisposiciéon a construir, formar o modificar reciprocamente sus ideas,
manteniendo un centro de atencién unificado y dispuestos a seguir el hilo de la
indagacion hasta sus ultimas consecuencias. Las respuestas, preguntas,
hipétesis, reflexiones y explicaciones formuladas por ellos, tendran Ila

naturaleza de final abierto de la indagacion.
5. La Actitud Filoséfica

El grupo de Investigacion en Educaciéon y Filosofia ha venido
reflexionando hace varios afios sobre la ensefianza de la filosofia en general y en
particular en la Educacién Media. Dicha reflexién e investigacién nos ha llevado
a proponer y experimentar nuevas formas de ensefiarla. Estamos convencidos
del papel fundamental que debe y puede jugar la filoséfica, en docentes y
educandos, a nivel de la Educacién Preescolar, Basica Primaria, Secundaria y
Media para formar ciudadanos criticos, autébnomos, creativos y con capacidad
de disentir, ciudadanos que asuman los retos que la Constitucion de Colombia
propone, (Constitucion de 1991).

Siendo consecuentes con nuestro pensamiento de que el ser humano
necesita darle sentido a su existencia, de utopias que lo impulsen hacia adelante
y estimulen la vida y que ademas, el ser humano tiene un poder que debe saber
aprovechar: el poder de crear realidad, el grupo de Investigaciéon en Educacion
y Filosofia se ha atrevido a lanzar su propia utopia, no por que no se pueda
realizar, sino porque esta por realizarse. Inicialmente es s6lo una consigna: EI
objeto de la educacion debe ser formar la actitud filoséfica. Es por esto que en este
momento nos encontramos en la tarea de construir el concepto de actitud
tilosofica.

Retomamos la propuesta pedagégica de Kant de buscar en el proceso
educativo que los educandos adquieran la mayoria de edad al aprender a
pensar por si mismos. Sabemos que el ser humano es esencialmente un ser

cultural y que gracias a la cultura nos constituimos en seres humanos. Uno de
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los papeles fundamentales del proceso educativo es conservar y divulgar
nuestras tradiciones culturales, sin embargo el proceso educativo debe también
posibilitar la renovacion, el cambio hacia algo mejor que haga al ser humano
mas feliz. Creemos que una de las formas para alcanzar este altimo propdsito es
cambiar las reglas de juego del salén de clase. Este cambio de las reglas de juego
en el salon de clase debe permitir que los educandos piensen por si mismos, es
decir que puedan disentir de lo que estan aprendiendo no por capricho sino con
suficientes argumentos 16gicos que permitan sustentar dicha posicién.

Pensar por si mismos es una actitud o disposicién que se puede cultivar a
través de habilidades o destrezas en la organizacion y claridad del
pensamiento. Todo filésofo, reconocido como tal, tiene una actitud filoséfica.
Algunos la tematizan, hablan de ella abiertamente, otros apenas la dejan
entrever.

Nuestro concepto de Actitud Filosofica parte del supuesto que es posible
ensefiar a pensar en la escuela. Este “ensefiar a pensar” o “educar para pensar”
recoge, a través de nuestra propuesta, una visién critica de la educacién, en
particular de la pedagogia tradicional que entiende el proceso educativo como
un proceso de mera informacién que realiza el profesor y de un proceso de
memorizaciéon y acumulaciéon bancaria de conocimientos de parte del
educando.

Formar la actitud filosdfica en profesores y estudiantes significa colocar
como objeto de reflexiéon e investigacion los supuestos con que trabajan las
disciplinas y los participantes en el proceso educativo de cada nivel,
estableciendo un puente entre el saber cotidiano de estudiantes y profesores con
el saber de las disciplinas para que el proceso educativo sea mds vital y
responda al contexto. En otras palabras es hacer del conocimiento y del proceso
de ensefianza y aprendizaje un proceso de investigaciéon constante en
permanente cambio y actualizacion. Es crear una comunidad de indagacion.

¢Como se logra? Es necesario que tanto educadores como educandos
adquieran la actitud filosofica. La “actitud filoséfica” es una postura frente al
mundo, el saber, la sociedad y ante uno mismo. Es la actitud de quien busca

pensar por si mismo, ser critico frente a los supuestos fundamentales de las
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disciplinas del saber y la sociedad. Cuando proponemos formar la actitud
tilosofica en docentes y educandos, buscamos que cada curso, sin importar la
disciplina de que se trate, sea un espacio de reflexion e investigacion. Que cada
curso se constituya en una comunidad de indagacién donde profesores y
estudiantes investigan lo que quieren saber o desean ensefar; se planteen los
problemas que quieren resolver en el contexto en que viven. Formar la actitud
tilosofica es formar el gusto por el saber, la investigacién y el asombro.

Cada programa de curso o curriculo debe ser inicialmente sélo una
propuesta del profesor o de las directivas del colegio, propuesta que debe ser
discutida con los educandos para permitir incluir en ella lo que estos ultimos
desean aprender y no sélo lo que los profesores desean ensefiar o deben
enseflar. La pauta que pone limites son los logros y en menor grado los
estandares educativos, estandares que no deben ser camisa de fuerza.

Todo profesor cuando recibe un nuevo grupo de alumnos estd obligado a
realizar un diagnoéstico de dicho grupo para determinar su cultura, sus anhelos,
inquietudes, gustos, aspiraciones, en una palabra: su visién del mundo. A partir
de aqui debe determinar que problema o grupo de problemas trabajar con sus
colegas de otras disciplinas en el grado respectivo, de tal forma que cada
profesor desde su disciplina o materia que ensefia ayude a su solucién y ensefie
su disciplina con un sentido. Este conocimiento del grupo debe ser conservado
y divulgado para que otros profesores lo utilicen posteriormente en el proceso
educativo. La realidad se nos presenta interrelacionada y por tanto su
conocimiento debe estar integrado, relacionado.

El grupo de investigacion en Educacién y Filosofia hasta el momento ha
identificado cuatro categorias o aspectos a tener en cuenta para formar una
actitud filosoéfica, asi: la participacion en el aula, el trabajo en grupo, la actitud
de escucha y el pensamiento reflexivo.

Se tiene actitud filoséfica cuando se estd capacitado para trabajar en
grupo porque acepta que es en una comunidad de indagacién donde se
construye el conocimiento en un didlogo abierto y participativo entre el
profesor y los educandos, donde hay una capacidad de escucha y se argumenta

con razones porque se tiene un pensamiento reflexivo. Alguien con actitud
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tilosofica es tolerante, autocorrectivo, construye con los otros el conocimiento,
no se considera el poseedor de la verdad, es solidario y comparte con sus
compafieros y el profesor sus ideas.

Coincidimos con el Programa de Filosofia para Nifios en que es posible
ensefiar a pensar en cualquier disciplina. Lipman escribe al respecto: “proponer
que los estudiantes hagan filosofia es un ejemplo de cémo puede estimularse el
pensamiento de orden superior en el aula, utilizando la comunidad de
investigacion. Pero aunque la filosofia sea una propuesta paradigmaética, no es
necesario utilizar la filosofia para promoverlo. En cada disciplina, la perspectiva
de la comunidad de investigacion puede ser usada con tal de provocar
discusiéon y reflexion sobre la materia de cualquier area de conocimiento.
Anado ademds que una metodologia de pensamiento critico puede ser utilizada
como pauta para someter a debate cualquier contenido disciplinar””.

La filosofia tiene un papel muy importante en el proceso educativo si la
entendemos como la disciplina que fomenta el pensar autébnomo y ademas que
dependiendo de la teoria del conocimiento con la que se identifique el profesor
de cualquier disciplina, éste ensefiara o no a pensar a sus educandos. ;Cual
seria la mas adecuada? Por lo pronto nos identificamos con la teoria del
conocimiento de Husserl debido al valor que le da al conocimiento cotidiano, al
que tenemos por el simple hecho de existir. Hay una correlacion sujeto-objeto.
Recupera el concepto de fenémeno de la antigtiedad griega y lo incorpora a la
propuesta kantiana. Teniendo en cuenta que el Programa de Filosofia para
Nifios de Matthew Lipman busca formar educandos libres y solidarios en
sociedades democraticas que sean aptos para pensar por si mismos, su puesta
en practica nos proporciona el ambiente propicio para formar la actitud
tilosofica.

En el Programa de Filosofia para Nifios, de Matthew Lipman hemos
encontrado elementos que nos ayudan de manera practica a consolidar la
actitud filoséfica en el aula, para la organizacion del pensamiento y

particularmente a la constitucién de comunidades de indagacién en las que sea

7 Op. Cit. LIPMAN, Matthew. Pensamiento Complejo y Educacion. p. 63.

288 childhood & philosophy, rio de janeiro, v.2, n.4, jul./dez. 2006 issn 1984-5987



¥ i julio bernal
s4)

posible consolidar espiritus auténomos, criticos, reflexivos, duefios de si
mismos, en &mbitos democraticos, participativos y razonables.

El fil6sofo John Dewey, en su libro Cémo pensamos, (How We Think),
plantea que no es suficiente ensefar las reglas de la l6gica para lograr un buen
pensar, sino que es necesario formar o tener una serie de actitudes, destacando
las siguientes: mentalidad abierta, entusiasmo y responsabilidad. Tener toda
esta serie de actitudes es para Dewey tener una actitud cientifica pero que mas
propiamente se podria llamar actitud filoséfica.

¢Como se liga todo lo anterior con el programa de Filosofia para Nifios?
Matthew Lipman menciona una serie de actitudes que debe tener quien quiere
pertenecer y hacer una comunidad de indagacién, asi: capacidad de escucha,
respeto a la opinién del otro, asumir las consecuencias de sus posiciones
tedricas, no ser dogmatico, etc. Todas estas actitudes se pueden sintetizar en

una sola: una actitud filoséfica.

6. El Programa de Formacion Permanente para Docentes “Educar para Pensar”

Con el objeto de formar a los docentes de los niveles de Preescolar,
Primaria, Secundaria y Educacién Media, el grupo de Investigacion en
Educacion y Filosofia propuso el Programa de Formacién Permanente de
Docentes “Educar para Pensar”, programa que el Instituto de Educaciéon y
Pedagogia de la Universidad del Valle viene ofreciendo desde el afio 2.000.

La capacitacion del profesorado es necesaria porque se necesita no sélo
que conozca la metodologia empleada por Matthew Lipman y como
entendemos la actitud filoséfica, sino que es necesario que el docente asuma la
actitud filoséfica que es una actitud frente al mundo, al conocimiento y a la
vida.

El Programa lo conforman tres partes, asi: 1. Un Seminario-taller que
consta de 12 sesiones de cuatro horas cada una, ofrecido al comienzo o al final
del afio lectivo, en la sede de la Universidad del Valle - Meléndez 6 en otras
sedes, en el Departamento del Valle, 2. Elaboracién de una propuesta de curso

por parte del profesor participante en la disciplina y curso que ensefia, (trabajo
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no presencial) y 3. Desarrollo de la Propuesta de curso en el colegio donde
labora el profesor participante, con la asesoria de un profesor del programa.
Durante el afio que dura el programa se realizan 5 plenarias los dias sédbado,
donde los participantes presentan su propuesta y los informes de avance en su
aplicaciéon. El Programa otorga 7 créditos en el escalaféon docente y dura 14
meses.

El objetivo general del Programa es el siguiente:

Introducir a los participantes en el proceso de ensefiar y aprender a
pensar en las distintas disciplinas de la Educacién Bésica y Media a través de
una actitud filosofica y la metodologia del programa de Filosofia para Nifios de
Matthew Lipman, en el contexto de la ciudad.

Los objetivos especificos del Programa son:

1. Conocer las reflexiones que diversos filésofos han hecho, a través de la
historia, sobre el concepto de Actitud Filosofica y seguir aportando en su
construccion.

2. Capacitar a los docentes de la Educacion Béasica y Media, en la
metodologia del Programa de Filosofia para Nifios de Matthew Lipman, que
ligada al concepto de Actitud Filosofica permita a los participantes elaborar y
experimentar una propuesta de programa o médulo en la disciplina que ensefia
durante el afio lectivo y seguir el PEI de la instituciéon donde labora.

3. Tomar conciencia de que es posible ensefiar a pensar a los educandos, en
cualquier disciplina y en el contexto de una ética ciudadana.
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