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ESBOCO PARA UM PENSAMENTO DA DIFERENCA E DO DEVIR DEFICIENTE NA

EDUCACAO

Rodrigo Barbosa Lopes!
Universidade Estadual Paulista Jalio de Mesquita Filho - UNESP

Resumo

Propomos neste artigo elaborar o esboco de uma critica e de uma clinica para o
pensamento da diferenca e do devir deficiente na reflexdo filoséfica sobre a educacdo. O
caminho escolhido passa pela andlise de conceitos como diferenca, devir, ontologia e
acontecimento, apoiando-nos especificamente nas filosofias da diferenca de Foucault e de
Deleuze que aprofundaram notavelmente o diagnéstico da atualidade filoséfica dessas
nogoes. Reconhecemos, igualmente, que o estudo dos modos de problematizagio é a opgao
metodoloégica que um trabalho filoséfico sobre a deficiéncia deve se empenhar em fazer
para promover uma ontologia do devir deficiente, a qual considera a deficiéncia ndo mais, ou
apenas, como objeto de um saber cientifico e pedagégico, mas como problematiza¢do das
diferencas e emissdo de singularidades irredutiveis ao regime do Mesmo, do Idéntico ou
do Semelhante. Apresentamos sumariamente trés alternativas ou possibilidades para se
firmar na educacdo uma ontologia e uma politica da diferenca e do devir deficiente:
reverter o platonismo ou conquistar para o devir uma arte das superficies; propor que a
reorganizacdo do trabalho pedagégico da escola inclusiva se inscreva no dominio das
priticas; e pensar a ontologia do devir deficiente sob o signo do acontecimento. Esperamos,
por fim, que este trabalho contribua para aprofundar o estudo da filosofia da educagao
sobre a analitica da deficiéncia, da produgao das diferencas e das praticas de inclusdo na
atualidade.

Palavras-chave: acontecimento; diferenca; devir deficiente; ontologia; problematizacao.

OUTLINE FOR A THOUGHT OF DIFFERENCE AND OF BECOMING-DISABLED IN EDUCATION

Abstract

We propose in this paper to draw the outline of a review and a clinic for the thinking of
difference and of becoming-disabled in philosophical reflection on education. The chosen
path goes through the analysis of concepts such as difference, becoming, ontology and
event, relying specifically on Foucault’s and of Deleuze’s philosophies of difference, that
notably deepened the diagnosis of philosophical currentness of these notions. We
recognize, equally, that the study of modes of problematization is the methodological option
that a philosophical work about deficiency should strive to promote an ontology of the
becoming-disabled, which considers the disability no more, or just as the object of a
scientific and pedagogical knowledge, but as problematization of differences and
emission of singularities irreducible to the regime of Same, of Identical or of Similar. We
summarily present three alternatives or possibilities to establish in education an ontology
and politics of difference and of becoming-disabled: reversing the Platonism or conquer
for the becoming an art of surfaces; proposing that the reorganization of the pedagogical
work of the inclusive school sign up on the domain of practices; and thinking of the
ontology of becoming-disabled under the sign of the event. We hope, finally, that this work
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contributes to deepen the study of philosophy of education on the analytic of disability, of
production of differences and of practices of inclusion today.

Keywords: event; difference; becoming-disabled; ontology; problematization.

ESBOZO PARA UN PENSAMIENTO DE DIFERENCIA Y DO DEVENIR DEFICIENTE EN
EDUCACION

Resumen

Nos proponemos en este trabajo elaborar el esbozo de una critica y de una clinica para el
pensamiento de la diferencia y del devenir deficiente en la reflexion filoséfica sobre la
educacion. El camino elegido pasa por el anélisis de conceptos tales como diferencia,
devenir, ontologia y acontecimiento apoydndonos especificamente en las filosofias de
Foucault y Deleuze que profundizaron significativamente el diagnostico de la realidad
filosofica de estas nociones. También reconocemos, igualmente, que el estudio de los modos
de problematizacion es la opcion metodolégica que una obra filoséfica sobre la deficiencia
debe esforzarse para promover una ontologia de lo devenir deficiente, que ve a la deficiencia
ya no, o no s6lo como el objeto de un conocimiento cientifico y pedagogico, sino como
problematizacién de las diferencias y emision de singularidades irreducibles al régimen
de lo Mismo, de lo Idéntico o Semejante. Presentamos sucintamente tres alternativas
o posibilidades para establecer en la educacién una ontologia y una politica de la
diferencia y del devenir deficiente: invertir el platonismo o conquistar para el devenir un
arte de superficies; proponer que la reorganizaciéon de la labor educativa de la escuela
inclusiva se inscriba en el campo de las pricticas; y pensar en la ontologia del devenir
deficiente bajo el signo del acontecimiento. Esperamos, por ultimo, que este trabajo
contribuya a profundizar el estudio de la filosofia de la educacion sobre la analitica de la
deficiencia, la produccién de las diferencias y de practicas de inclusion en la actualidad.

Palabras clave: acontecimiento; diferencia; devenir deficiente;  ontologia;
problematizacion.

278  childhood & philosophy, rio de janeiro, v. 12, n. 24, mai.-ago. 2016, pp. 277-308  issn 1984-5987



childhood &

rodrigo barbosa lopes

Notas introdutorias

Escrever é um caso de devir, sempre inacabado, sempre em via de fazer-
se, e que extravasa qualquer matéria vivivel ou vivida. E um processo,
ou seja, uma passagem de Vida que atravessa o vivivel ou o vivido.
(Gilles Deleuze, “A literatura e a vida”).

Nao sdo incomuns as ocasides em que as experiéncias de pensamento que a
escrita nos proporciona realizar nos permitem lancar, a cada vez que seu
aparecimento nos anima com um folego renovado, a pergunta por aquilo que
estamos em vias de fazer, pelo sentido do que fazemos quando o oficio ou a tarefa
é escrever, por exemplo, sobre educacao. Mas a escrita também nos oferece uma
permanente disponibilidade, ou, talvez, um tipo de disposicdo frente a educacao,
que ndo é seguramente a fixacdo de um ponto de esclarecimento e verdade para
saber, com certeza, o que se deve escrever, nem, antecipadamente, a que lugar é
preciso chegar para, entdo, concluir, ao final da empreitada intelectual, que
realizamos o percurso com éxito. As dimensdes do devir e da experiéncia da escrita
dispensariam tais pretensdes. Ou seja, se preferimos pensar com Deleuze (1997)
que a escrita é insepardvel do devir, de um trabalho minoritario do pensamento,
como linha de fuga as formas hegemonicas da representacdo e da verdade, entdo a
escrita em educacdo deve ser primeiramente uma abertura de pensamento a vida,
ao que pode instituir, no pensamento, o plano intensivo e conquistar para ele a
“zona de vizinhanga, de indiscernibilidade ou de indiferenciacao” (DELEUZE,
1997, p. 11) com a qual é possivel fazer a experiéncia da génese do pensar no
pensamento. E é nesse ponto precisamente que Deleuze ndo nos deixa esquecer o
fundamental, que “[...] no caminho que leva ao que existe para ser pensado, tudo
parte da sensibilidade. Do intensivo ao pensamento, é sempre por meio de uma
intensidade que o pensamento nos advém. ” (1976, p. 188). Fazer, assim, a
experiéncia do encontro do pensamento com aquilo que o forca a pensar, o signo,
com o que existe para ser pensado, é a condigdo de fazer a experiéncia da escrita e
do devir como um ato de pensamento. A esse respeito, tera dito Deleuze em Proust et

les signes “[...] O ato de pensar ndo decorre de uma simples possibilidade natural;
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é, ao contrario, a tinica criacdo verdadeira. A criacdo é a génese do ato de pensar
no proéprio pensamento. ” (1987, p. 96).

Na apresentagdo ao publico brasileiro da traducdo da obra Empirisme et
subjectivité, de Gilles Deleuze, vemos Luiz Orlandi afirmar que “em vez de praticar
exclusdes que acabam reiterando falsas no¢des de progresso em filosofia, um dos
mais fecundos interesses dos estudos filoséficos é participar atentamente desse
cruzamento de idéias dispares, desvelando paisagens inesperadas nessa vasta

4

sintese disjuntiva que é o pensamento conceitual. (2001, contracapa).
Concordamos, do mesmo modo, que em face da constelagdo conceitual que nos
abre um campo variado de temas e possibilidades de leitura, escrever tem a ver
talvez com um exercicio especifico de pensamento: desbravar a disponibilidade da
filosofia é propiciar o enfrentamento com a tradigdo, lancar o desafio de trabalhar
os saberes formalizados, revisitar os autores e revisar o0s conhecimentos
acumulados em face das novas exigéncias que a atualidade nos impde. Tudo isso é
importante, porque sem esse trabalho do pensamento, ao mesmo tempo solitario e
povoado de conceitos e de experiéncias, ndo teriamos uma palavra a mais a dizer
sobre aquilo que ele pode ter de novidade, de surpresa; mas também e,
principalmente, porque é nesta viragem que o novo salta aos nossos olhos, que a
criagao em filosofia é mais uma vez possivel. E nesse sentido que compreendemos
o que disse Deleuze a respeito dos estoicos: “[...] O génio de uma filosofia se mede
em primeiro lugar pelas novas distribuigdes que impde aos seres e aos conceitos. ”
(1969, p. 15).

Nisso hd uma questao singular importante que queremos elucidar antes de
iniciar a andlise do tema da problematizagdo da diferenca e do devir deficiente: o
exercicio da escrita, a producdo da escrita na educacado. Talvez seja, na verdade,
uma oportunidade para pensar, isto é, que nos faga pensar no aspecto formativo
da escrita - da producdo do pensamento em educagdo -, ndo exclusivamente
acerca do aprendizado de contetidos e que no mais resultaria numa ampliagdo do
conhecimento, importante é claro, mas quanto a atividade mesma da escrita, de

certa fungdo da escrita, precisamente dupla. A primeira diz respeito a elaboracdo
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do texto, de seu contetido e que se conforma a investigacdo de temas, ao trabalho
muito particular de manutencdo e ampliacdo do conhecimento. Outra se refere a
producdo da escrita, ao exercicio do pensamento sobre ele mesmo, que, nas
palavras de Michel Foucault, “[...] reativa o que ele sabe, torna presentes um
principio, uma regra ou um exemplo, reflete sobre eles, assimila-os, e assim se
prepara para enfrentar o real. ” (2001, p. 1236). E nesse sentido especifico que
sugerimos que as reflexdes aqui indicadas sobre as possibilidades de propor para
a educacdo um pensamento da diferenca e do devir deficiente sejam retomadas e
convidamos o leitor a pensar, ainda que brevemente, sobre a singularidade de
uma politica da escrita na educacdo, de escrita pedagégica. Indicamos trés
maximas ou axiomas - ao modo como Spinoza fazia a demonstracao geométrica
dos principios da Etica (2010) - que nos permitem pensar sobre as diferencas e
singularidades que habitam as experiéncias educativas e a escrita pedagogica:
primeiro, que a experiéncia, e ndo a verdade, é o que da sentido a escrita; segundo,
que a experiéncia, e ndo a verdade, é o que d4 sentido a educacao; e, por fim, que a
instrugdo é como a liberdade: ela ndo se da, conquista-se. Mas tudo isso sob o
signo da experiéncia, do devir, da transformacao... nao da verdade.

Trés indicagdes singulares para uma politica da escrita na educagdo. Elas
estdo anunciadas na Colegdo Educacgio: Experiéncia e Sentido, editada pela Editora
Auténtica e comentadas pelos coordenadores da colecao Jorge Larrosa e Walter
Kohan, que as apresentaram brevemente, mas com a brevidade de uma
inteligéncia bem trabalhada, com palavras acertadamente escolhidas. Neste caso,
essas palavras prefaciavam O mestre ignorante, de Jacques Ranciére (2007), uma
obra cuja relevancia e novidade surpreendem até mesmo o leitor mais exigente.
Mas, nosso propodsito aqui ndo é de comenté-las, menos ainda explica-las, porque
tudo o que menos desejamos a educacdo é que a ordem explicadora instalada em
nossa sociedade pedagogizada tenha um futuro ainda mais promissor do que seu
passado recente e cujos efeitos ainda se fazem sentir no presente. A figura que
desejamos para a educacdo é a do mestre emancipador e a que preterimos, a do

mestre explicador. Ja ha explicacdes demais... é preciso silencia-las, fazer ouvir o
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que Manuel de Barros (2015) encerra em seus poemas: explicar afasta as falas da
imaginagdo. Nisso ha novidade e criacdo, porque se investe na invencdo da
experiéncia educativa e ndo na explicacdo das verdades sobre a educacdo. A
escolha a ser feita é fundamental e necessaria. A esse propodsito, Ranciere escreveu
no prefacio a edicao brasileira:

Ele [Joseph Jacotot] preveniu: a distdncia que a Escola e a sociedade
pedagogizada pretendem reduzir é aquela de que vivem e que ndo
cessam de reproduzir. Quem estabelece a igualdade como objetivo a ser
atingido, a partir da situagdo de desigualdade, de fato a posterga até o
infinito. A igualdade jamais vem apds, como resultado a ser atingido. Ela
deve sempre ser colocada antes. [...] Instruir pode, portanto, significar
duas coisas absolutamente opostas: confirmar uma incapacidade pelo
proprio ato que pretende reduzi-la ou, inversamente, forgar uma
capacidade que se ignora ou se denega a se reconhecer e a desenvolver
todas as consequéncias desse reconhecimento. O primeiro ato chama-se
embrutecimento e o segundo, emancipagdo. (2007, p. 11-12).

E nos, o que pretendemos? Ainda sobre a escrita pedagogica, ou da escrita
como exercicio do pensamento, gostariamos de dizer algumas palavras a mais.

Foucault precisou que:

[...] a escrita esta associada ao exercicio de pensamento de duas maneiras
diferentes. Uma toma a forma de uma série “linear”; vai da meditacao a
atividade da escrita e desta ao gumnazein, isto é, a preparagdo na situacao

N .

real e a experiéncia: trabalho de pensamento, trabalho pela escrita,
trabalho na realidade. A outra é circular: a meditagdo precede as notas as
quais permitem a releitura que, por sua vez, revigora a meditacdo. Em
todo caso, seja qual for o ciclo de exercicio em que ela ocorre, a escrita
constitui uma etapa essencial no processo para o qual tende toda a askésis:
a saber, a elaboracdo dos discursos recebidos e reconhecidos como
verdadeiros em principios racionais de agdo. (2001, p. 1236-1237).

Esse fragmento é parte de um texto mais longo, intitulado L’écriture de soi e
publicado pela primeira vez em 1983, o qual faz parte de uma série de estudos
sobre as artes de si mesmo: neste caso, a estética da existéncia na cultura greco-
romana dos dois primeiros séculos da era crista. Mas sao duas as formas de escrita
analisadas nesse texto por Foucault: os hupomnémata e a correspondéncia. Quanto
a primeira, que mais se aproxima do convite que fazemos ao leitor para se langar
em busca de novas experiéncias de pensamento, um aspecto nos convida a
reflexao: os hupomnémata eram cadernos em que se inventariavam citagdes,
fragmentos de obras, de assuntos lidos, ouvidos ou simplesmente pensados, de

exemplos e agdes, com a finalidade de permitir a reflexdo posterior e, com isso, a
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constituicao de certo saber preciso: “[...] Eles constitufam uma memdoria material
das coisas lidas, ouvidas ou pensadas; eles as ofereciam assim como um tesouro
acumulado para a releitura e a meditacdo posteriores. Formavam também uma
matéria prima para a redagdo de tratados mais sistematicos [...]. © (FOUCAULT,
2001, p. 1237); mas também e principalmente para a constituigio de si: “[...] Tal é o
objetivo dos hupomnémata: fazer do recolhimento do logos fragmentéario e
transmitido pelo ensino, pela escuta ou pela leitura um meio para o
estabelecimento de uma relagdo de si consigo mesmo tdo adequada e completa
quanto possivel. 7 (FOUCAULT, 2001, p. 1239).

Em Deleuze reconhecemos, igualmente, essas variacdes do devir e da
experiéncia da escrita na estranha disponibilidade do pensamento filosoéfico.
Primeiramente, quando questionado sobre a razdo de escrever um livro a respeito
de Foucault, dois anos ap6s a sua morte - haja vista ja ter comentado outras vezes
a obra de seu amigo - e se agora haveria ou ndo algo de simbdlico na publicagdo
desse livro, vemos Deleuze responder que seus esforcos estdo concentrados em
conhecer a légica de pensamento de Foucault que “[...] ndo cessa de crescer em
dimensodes, e nenhuma das dimensodes estd contida na precedente. Entdo o que o
forca a langar-se em tal direcdo, a tracar tal caminho sempre inesperado? ” (1992,
p. 118). O que interessava a Foucault e que foi oportunamente mostrado por
Deleuze é a renovacao do pensamento. A esse respeito, o proprio Deleuze reiterou
0 quanto o pensamento contemporaneo é devedor da filosofia de Nietzsche e, na
esteira aberta por este filésofo, encontramos Foucault, que fez de sua prépria
tilosofia um ato de pensamento; isto é, uma experimentacdo e uma problematizacao
do pensamento. Como disse Deleuze, no livro que com Foucault ele gostaria de ter

escrito:

[...] Certamente, uma coisa perturba Foucault, e é o pensamento. “Que
significa pensar? O que se chama pensar?” - a pergunta lancada por
Heidegger, retomada por Foucault, é a mais importante de suas flechas.
Uma histéria, mas do pensamento enquanto tal. Pensar é experimentar, é
problematizar. O saber, o poder e o si sdo a tripla raiz de uma
problematizacdo do pensamento. (1988, p. 124).

O que estas péaginas tém de propositivo hd que contribuir para ampliar as

reflexdes sobre a elaboracdo de um pensamento da diferenga e do devir deficiente
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no campo da educacdo. Mas desejamos sobretudo que este texto seja portador de
questionamentos, ponto de partida para mais discordancias do que concordancia,
mais divergéncias do que convergéncias. No minimo, pensar assim causa certa
estranheza, mas, de que outro modo seria possivel surgir a novidade que nos faz
avangar na descoberta de outras formas de pensamento e trabalho pedagégico
sendo pela diferenca que graceja as portas de nosso mundo de ideias apaziguadas
da representacdo? Um trabalho, falava Foucault a respeito de si mesmo, quando
ndo é, ao mesmo tempo, uma tentativa de modificar o que se pensa e mesmo o que
se é, ndo é muito interessante (2001, p. 1487). Nesse sentido, é que pensamos a
educagdo sob o signo da experiéncia: ela é alguma coisa da qual nés mesmos
saimos transformados. E Foucault ainda nos lembra belamente que: “Quando
escrevemos livros, desejamos que estes modifiquem inteiramente tudo aquilo que
pensdvamos e que, no final, nos percebamos inteiramente diferentes do que
éramos no ponto de partida. ” (2001, p. 1550). Nesse sentido, partilhamos todos
fundamentalmente a mesma condicdo, o mesmo status: somos amigos da
igualdade de inteligéncias. Porém, permanece a pergunta: O quanto nds

mudamos? O quanto estamos dispostos a mudar?

Problematizacdo da diferenca e do devir deficiente como uma ontologia e um
éthos

Antes, porém, de apresentar uma a uma as partes que compdem a reflexdo
consignada nas paginas deste artigo, tracamos sumariamente o plano de analise
ou a critica em defesa do aprofundamento do pensamento da diferenca e do devir
deficiente na educacdo. Admitimos que o estudo dos modos de problematizacio é a
opcao metodolégica que um trabalho filoséfico sobre a deficiéncia deve se
empenhar em fazer para promover uma ontologia do devir deficiente, a qual
considera a deficiéncia ndo mais, ou apenas, como objeto de um saber cientifico e
pedagobgico, mas como problematizacio das diferencas e emissdo de
singularidades irredutiveis ao regime do Mesmo, do Idéntico ou do Semelhante. O
caminho escolhido passa pela andlise de conceitos como diferenca, devir,

ontologia e acontecimento, apoiando-nos especificamente nas filosofias da
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diferenca de Foucault e de Deleuze que aprofundaram notavelmente o diagnoéstico
da atualidade filoséfica dessas nogdes. A filosofia como diagndstico da atualidade,
ao abordar o tema da diferenca e do devir segundo uma légica do acontecimento,
permite considerar o devir deficiente em trés linhas de atuacdo de uma analitica
das praticas de constituicdo da subjetividade: como wuma critica pritica;
arqueoldgica no método e genealdgica na finalidade; e uma atitude experimental.
Dessas indicac¢des singulares de alcance geral, podemos extrair trés alternativas ou
possibilidades para se firmar na educacdo uma ontologia e uma politica da
diferenca e do devir deficiente, apresentadas ao final do artigo: (1%) reverter o
platonismo ou conquistar para o devir uma arte das superficies; (2*) propor que a
reorganizagdo do trabalho pedagogico da escola inclusiva se inscreva no dominio
das priticas; (3") e pensar a ontologia do devir deficiente sob o signo do
acontecimento. Esperamos que, ao final, este trabalho contribua para aprofundar o
estudo da filosofia da educacdo sobre a analitica da deficiéncia, da produgao das
diferencas e das praticas de inclusao na atualidade.

Contudo, como é preciso escolher um comego, partimos das coordenadas
de um problema especifico que tem marcado de forma permanente a cultura geral.
O problema diagnosticado é que a deficiéncia, para uma sociedade biopolitica
atual, estd em profundidade e largura escrutinizada pelas condi¢des nosopoliticas
de classificacdo dos individuos entre normalidade e anormalidade2. No tocante a
multiplicacdo das artes de governar, demonstrada em trabalhos oriundos dos
cursos de Foucault no College de France3, por exemplo, vemos se prolongar na
conducdo da vida dos deficientes e dos saberes sobre a deficiéncia a prevaléncia
dos discursos e préticas de normalizacdo - biopoliticas, portanto, - aplicados em
conjunto e estrategicamente como uma maquinaria terrivel de anélise,
classificacdo e diferenciacao dos sujeitos segundo critérios cientificos, sociais e até

pedagogicos. Nesse particular, é relevante apontar um trabalho em que a hipétese

2 E o que é possivel entrever, por exemplo, a partir de uma leitura atenta do World Report on
Disability (2011), elaborado pela Organizacdo Mundial de Satde. Nele, deixa-se entrever, inclusive,
o que pode creditar ao pensamento uma mudanga radical de perspectiva: “Disability is part of the
human condition”. (2011, p. 3).

3 A titulo de exemplo, citam-se os cursos de 1974-1975 a 1978-1979: Os anormais (2001); Em defesa da
sociedade (1999); Seguranga, territorio, populacio (2008b); e Nascimento da biopolitica (2008a).
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de uma ontologia do devir deficiente é desenvolvida na esperanca de produzir,
assim entendemos, a liberacdo da deficiéncia da falsa alternativa do normal e do
anormal. Em Governo da infiancia e ontologia politica do devir deficiente: implicacoes para
a educagdo, Carvalho assume essa ideia, “[...] na perspectiva a indicar que a nossa
condicdo existencial é em si e no que é um modo de ser atravessado pela
deficiéncia em virtualidade.” (2014, p. 3). A proposta de um plano de consisténcia
virtual da deficiéncia é bastante poderosa, mas gostariamos de pensar que ela seja,
logo de partida, um modo de promover uma ética da afirmacdo da deficiéncia.
Nos colocamos, portanto, sob o signo dessa mesma esperanca, e apresentamos a
seguir uma alternativa para o aprofundamento da nocdo de ontologia do devir
deficiente na educacao.

A registros proprios de um estudo dos modos de problematizagio, tal como
Foucault (2001, p. 1381-1397; p. 1410-1417; p. 1487-1497) o propunha a partir de
seus ultimos trabalhos, com a filosofia parece ocorrer o seguinte: as perguntas nao
param de saltar aos olhos de quem as ouve, e eclipsam o pensamento quando se
tem a impressao de que no préximo instante um esclarecimento estd em vias de
ocorrer. Com efeito, tdo importante quanto o movimento que elas impdem ao
pensamento, porquanto se afirmam como signos de ruptura e invengao, é o modo
como, enfim, elas pdem em questdo a natureza extraproposicional dos problemas:
elas operam por uma proliferacdo de ideias, crescem por dimensdes e estabelecem
zonas de vizinhanca nas quais se evidenciam o jogo das influéncias, as aliangas e
as misturas, o crescimento em dimensdes de um pensamento que ndo opera por
generalidade, mas por diferenciagdes; enfim, o jogo da multiplicidade. Qual é, pois, a
questdo que exerce esse efeito aglutinador das perguntas que se oferecem como
signos do pensamento? A questdo é a problematizacdo do pensamento, isto é, o
exercicio filoséfico do pensamento como produgao da diferenca e do devir.

Foucault talvez tenha sido o filésofo que mais bem compreendeu que a
tarefa de uma filosofia do porvir deveria assumir as feicdes de um trabalho critico
do pensamento como diagnéstico da atualidade, o que ele apropriadamente

chamou de ontologia do presente (2001, p. 1506) ou de ontologia critica de nds mesmos
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(2001, p. 1396), e que, enquanto atividade filoséfica de investigagdo do presente, de
analise da constituicdo histérica de nossa subjetividade, apenas poderia se
apresentar na forma de uma atitude critica como problematizacao do pensamento.
No mais, esta seria a tnica contribuicdo que Foucault poderia prometer a uma
filosofia entdo lastreada por um estudo dos modos de problematizacdo: a
possibilidade do enfretamento com as questdes, com as praticas histéricas e com
os acontecimentos que agem nos processos de constituicdo de nossa subjetividade;
e, por esse motivo, uma ontologia histérica sobre a nossa constituigdo como
sujeitos de experiéncia.

O proéprio Foucault reconheceu, ao fazer uma referéncia remissoria as suas
publicacdes, que a nogdo que unificava todos os estudos por ele realizados desde
Histoire de la folie é a de problematizacdo, embora ele nado a tivesse ainda isolado
suficientemente, tal como ele viria a fazer, depois, nos trabalhos da década de

1980. Em Le souci de la vérité, por exemplo, Foucault esclareceu que:

Problematizacdo ndo quer dizer representacdo de um objeto preexistente,
nem tampouco a criagao pelo discurso de um objeto que nao existe. E o
conjunto das praticas discursivas ou ndo discursivas que faz alguma
coisa entrar no jogo do verdadeiro e do falso e o constitui como objeto
para o pensamento (seja sob a forma da reflexdo moral, do conhecimento
cientifico, da andlise politica, etc.). (2001, p. 1489).

Com efeito, falavamos anteriormente que Deleuze* nos fez lembrar algo de
fundamental no estudo que dedicara a compreensdo da filosofia de Michel
Foucault, e o fez de um modo tal que até parecia revelar algo que Foucault tivesse
dito secretamente, ao modo de uma confissdo entre amigos, que apesar das idas e
vindas sobre as questdes do sujeito com relagdo a verdade, ao poder e consigo, era

o pensamento, o exercicio do pensamento como problematizacio e experimentagio

4+ Em outro trabalho, Conversagoes (1992), comentando a confirmacdo indispensavel para a sua
propria filosofia o que ele escrevera em Foucault (1988), Deleuze explicou o seguinte: “O livro que
fiz ndo é de histéria da filosofia, ¢ um livro que eu gostaria de ter feito com ele, com a idéia que
tenho dele e com minha admiracdo por ele. ” (1992, p. 188). Por esse motivo, e escrevendo de uma
forma livre, quase experimental, completou o que mais despertava nele a admirac¢do por Foucault:
“[...] Ele suscitava medo, isto é, s6 com sua existéncia impedia a impudéncia dos imbecis. Foucault
preenchia a fungdo da filosofia definida por Nietzsche, ‘incomodar a besteira’. Nele, o pensamento
é como um mergulho que traz sempre algo a luz. E um pensamento que faz dobras, e de repente se
distende como uma mola. No entanto, ndo creio que Leibniz tenha tido alguma influéncia especial
sobre ele. Mas uma frase de Leibniz lhe convém particularmente: eu acreditava ter chegado ao
porto, mas fui lancado de volta ao mar. Os pensadores como Foucault procedem por crises, abalos,
ha neles algo de sismico. ” (p. 188).
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que interessava a Foucault® e que, ademais, o levaria a esclarecer, sobretudo nos
dois tltimos anos de sua vida, que seu trabalho filoséfico tinha a ver precisamente
com isso: “O estudo dos (modos de) problematizagoes (isto é, do que ndo é constante
antropoldgica nem variacdo cronoldgica) é, portanto, a maneira de analisar, em
sua forma historicamente singular, as questdes de alcance geral.” (FOUCAULT,
2001, p. 1396).

E particularmente relevante considerar o modo com o qual ele caracteriza a
tarefa da Filosofia contemporanea e a sua propria filosofia, ou seja, como uma
atitude filoséfica ou um modo de interrogagdo critica sobre o presente que pde em
evidéncia ao menos duas questdes fundamentais: O que é a nossa atualidade?
Qual o campo atual das experiéncias possiveis? A definicdo desta atividade
filoséfica como diagnéstico da atualidade tem, com efeito, a garantida de sua
“coeréncia metodoloégica” com base num estudo ao mesmo tempo arqueolédgico e
genealogico das praticas histdricas de constituicdo dos campos de experiéncia e de
nossa subjetividade; uma “coeréncia tedrica” lastreada pelas formas
historicamente singulares com as quais se tem problematizado as rela¢des gerais
de nosso pertencimento ao presente, nelas consideradas igualmente as nossas
relagdes com a verdade, com a politica e a moral; e ainda uma “coeréncia prética”
resultante da confrontacao da reflexao filosofica, de carater histérico-critico, com o
campo real das experiéncias e das praticas concretas. Desse modo, Foucault

esclarece que é preciso considerar a ontologia critica de nés mesmos:

[...] ndo certamente como uma teoria, uma doutrina, nem mesmo como
um corpo permanente de saber que se acumula; é preciso concebé-la
como uma atitude, um éthos, uma via filoséfica em que a critica do que
somos é ao mesmo tempo andlise histérica dos limites que nos sdo
colocados e prova de sua ultrapassagem possivel. (2001, p. 1396).

5 Falamos, evidentemente, a partir de Deleuze e de seu ponto de vista. Mas o proprio Foucault nos
autoriza a inferir de seus ultimos trabalhos, destacadamente What is Enlightenment?, Polémique,
politique et problématisations; e Le souci de la vérité, todos datados de 1984, que a atividade filoséfica
como o estudo dos modos de problematizacio norteara as suas escolhas e a conduta em face dos
desafios supervenientes de seu problema geral de pesquisa. Por forca desse esclarecimento, se o
trabalho filoséfico de Foucault se volta, pois, constantemente ao problema das relagdes entre o
sujeito, a verdade e a constituicio da experiéncia (FOUCAULT, 2001, p. 1550), tanto mais importaria
destacar a questdo do sujeito e as praticas histéricas de sua constituicdo como um problema central
de sua filosofia.
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Além daquelas duas expressdes, Foucault utiliza também ontologia da
atualidade (2001, p. 1507) e é quanto a esta ultima indicacdo que o vemos,
finalmente, afirmar: “[...] a filosofia como problematizacdo de uma atualidade e
como interrogacao pelo filésofo desta atualidade da qual ele faz parte e com
relacdo a qual ele tem que se situar [...]. 7 (2001, p. 1499-1500).

A nocdo de atualidade esta empregada, desse modo, para sublinhar como
um acontecimento ndo somente engendra toda uma série de discursos, de praticas
e de comportamentos, mas se prolonga, em noutro sentido, até nés. Por um lado,
diagnosticar a atualidade consistiria em reconhecer o acontecimento sob o signo
do qual nés mesmos aparecemos, nés mesmos somos, e, por outro, qual o
acontecimento que ainda continua a nos atravessar, isto €, o qual nés repetimos
em nossa atualidade. “[...] A passagem da arqueologia a genealogia sera para
Foucault a ocasido de acentuar ainda esta dimensao de prolongamento da histéria
no presente. ” (REVEL, 2009, p. 08). Mas ha um segundo emprego da nogao de
atualidade, o qual estéd estritamente ligado aos dois artigos escritos por Foucault
sobre o texto de Kant “O que é o Iluminismo? ”“¢. A atividade de diagnéstico
consiste, neste caso, em colocar filosoficamente a questdo do presente, a questdo
de nossa atualidade. No caso de Foucault, como no de Kant, colocar a questdo do
pertencimento a sua propria atualidade é uma forma de interroga-la como um
acontecimento do qual teriamos de dizer o sentido e a singularidade, e, por outro
lado, colocar a questdo do pertencimento a um “nés” correspondente a esta
atualidade (2001, p. 1499-1500).

Embora as nocgdes de atualidade e presente sejam ordinariamente
empregadas no mesmo sentido, uma diferenca se faz notar na andlise de Foucault
entre o que, por um lado, nos precede e continua a persistir no tempo presente, ao
modo da repeticdo de uma regularidade, e o que surge, doutro modo, como uma
ruptura nesta regularidade epistémica do presente ao qual nos vinculamos e da

periodizacdo que ele engendra. Esta irrupcdo do novo, da diferenca como

6 Aludimos aqui a dois trabalhos de Foucault publicados no ano de 1984, What is Enlightenment? e
Qu’est-ce que les Lumieres?, e reunidos em um tnico volume por ocasido da publicagdo, na Franga,
pelas Editions Gallimard, de Dits et Ecrits (2001).
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singularidade, o que Foucault tanto quanto Deleuze chamam de acontecimento,
torna-se, com efeito, o que caracteriza especificamente a atualidade e a distingue,
singularmente, do presente. “[..] O presente, definido por sua continuidade
histérica, ndo é fraturado por nenhum acontecimento: ele apenas pode bascular e
se rompe dando lugar a instalagdo de um novo presente. ” (REVEL, 2009, p. 10).
Nesse sentido, se a questao filoséfica tem por objeto o que é este presente ao qual
pertencemos, ela tem por tarefa o objetivo de determinar a diferenca que no
presente é preciso reconhecer, distinguir e interpretar entre todos os outros
elementos: a irrupcdo de um acontecimento como singularidade histérica, que
revela ao presente sua diferenca interna e que o pensamento experimenta como
atualidade.

Em sintese, pensar pelo acontecimento é essa maneira de analisar em sua
forma historicamente singular questdes de alcance geral. Assumindo esta pratica
como tarefa e motivo para uma reflexdo filoséfica na educacdo, interrogar a
deficiéncia em termos de singularidade definira, pois, para o tempo presente, o
esbogo do que bem se poderia chamar uma ontologia do devir deficiente. Esta é a
diferenca que ¢é preciso reconhecer entre uma histéria das praticas de
normalizacdo, que institui, por exemplo, a validade dos discursos nosopoliticos, e
uma ontologia do devir como atitude critica em vista de fazer aparecer a diferenca
onde ela foi preterida. Tal ontologia apenas poderia ser um diagndstico dos
discursos cientificos, politicos e pedagogicos sobre a deficiéncia na atualidade, ou
seja, uma critica pratica, ao mesmo tempo histérica e metodolégica, da pertinéncia
da reflexao filoséfica sobre a deficiéncia como singularidade e como motivo para
uma tarefa de renovacdo do pensamento.

Propor a redistribuicdo dos saberes sobre a deficiéncia segundo uma
problematizacdo das diferencgas é, assim, colocar no primeiro plano de anédlise ndo
a acdo normalizadora de classificacao entre individuos normais e deficientes, mas
o aparecimento do devir como um signo de ruptura e de descontinuidade em
divergéncia ao que se pode extrair de uma imagem nosospolitica do pensamento.

Consiste, portanto, em admitir o devir deficiente como a irrupgao do imprevisto e
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do extraordindrio, como signo de diferenca e pratica de acontecimentalizagio
(FOUCAULT, 2001, p. 842-844); em uma palavra, como ontologia. Porém, por
“ontologia” ndo se deve entender pesquisa pela esséncia ou pela realidade formal
do ser, mas como uma interrogacdo sobre a constituicdo historica e critica de nossa
subjetividade; tanto quanto, alids, é também uma interrogacao fundamental sobre
a constituicdo dos campos de experiéncia a partir dos quais construimos as
solucdes para os problemas que solicitam um exame critico, mas que, por outro
lado, dirige-se ao estudo das praticas e dos discursos com que se nos apresentam,
na sua forma historicamente singular, os problemas de alcance geral. Fazer, pois,
uma analitica da deficiéncia nao é registar os modos através dos quais, e ao longo
do tempo, um objeto novo surgiu para o saber cientifico, a deficiéncia, mas deslocar
para a superficie, para um primeiro plano de analise, as singularidades como
reintroducdo do novo, do intensivo e do extraordinario no pensamento e na vida;
isto é, a experiéncia de pensarmos pela diferenca, e a diferenca de pensarmos pelo
signo do acontecimento. Com isso, ndo é mais a verdade o valor indelével do
pensamento, mas o sentido, a vontade de produzir a diferenca onde sé se
encontram normalidades. E, enfim, uma resposta a pergunta: qual o campo atual
das experiéncias possiveis?

E nesse sentido que um estudo dos modos de problematizacio das
diferencas tomara a forma de uma ontologia histdrico-critica de nés mesmos, de
uma ontologia do devir deficiente. E é nesse sentido também que a filosofia da
educacdo, ao se debrucar sobre o problema da deficiéncia, devera pensar o devir
deficiente a partir de um duplo movimento: além de tornar manifesto criticamente
0 nosso pertencimento a essa imagem normalizada da deficiéncia e da inclusao,
deve permitir que se realize uma critica histérico-prética dos limites que dela se
nos impde e como prova de sua ultrapassagem possivel. Assim, fazer da
problematizacdo das diferencas uma ontologia do devir deficiente é fazer o
pensamento ndo operar por generalidade, mas por séries distintas de
diferenciacdo. Diferentemente da imagem desigual sob o signo da qual os

deficientes aparecem, a qual impde as diferencas a repeticdo de uma regularidade,
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pensar a deficiéncia por meio de uma ontologia do devir é produzir, antes de
tudo, uma ruptura epistémica na regularidade dos discursos cientificos e
pedagodgicos sobre os deficientes, para fazer surgir ali, onde s6 se encontra a
repeticdio de um traco idéntico, o despontar de feixes de singularidade. A
diferenca é para a deficiéncia a prépria singularidade.

Para completar o sentido do que propomos, é preciso dizer também que a
apresentacao da investigacao filoséfica como diagnéstico da atualidade tem a ver,
essencialmente, com a definicdo de um éthos filos6fico como “[...] a reativagao
permanente de uma atitude; isto é, um éthos filoséfico que seria possivel
caracterizar como critica permanente de nosso ser histérico. ” (FOUCAULT, 2001,
p. 1390). Nisso consiste precisamente a proposta de fazer da filosofia um ato de
problematizacdo, sem o que ndo poderiamos reconhecer nos problemas
analisados, enquanto signos, a novidade de que eles sdo portadores, tanto quanto
a possibilidade de o exercicio do pensamento surgir como uma experimentacao.
Recordemos, a propésito, que, para os gregos, éthos se trata de uma maneira ou
modo de ser do sujeito, de pensar e de conduzir a vida traduzida em costumes, em
habitos fundamentais: seja na forma do comportamento (das decisdes pessoais em
relacdo as obrigacOes e as instituicdes); seja no ambito da cultura (como conjunto
de ideias, valores ou crengas); seja ainda na forma de uma subjetividade
interiorizada (com respeito a vontade, ao desejo, as escolhas). Assim, Foucault
define atitude como um modo de relacdo que concerne exclusivamente a
atualidade, isto é, como uma escolha voluntaria delineada por um modo de
pensar, de sentir, de agir e de conduzir a vida que marca, ao mesmo tempo, o
nosso pertencimento a esta atualidade e a tarefa de diagnostica-la. Enfim, essa
atitude deve se traduzir, no presente, como ¢éthos e como ontologia critica da
atualidade. Em What is Enlightenment?, Foucault reativa a importancia dessa

definicao de atitude critica:

Eu caracterizaria entdo o éthos filoséfico proprio a ontologia critica de nés
mesmos como uma prova histérico-pratica dos limites que podemos
transpor e, portanto, como trabalho de nés mesmos sobre nés mesmos
enquanto seres livres. (2001, p. 1394).
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Pois bem, no intuito de indicar os tragos de uma ontologia do devir deficiente
em contraposicdo a pratica discursiva nosopolitica e normalizadora, destacamos
sumariamente trés caracteristicas que a diferenca como éthos, isto é, como
ontologia e atitude critica, singulariza nos sujeitos a respeito do devir e da
deficiéncia, e que passamos a considerar no que elas podem ajudar a esclarecer a
tarefa da filosofia da educacdo de pensar uma ontologia do devir deficiente.
Primeiramente, o devir deficiente poderia ser caracterizado como uma atitude
limite na forma de uma critica prdtica. Se por um lado a critica consiste na analise
dos limites do conhecimento, quanto as condi¢des para que o conhecimento seja
verdadeiro, tal como pretendia Kant (2001), por outro, com a ontologia do
presente a critica assume as formas de uma interrogacdo que reverte a razdo
negativa em razao prética e positiva: ao invés da questdo sobre o universal, o
necessario e o obrigatério, a investigacdo filoséfica deve se interrogar sobre o
singular, o contingente e o involuntario. “[...] Trata-se, em suma, de transformar a
critica exercida sob a forma de limitagdo necessaria em uma critica pratica sob a
forma de uma ultrapassagem possivel. ” (FOUCAULT, 2001, p. 1393).

Uma vez que ndo mais admitimos a critica como uma pesquisa das
estruturas formais de valor universal, mas como pesquisa histérica dos
acontecimentos que continuam a implicar, por meio da constituicio de novos
campos de experiéncia, na ontologia histérica de nossa subjetividade, conclui-se a
partir disso uma segunda caracteristica para pensar o devir deficiente. Seguindo
essas indica¢des deixadas por Foucault (2001, p. 1393), é uma critica arqueoldgica em
seu método: ocupa-se dos discursos que articulam o que pensamos, dizemos e
fazemos enquanto acontecimentos historicos; portanto, nao se trata de uma critica
transcendental, haja vista que ndo procura estabelecer as condi¢des universais de
todo conhecimento verdadeiro. Em noutro sentido, a critica é genealdgica em sua
finalidade, isto é, no sentido de que ela ndo concluird da forma do que somos o que
nos é impossivel conhecer ou fazer e, por isso, ainda transcendental; mas concluira
da contingéncia ou dos campos de experiéncia que nos faz ser o que somos,

deficientes, a possiblidade de ndo mais ser, pensar e fazer o que somos ou quanto
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ao modo como nos constitufamos, ou seja, como um exercicio de ultrapassagem de
nossos limites. Por fim, esse éthos filosofico deve ser entendido também como uma

atitude experimental. Com isso, Foucault quis dizer que:

[...] esse trabalho realizado nos limites de nés mesmos deve, por um lado,
abrir um dominio de pesquisas histéricas e, por outro, colocar-se a prova
da realidade e da atualidade, para simultaneamente apreender os pontos
em que a mudanga é possivel e desejavel e para determinar a forma
precisa a dar a essa mudanca. O que quer dizer que essa ontologia
histérica de nés mesmos deve se desviar de todos esses projetos que
pretendem ser globais e radicais. (2001, p. 1393-1394).

Talvez podemos ver mais claramente, com a indicacdo do devir deficiente
como uma critica prética, arqueoldgica e genealdgica, e experimental do
pensamento, se esbogar uma cartografia da problematizacdo das diferencas e da
deficiéncia no tempo presente, a qual esta recoberta, em toda a sua latitude, pela
problematizacdo do préprio pensamento. O que é preciso esclarecer, ademais, é
que toda essa concepcao de filosofia como diagndstico da atualidade e como ato
de problematizacdo da diferenca tem a ver intrinsecamente, estando inclusive por
ela compreendida, com a elaboracdo de uma histéria do pensamento. Foucault
recorreu frequentemente a nocdo de problematizacdo para distingui-la, no
essencial, de uma histéria das ideias, ou seja, da andlise dos sistemas de
representacao; e de uma histéria das mentalidades, isto é, da andlise das atitudes e
dos esquemas de comportamento. “[...] O pensamento ndo é o que habita uma
conduta e lhe da um sentido; é, sobretudo, aquilo que permite tomar uma
distancia em relagdo a essa maneira de fazer ou de reagir, e toma-la como objeto
de pensamento e interroga-la sobre seu sentido, suas condigdes e seus fins. ” (2001,
p. 1416). Colocarmos, pois, a problematizagdo das diferencas sob o signo de uma
histéria do pensamento €, por seu turno, interessar-se, sobretudo, pela maneira
com que se constituem os campos de experiéncia e os problemas que sdo
colocados para o pensamento, a0 mesmo tempo em que se procura discernir as
estratégias com as quais sdo desenvolvidas as respostas possiveis. Com efeito, a
um mesmo conjunto de dificuldades diversas respostas podem ser dadas; e, na
maior parte do tempo, elas sdo efetivamente propostas. Contudo, como esclareceu

Foucault, “[...] o que é preciso compreender é aquilo que as torna simultaneamente
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possiveis; é o ponto no qual se origina sua simultaneidade; é o solo que pode
nutrir umas e outras, em sua diversidade, e, talvez, a despeito de suas

contradigdes. ” (2001, p. 1416-1417).

Possibilidades de uma ontologia da diferenca e do devir deficiente: apontamentos
finais.

A atividade de problematizacdo do pensamento para Foucault, a qual o
proprio Deleuze (1988) reconheceu desempenhar um papel central na obra
filosofica de seu conterraneo, ele também a desenvolveu em sua filosofia; mas de
um modo independente daquele outro. Merece destaque o trabalho sobre a obra
literaria de Marcel Proust, em particular sobre a emissdo e a interpretacao dos
signos tais como eles se apresentam em A la recherche du temps perdu (1999). Com
efeito, o que em Deleuze parece se aprofundar em relacao a Foucault é primazia
atribuida aos signos, acerca de sua importancia e do papel que eles desempenham
na filosofia para que o pensamento seja apreendido em um duplo movimento, que
¢, do mesmo modo, um duplo investimento filos6fico: o pensamento como
problematizacdo e como o que deve ser problematizado.

Em Proust et les signes, Deleuze (1987) desbravou um pensamento intensivo,
em estado nascente. O que ele encontrou em Proust é propriamente a invengao de
um espaco em que fosse, de novo, possivel pensar. E a partir de um trabalho de
verve filoso6fica acerca da literatura proustiana fez surgir, como o inesperado ou,
talvez, o impensado, um devir-filésofo do escritor e um devir-literdrio da filosofia;
enfim, a possibilidade de o exercicio do pensamento se destituir de sua imagem
dogmatica, e de encontrar nos signos, na qualidade de acontecimentos-efeito, a
criacdo no pensamento do ato de pensar. Ou seja, de encontrar no involuntario,
talvez em certo involuntarismo da filosofia, o exercicio do pensamento como
problematizacdo e experimentagdo: para o que esta situagdo colocaria a filosofia
muito préxima da criagdo artistica em relacdo a busca da verdade, sendo este o
caso da literatura, por exemplo. Tratava-se, portanto, de uma busca mais ao modo
de um trabalho experimental do pensamento, e que tinha muito pouco ou quase

nada de parecido com a busca da verdade propalada por uma filosofia da
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identidade e da representagdo, mas que permitiu a Deleuze (1976) formular no
essencial os principios de uma filosofia da diferenca e da repeticdo. A importancia
da apresentacdo filosofica a literatura de Proust consistia, desse modo, em sugerir
que a Recherche fosse concebida na forma de um sistema pluralista em que os
diferentes tipos de signos, seus efeitos e suas relagdes com o sentido fossem
analisados como a necessidade absoluta de um ato de pensamento.

Ao considerar esses elementos de atuacdo da diferenca, os acontecimentos-
efeito, ndo poderiamos negligenciar o quanto a tarefa filoséfica como
problematizacdo do pensamento permite recolocar em nova perspectiva a analitica
do devir deficiente: ndo pensar pela identidade e pela representacdo, mas pelo
signo do acontecimento; ndo pensar em termos de histéria e regularidades, tais
como as classificacdes nosopoliticas, mas pensar os componentes geograficos, as
territorialidades e os movimentos de desterritorializacdo do pensamento. Pensar
pela diferenca ndo é, enfim, fazer uma histéria da deficiéncia, mas uma geofilosofia’
da deficiéncia, isto é, pensar os agenciamentos que os acontecimentos cruzam e
cartografar o devir como producdo de novos modos de vida. Na direcdo dessa
abertura de pensamento, apresentamos trés alternativas finais na condicdo de
possibilidades para se firmar na educagdo uma ontologia da diferenca e do devir
deficiente.

1% alternativa - Reverter o platonismo ou conquistar para o devir uma arte
das superficies. De acordo com Deleuze (1969), Platao distinguia fundamentalmente
duas dimensdes: a das qualidades fixas e o devir. E preciso reconhecer, contudo,
que a distingdo entre essas duas dimensdes nao ter a ver, em absoluto, com uma
dualidade abstrata e vazia entre o inteligivel e o sensivel, por exemplo; uma vez

que a histéria da filosofia ndo parou de multiplicar esses dualismos

7 Esta perspectiva é bastante promissora, indicamos, para tanto, um pequeno fragmento com o qual
Deleuze e Guattari iniciam a longa exposicao deste tema em Qu’est-ce que la philosophie?: “O sujeito
e 0 objeto oferecem uma ma aproximagdo do pensamento. Pensar ndo é nem um fio estendido
entre um sujeito e um objeto, nem uma revolucdao de um em torno do outro. Pensar se faz antes na
relacdo entre o territério e a terra. Kant é menos prisioneiro [do] que se acredita das categorias de
objeto e de sujeito, j& que sua idéia de revolugdo copernicana pde diretamente o pensamento em
relacdo com a terra; Husserl exige um solo para o pensamento, que seria como a terra, na medida
em que ndo se move nem estd em repouso, como intui¢do originaria. ” (DELEUZE; GUATTARI,
1992, p. 113).
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indefinidamente entre quaisquer coisas que pudessem ser colocadas na relacao da
ordem das oposicdes. A dualidade platonica, ao contrario, define-se inteiramente
pelo método da divisao que certifica o que pode ser pensado e que tornou possivel
o mundo da representagdo; e, no outro extremo, o que é sem lei e sem origem, o devir
ilimitado, que nao corresponde a designacdo de nenhuma identidade fixa, e da
qual, poderiamos afirmar, a permanéncia é constantemente ameagada pelo
paradoxo deste puro devir como identidade infinita: “[..] O bom senso é a
afirmacdo de que, em todas as coisas, ha um sentido determinavel; mas o
paradoxo ¢é a afirmagao dos dois sentidos ao mesmo tempo.” (DELEUZE, 1969, p.
09).

Platdo convidava-nos a distinguir duas dimensdes: 1?) a das coisas
limitadas e medidas, das qualidades fixas, quer sejam permanentes ou
temporérias, mas supondo sempre freadas assim como repousos,
estabelecimento de presentes, designacdes de sujeito: tal sujeito tem tal
grandeza, tal pequenez em tal momento; 2%) e, ainda, um puro devir sem
medida, verdadeiro devir-louco que ndo se detém nunca, nos dois
sentidos ao mesmo tempo, sempre furtando-se ao presente, fazendo
coincidir o futuro e o passado, o mais e o menos, o demasiado e o
insuficiente na simultaneidade de uma matéria indécil [...]. (DELEUZE,
1969, p. 09).

Eis ai o que, estando fora, e ndo no exterior desse método, que institui para o
pensamento o valor e o mundo da representacdo, poderia causar uma violéncia
original ao pensamento; isto é, de origina-lo por arrombamento, instituindo-lhe a
necessidade absoluta de um ato de pensar, despertando uma estranheza
congénita. Falamos, é claro, do puro devir e de sua identidade infinita; em uma s6
palavra, do acontecimento. Pensar a deficiéncia como devir, desse modo, é um
desafio porque ndo é falar de qualidades mensuraveis, distribuidas, medidas
segundo uma classificacdo biopolitica, nosopolitica, psiquiatrica ou social; antes é
pensa-la através do prisma de um agenciamento polifonico dos acontecimentos-
efeito, que verticalizam em cada sujeito deficiente a prépria deficiéncia, que
singularizam as experiéncias que se fazem dos limites mais ou menos fortes
impostos pela deficiéncia e a possibilidade renovada de ultrapasséa-los, de inventar
as proprias solugdes. Para todos os efeitos, a possibilidade de renovacao do
pensamento é, do mesmo modo, a necessidade de tecer a critica: “[...] As condigdes

de uma verdadeira critica e de uma verdadeira criacdo sdo as mesmas: destruicao
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da imagem de um pensamento que pressupde a si proprio, génese do ato de
pensar no proprio pensamento. ” (DELEUZE, 1976, p. 182). Na verdade, ambas
essas questdes participam, igualmente, de um tnico e mesmo movimento: o de
critica e o de clinica.

Deleuze (1969, 1983) define o problema da representagdo essencialmente
como uma tarefa, a reversio do platonismo. Segundo ele, Nietzsche assim havia
definido a tarefa de sua filosofia, e em razdo de um desdobramento que talvez ele
mesmo nao pudesse supor ou imaginar, tornar-se-ia, com efeito, a tarefa da
filosofia do futuro. Deleuze apresenta essa tarefa filos6fica em termos pouco
comuns, na verdade, bastante estranhos em relagdo ao que podemos notar nos
estudos sobre a filosofia de Platdo a partir da historiografia filoséfica. Ele
considera, primeiramente, que essa formula, “reversao”, é demasiado abstrata e
deixa oculta a verdadeira motivacdo do platonismo. Qual é, entdo, este motivo?
Deleuze oferece uma pista: “[...] Reverter o platonismo deve significar, ao
contrario, tornar manifesta a luz do dia esta motivacao, ‘encurralar” esta motivacao
- assim como Platao encurrala o sofista.” (1969, p. 292). A andlise de Deleuze toca
no essencial: a verdadeira motivagdo do platonismo deve ser buscada do lado de
uma vontade de selecionar, de tal modo que o projeto platonico apenas se
revelaria em sua inteireza e verdadeiramente quando reportado ao método da
divisao.

O método da divisdo consiste, pois, em uma verdadeira tarefa seletiva.
Relacionando-o ao tema que analisamos, tal método ¢é sistematicamente
empregado para garantir, aos regimes de saberes cientificos e pedagogicos sobre a
deficiéncia, a ordem qualitativa das semelhancas e a ordem quantitativa das
equivaléncias, a0 mesmo tempo em que estd determinado a oferecer a prova que
sentenciard, a errancia e ao sem-fundo, o individuo inclassificavel; isto é, o que
ndo pode ser pensado segunda as duas ordens da generalidade e da
representacao: a singularidade, o simulacro, ou o devir-louco. A diferenca apenas
exterior introduzida no pensamento pelo método da divisao é, nesse sentido, ndo

uma dualidade estéril, mas o que funda o mundo da representacdo: a relagao do
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Mesmo com o Semelhante, ou das cépias-icones em relagdo ao Modelo, de onde o
simulacro, o puro devir ilimitado, estd excluido. A normalidade nao suporta
pensar a dessemelhanca, tudo o que nao tem uma identidade determinavel
intrinsecamente em relacao ao modelo ou ao fundamento estd condenado a
permanecer do lado de fora do pensamento. Vemos ao fim e ao cabo que propor
uma ontologia do devir deficiente é restituir a deficiéncia a diferenca interna e
preparar, assim, novos campos de experiéncias de constituicdo da subjetividade
deficiente. Ainda sobre a diferenca, Deleuze oferece uma das mais belas defini¢des
do devir, e acreditamos que esta defini¢ao possa, do interior mesmo da deficiéncia,
operar o devir deficiente como produgao de vida. Devir:

[...] sdo forcas puras, tracados dindmicos no espago que, sem
intermedidrio, agem sobre o espirito, unindo-o diretamente a
natureza e a histéria; experimentacao de uma linguagem que fala
antes das palavras, gestos que se elaboram antes dos corpos
organizados, mdscaras antes das faces, espectros e fantasmas antes
das personagens - todo o aparelho da repeticio como “poténcia
terrivel”. (1976, p. 19).

Pensar em termos de uma filosofia como arte das superficies consiste, pois,
em dar a operagdo de reversio do platonismo um segundo sentido. Se, em
primeiro lugar, essa férmula significava tornar manifesta a verdadeira motivacao
do platonismo, a divisdo entre o que recebe a acdo da Ideia e o que se subtrai a
essa agdo, o segundo movimento consiste em devolver o direito aos simulacros
como efeitos de superficie, isto é, em colocar no primeiro plano de andlise o puro
devir ou o acontecimento, e de afirmar para o pensamento a sua identidade
infinita.

O paradoxo deste puro devir, com a sua capacidade de furtar-se ao
presente, é a identidade infinita: identidade infinita dos dois sentidos ao
mesmo tempo, do futuro e do passado, da véspera e do amanha, do mais
e do menos, do demasiado e do insuficiente, do ativo e do passivo, da
causa e do efeito. E a linguagem que fixa os limites (por exemplo, o
momento em que comega o demasiado), mas é ela também que ultrapassa
os limites e os restitui a equivaléncia infinita de um devir ilimitado (“nao
segure um ticdo vermelho durante demasiado tempo, ele o queimara; nao
se corte demasiado profundamente, isso faria vocé sangrar”). (DELEUZE,
1969, p. 10-11).

Contudo, se ainda ndo conseguimos escapar ao elemento da representagao é

porque permanece, para o pensamento, a dupla exigéncia do Mesmo e do
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Semelhante. Na realidade, ndo se sai facilmente da representacdo, uma vez que a
condicdo a que estd subsumido o pensamento é a de uma imagem dogmatica que
impede perfeitamente que a singularidade surja no pensamento, que a génese do
ato de pensar possa ser engendrada no pensamento, que a criagdo no pensamento
seja mais uma vez possivel. “[...] Simplesmente, 0 Mesmo encontrou um principio
incondicionado capaz de fazé-lo reinar no ilimitado: a razao suficiente; e o
Semelhante encontrou uma condicdo capaz de aplicd-lo ao ilimitado: a
convergéncia ou a continuidade. ” (DELEUZE, 1969, p. 299). Quanto a Deleuze
(1976), a sua critica toca mais uma vez no essencial: é preciso retirar a diferenca de
seu estado de maldigdo. E para o objetivo de pensar o devir deficiente na educacao, é
preciso primeiro restituir a deficiéncia a diferenca preterida em favor de uma
prética nosopolitica que separa, classifica e normatiza os deficientes.

2" alternativa - Posto esse desafio mais geral, outra possibilidade emerge no
sentido de pensar na educagdo uma ontologia do devir deficiente: propor que a
reorganizagdo do trabalho pedagoégico da escola inclusiva se inscreva no dominio
das priticas, isto é, na orientacdo de que tanto os discursos como as praticas
pedagdgicas sejam admitidos como préticas de constituicio da subjetividade.
Portanto, uma atitude critica em face do desafio de superar a racionalidade
instrumental que pesa sobre a escola inclusiva poderia partir, inicialmente, de uma
dissolucio da dicotomia imposta as praticas e aos saberes pedagdgicos. E
frequente inclusive encontrar nos cursos de formacdo de professores a reiteracao
da dicotomia entre praticas pedagégicas, o plano dos fatos, e saberes pedagégicos,
o plano dos modelos ou teorias. A distingdo é tal que a educacao é tratada numa
ambivaléncia que idealmente deveria se resolver na acdo pedagodgica concreta,
mas que ndo passa, na verdade, de uma solucdo hipotética. Tal dialética é apenas
negativa, porque recobre a distingdo entre teoria e pratica de uma sintese ideal que
subtrai de ambas as partes a diferenca real irredutivel ao regime do geral ou do
absoluto, pretensamente universais. De outro modo, o que vemos replicado é o
decalque do projeto platonico da dualidade, definido inteiramente pelo método da

divisdo. Ndo se trata, é claro, como esclarecemos a pouco, de uma dualidade
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abstrata e vazia entre o inteligivel e o sensivel, por exemplo, mas da instauragao
de uma ordem de selecao e oposigdes que define dialeticamente o que recebe a
acao da Ideia, as coisas limitadas e medidas, e o que se subtraia a esta agdo, o puro
devir ou a diferenca qualitativa. Tratava-se, é claro, para Platdo de instaurar a
diferenca nas dualidades colocadas em série, contudo uma diferenca tornada
apenas exterior, ou seja, tomada apenas em relacdo de exterioridade.

Mas, o que isso tem a ver com a analise que propomos? Pensamos que ha
certa atualidade no modo como a poténcia dialética da divisao incide no problema
que analisamos. Basta considerarmos outra vez mais a dualidade reiterada entre
acdo pedagobgica e teoria pedagodgica, entre o plano da pratica e o plano tedrico.
Com pouca variagdo entre os casos, 0 que vemos posto é a definicdo da teoria
como o momento de criagdo conceitual, plano de composicao da realidade que
assume a forma ideal. Noutro lado, o mundo da pratica, plano de realizacdo do
conceito, de encarnagao ou de efetuacdo da ideia. Mas tal dialética precisaria ser
bem ajustada, porque a realizagdo da ideia depende de um plano de coordenadas
que falta a inteleccdo ou ao conceito, e que s6 pode ser encontrado no plano das
acdes; mas que, paradoxalmente, é regulado pelo valor e pela verdade imanentes a
ideia, e ndo a pratica. E exatamente por isso que o problema analisado é, de
alguma forma, o problema de propor uma dialética, cuja sintese, permanecendo
apenas ideal, renuncia a experiéncia em favor de uma verdade formal.

Indicamos uma solugdo possivel para este impasse. Mas ela ndo poderia
caminhar ao lado de uma razdo dialética, precisara partir de outro lugar, quer
dizer, alhures. Esta outra concepgdo é compreender a agdo e a teoria pedagogicas
como pertencentes ao dominio das priticas. Isto significa, primeiramente, que a
propositura de uma solugdo ndo pode consistir na resolugao da dicotomia entre
pratica e teoria; na verdade, ndo deve partir dela. Para uma filosofia da educagao
contemporanea, para a qual é imperativo abordar o problema da deficiéncia e do
devir deficiente, julgamos ser relevante destacar aqui o dominio de analise das
préticas tal qual apresentado por Michel Foucault (1966, 1969, 1984, 1994a, 1994b,
1994c, 2001).
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Consoante a obra do fil6sofo, no caso, por exemplo, dos conceitos epistermne e
dispositivo, é possivel inferir que o dominio de andlise de Foucault sdo as préticas.
O primeiro se refere as chamadas préaticas discursivas, e o segundo, as préticas ndo
discursivas. Em termos bibliograficos, Les mots e les choses (1966) e L’Archéologie du
savoir (1969) representam o periodo dos estudos arqueoldgicos, para o qual o
conceito de episteme ocupava a cena principal. Isto quer dizer, em outras palavras,
que a episteme era o objeto de uma descricio arqueoldgica e dos problemas
metodolégicos colocados por ela. E complementar deste argumento o que

podemos ler em Réponse a une question, conforme o que segue:

[...] Em lugar de ocupar-se de uma histéria econdmica, social, politica,
envolvendo uma histéria do pensamento [...], em lugar de ocupar-se de
uma histéria das ideias que faria referéncia (seja por um jogo de signos e
expressoes, seja pelas relagdes de causalidade) as condicdes extrinsecas,
haveria que ocupar-se de uma histéria das praticas discursivas nas
relagdes especificas que as articulam com outras praticas. [...].
(FOUCAULT, 19%4a, p. 686-687).

Neste texto, entendemos que o dispositivo aparece como objeto de andlise
em face da preméncia de incluir as praticas ndo discursivas, isto é, as relagdes de
poder, entre as condicOes de possiblidade de formacdo dos saberes. Nesse sentido,
os dispositivos integrariam tanto as praticas discursivas como aquelas ndo
discursivas. Citam-se, a titulo de exemplo, os dispositivos disciplinares,
dispositivos de poder, dispositivos carcerdrios, dispositivos de sexualidade,
dispositivos de verdade, entre outros. Foucault (1994b) reconheceu, desse modo, a
relevancia da analise do poder na relagdo entre o discursivo e o ndo discursivo.

No conjunto, podemos dizer que o dominio das praticas compreende, para
Michel Foucault, o arco que se estende da ordem do saber a ordem do poder, e
ambas ao dominio das praticas de constituicdo da subjetividade. Portanto, embora
Foucault ndo o tenha determinado conceitual e separadamente, podemos afirmar
que o filésofo utilizou o conceito de prética desde as primeiras de suas obras. Mais
trés exemplos poderiam se somar ao escopo pretendido. No texto Qu’est-ce que les
Lumieéres? (2001, p. 1498-1507), Foucault apresenta uma ideia bastante original: a
de considerar a Modernidade como um éthos, isto é, como uma atitude. Tal atitude

consiste numa série de investigagdes arqueoldgicas e genealodgicas das praticas que
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constituem historicamente os individuos, tal como comentavamos anteriormente.
Outro texto relevante é L'usage des plaisirs (1984), em cuja introducdo se 1é a
histéria da sexualidade ndo como uma histéria dos comportamentos ou das
representacdoes, mas de uma experiéncia; entendendo por esta palavra: “[...] a
correlacdo, em uma cultura, entre dominios de saber, tipos de normatividade e
formas de subjetividade. ” (p. 10). Um tltimo texto a indicar é Préface a I'Histoire de
la sexualité (1994c). Nele, Foucault interpreta a andlise histérica das formas de
experiéncia em termos de pensamento, fazendo destacadamente uma indicacdo do

uso do conceito de pratica:

[...] Por “pensamento” entendo o que instaura, em diferentes formas
possiveis, o jogo do verdadeiro e do falso e que, por consequéncia,
constitui o ser humano como sujeito de conhecimento; o que funda a
aceitacdo ou a recusa da regra e constitui o ser humano como sujeito
social e juridico; o que instaura a relagdo consigo mesmo e com os outros,
e constitui o ser humano como sujeito ético.

Assim entendido, ndo hd que buscar o pensamento somente nas
formulagdes tedricas, como as da filosofia ou da ciéncia; ele pode e dever
ser analisado em todas as maneiras de dizer, de fazer, de se conduzir, nas
quais o individuo se manifesta e age como sujeito de conhecimento, como
sujeito ético ou juridico, como sujeito consciente de si e dos outros. Neste
sentido, o pensamento é considerado como a forma mesma da acao,
como a a¢do na medida em que ela implica o jogo do verdadeiro e do
falso, a aceitacdo ou a recusa da regra, a relacdo consigo mesmo e com 0s
outros. O estudo das formas de experiéncia podera entao se fazer a partir
de uma andlise das “praticas” discursivas ou ndo, se se designa por isso
os diferentes sistemas de acdo na medida em que sejam habitados pelo
pensamento assim entendido. (1994c, 579-580).

Esta claro, porém, que para o desafio de pensar o trabalho da escola
inclusiva no registro das priticas ndo ha solucdes encontradas, elas devem ser
construidas. E por essa razdo, também, que o problema nao se limita a analise das
politicas publicas de inclusdo, mas requer uma andlise das préticas discursivas e
ndo discursivas que funcionam como operadores de inclusdo ou de exclusao nas
escolas. E relevante, portanto, a indicacdo encontrada no trabalho de Foucault,
que, ao fazer da pesquisa um tipo de jornalismo filoséfico, recobre a amplitude e a
latitude dos elementos estudados sob o dominio das praticas. Especialmente o
altimo fragmento apresentado ampara a proposicdo que firmamos aqui. Em
resumo, propor um estudo das formas de experiéncia da deficiéncia a partir da

analise das praticas discursivas e ndo discursivas é investigar as formas de
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regularidade que organizam as maneiras de dizer, de fazer, de conduzir-se na vida
deficiente; sua generalidade (leia-se recorréncia) e as configuragdes historicamente
singulares que fazem do devir deficiente ndo uma formulacdo teérica, mas uma
analitica da experiéncia.

3" alternativa - Pensar a ontologia do devir deficiente sob o signo do
acontecimento. No afa de implantar no ensino escolar as politicas publicas de
inclusdo, relega-se a um segundo plano algo de mais fundamental as praticas
inclusivas: a questao das diferencas. Sob a égide homogeneizante da sociedade
normalizada, reduz-se a relacdo constitutiva da diferenca a mera aceitacdo e
respeito ao diferente, trabalhando exaustivamente na direcdo de superar a
diferenca como desigualdade entre o normal e o deficiente. O que ndo se analisa
claramente é que, ao agir assim, relega-se a diferenca ao esquecimento, a errancia,
ao obliterado lugar do inominavel. A palavra de ordem é: a diferenca deve ser
trabalhada, escrutinizada, controlada nas atividades e no tempo; enfim, deve-se
normaliza-la, pois s6 assim a diferenca teria lugar na sociedade dos vivos. O
problema é que a normalizagdo como causa e processo ndo esta problematizada,
ela jA estd demasiado enraizada nas convic¢des morais e, por que ndo dizer,
cientificas e pedagogicas da sociedade moderna. Alcanca-se, assim, a segunda
palavra de ordem: deve-se elevar as diferencas a estatura do idéntico, das
representagdes sociais aceitas; enfim, deve-se salvar o diferente de si mesmo.
Triste fim de uma sociedade normalizada, que ao nao admitir o diferente, anula-o.

E as criticas ndo param por ai. Contudo, as solugdes também nao estdao
prontas, elas devem ser inventadas, construidas por diferentes estratégias e a
muitas maos. Um belo exemplo, nesse sentido, é o Dossié “Didéticas para as
diferencas”, publicado na Revista Pro-Posi¢oes, vol. 26, n. 1, jan./abr. de 2015. Na
Apresentacdo, o organizador Alexandre Filordi de Carvalho analisa
conjuntamente os seis artigos que compdem o dossié, apontando para o eixo
principal em torno ao qual giram as varias frentes de problematizacdo das
diferencas: “[...] a problematizacdo das diferencas vem se consolidando como

instrumento a nos desafiar a pensar e a agir com os outros que andam ao nosso
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lado. ” (2015, p. 24). E acrescentou acertadamente: “[...] o conjunto dos textos aqui
presentes assinalam para os desafios que a educagdo contemporanea tem diante de
si: aprender a manejar a diferenca como afirmacdo da propria diferenca. ” (p. 24).
Eis ai a indicacdo que pode servir de insight para a analise das préticas e das ideias
de inclusdo na educacdo: trata-se de nao mais pensar em termos de Didatica, mas
em didaticas particulares, especificas, haja vista a multiplicidade que habita os
diferentes, tanto na esfera do comum como no singular.

Em filosofia da educacdo, a andlise do conceito acontecimento é
imprescindivel para um aprofundamento da problematizacdo das diferengas.
Pensar a educagdo sob a figura do acontecimento é investir na constituicao de
campos de experiéncia tanto quanto realizar, ao modo de Foucault, a ontologia
critica de nés mesmos, isto é, a ontologia histérica da constituicio de nossa
subjetividade. Necessita de investigar, segundo Eugénia Vilela e Fernando
Bércena (2006), trés dimensdes da experiéncia educativa ligadas a intensidade
dessa nocdo: um acontecimento é o que ddi a pensar, ndo aquilo sobre o qual
devemos pensar, mas o que nos da a possibilidade de pensar sob a exigéncia de
um pensamento novo e criativo; € o que nos permite fazer uma experiéncia, com a
condicdo de que o pensamento seja verdadeiramente uma experimentacdo, mas
também uma problematizacdo de nossos modos de existéncia; e é o que rompe a
continuidade do tempo, permitindo surgir das cisdes e brechas a experiéncia de um

tempo intensivo e de dura¢ées muito diferentes que modificam as subjetividades.

[...] De acordo com esta caracterizagdo, abordar a analise da educagao
como figura do acontecimento significa repensar o que, desde o ponto de
vista do mundo da vida, configura a experiéncia humana do aprender.
Sendo aquilo que nos da a pensar, a educagdo é a experiéncia da
aprendizagem do novo, do inédito, do estranho. Sendo aquilo através do
qual se faz experiéncia em nds, a educagdo é a experiéncia da
aprendizagem do padecer, da paixdo. E, finalmente, por ser o que rompe a
continuidade do tempo, a educagdo é a experiéncia da aprendizagem da

decepgio e de um certo desencanto. (VILELA; BARCENA, 2006, p- 18).

Vemo-nos, pois, diante de um desafio, o qual ndo nos parece ser proposto
pelo desenvolvimento natural de nossos argumentos e questdes, mas como vindo
de fora, posto do exterior, talvez com a insisténcia de um devir-outro que avanca

em direcdo ao nosso trabalho para, no momento seguinte, despoji-lo de suas
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certezas e conviccdes. E, assim, um ponto de desestabilizagdo. Precisamos ver
claramente que o que é mais importante a proposta da atividade filos6fica como
problematizacdo, como diagndstico da atualidade, enfim, como éthos e atitude
critica diante das ocorréncias da vida e das provocacdes ao pensamento é a
experiéncia, o pensamento como experimentacdo. Precisamos fazer primeiro, na
verdade, no tocante a deficiéncia, a mesma pergunta do poeta com que aquele
Dossié foi aberto: “Quem é o outro que sempre anda ao teu lado? ” (ELIOT, 2004,

163).
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