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Género, Sexualidade e Diversidade na Escola
a partir da Perspectiva de Professores/as

Ana Flavia do Amaral Madureira'
Curso de Graduagdo e Curso de Mestrado em Psicologia do Centro Universitario
de Brasilia, Brasilia, DF, Brasil
Angela Uchoa Branco
Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento da Universidade de Brasilia,
Brasilia, DF, Brasil

Resumo

A partir da perspectiva sociocultural, a pesquisa teve como objetivo analisar as concepgdes e crengas
de professores/as do Ensino Fundamental, de 5* a 8* séries (atualmente 6° a 9° ano), da rede publica
de ensino do Distrito Federal em relagao as questdes de género, sexualidade e diversidade. Em termos
metodologicos, foram aplicados questionarios na 12 etapa, envolvendo 122 professores/as de sete esco-
las distintas. Na 2? etapa, participaram 10 professores/as de duas escolas que contribuiram na 1° etapa.
Foram realizadas entrevistas individuais semiestruturadas e quatro reunides de grupos focais em cada
uma das duas escolas. Os resultados indicaram que, apesar da maioria dos/as participantes acreditar
que a escola deve realizar um trabalho de educagdo sexual, ha uma lacuna entre o que esta previsto
nos Parametros Curriculares Nacionais e o que ocorre de fato. Quando existe um trabalho de educagdo
sexual, este corresponde a um trabalho limitado. Foi identificada uma lacuna, em termos de formacao
de professores, para lidar com as questdes de género, sexualidade e diversidade na escola. Ao lidar com
tais questdes, os/as professores/as utilizam suas experiéncias e opinides pessoais. Ha um siléncio sobre
a dimensao afetiva e prazerosa da sexualidade, o que parece distanciar o discurso dos/as professores/as
do universo adolescente. Os resultados indicaram a necessidade de incorporagdo dos estudos de género
e sexualidade nos cursos de Licenciatura, atividades de capacitagdo na area que contemplem discussoes
sobre as raizes historico-culturais e as bases afetivas dos preconceitos e adogao de uma abordagem in-
tegrada de combate a homofobia e ao sexismo.

Palavras-chave: Género, sexualidade, diversidade na escola, preconceito, formacdo de professores/as.

Gender, Sexuality and Diversity in Schools
from Teachers’ Perspective

Abstract

From a sociocultural perspective, the present research analyzed 5" to 8" grade Middle School (“Ensino
Fundamental” in Brazil) teachers’ beliefs and conceptualizations about gender, sexuality and diver-
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sity in Distrito Federal, Brazil. The methodology consisted of questionnaires during the first phase
of the study, answered by 122 teachers from seven different public schools. In the second phase, 10
teachers from two schools that participated in the first phase participated of individual semi-structured
interviews, as well as of four focal group sessions carried out in each one of the two schools. Results
show that although the majority of participants agree that schools have to develop sexual educational
programs, there is a gap between the public educational policy established by the National Curriculum
Guidelines and what actually happens. When there is a sexual educational project, it seems to be very
limited. The study revealed the absence of specific trainings for teachers to deal with gender, sexuality
and diversity issues in schools. Teachers end up dealing with such issues using their own personal expe-
riences and opinions. There is a silence about the dimensions of affection and pleasure of the sexuality
domain, and this silence seems to distance teachers’ discourse from the concerns of adolescents’ world.
Results show the necessity of including gender and sexuality studies as an important topic in teachers’
graduation courses, as well as the implementation of specific trainings to promote discussions about the
historical-cultural roots and the affective basis of prejudices, adopting an integrative perspective against
homophobia and sexism.

Keywords: Gender, sexuality, diversity in schools, prejudice, teachers’ training.

Género, Sexualidad y Diversidad en Escuelas
desde la Perspectiva de los/as Maestros/as

Resumen

Desde el punto de vista sociocultural, la investigacion tuvo como objetivo examinar las ideas y creencias
de maestros/as de la escuela primaria de la red publica del Distrito Federal, Brasil, sobre las cuestiones
de género, sexualidad y diversidad. En cuanto a la metodologia, en la primera etapa fueron administra-
dos cuestionarios, abarcando 122 maestros/as de siete escuelas distintas. En la segunda etapa, partici-
paron 10 maestros/as de dos escuelas que ya habian contribuido a la primera etapa. Fueron realizadas
entrevistas individuales semiestructuradas y cuatro sesiones de grupos focales en cada una de las dos
escuelas. Los resultados indicaron que, aunque la mayoria de los participantes creen que la escuela debe
llevar a cabo la educacion sexual, hay una brecha entre lo que se prevé en el plan de estudios nacional y
lo que realmente ocurre. Cuando existe un trabajo volcado a la educacion sexual, este aun es limitado.
Se identifico una brecha, en términos de formacion, para hacer frente a cuestiones de género, sexualidad
y diversidad en la escuela, en las cuales los/as maestros/as utilizan sus experiencias y opiniones persona-
les. Hay un silencio acerca de la dimension afectiva y agradable de la sexualidad. Esto parece distanciar
el discurso de los/as maestros/as del universo de los adolescentes. Los resultados indicaron la necesidad
de incorporar los estudios de género y sexualidad en los cursos de pregrado y actividades de capacitaci-
on que contemplen discusiones sobre las raices histérico-culturales y afectivas de los prejuicios bajo un
enfoque integrado para combatir la homofobia y el sexismo.

Palabras clave: Género, sexualidad, diversidad en las escuelas, prejuicio, capacitacion de maestros/as.

O presente artigo apresenta os principais
resultados de uma pesquisa ampla, que envol-
veu a articulagdo entre diferentes métodos de
investigacdo. A pesquisa focalizou as concep-
¢oes e crengas de professores/as da rede publica
de ensino do Distrito Federal sobre questdes de
género, sexualidade e diversidade no contexto

escolar. Considerando o papel fundamental das
universidades publicas brasileiras na forma-
¢do docente em todos os niveis educacionais, a
pesquisa buscou construir conhecimentos que
pudessem ser integrados a formacdo basica e
continuada de professores/as, no que se refere ao
desenvolvimento de competéncias para lidar de
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forma construtiva com a diversidade na escola
e, de forma mais especifica, com as questoes de
género ¢ sexualidade. Para tanto, é importante
partirmos das concepgdes e crengas de professo-
res/as que estejam em contato direto com os/as
alunos/as no cotidiano.

A base tedrica da pesquisa esta situada na
psicologia sociocultural (Bruner, 1997; Cole,
1992; Madureira & Branco, 2012a, 20012b; Ra-
tner, 2002; Rogoff, 2003; Valsiner, 2007; Val-
siner & Rosa, 2007). A psicologia sociocultural
corresponde a um campo de conhecimento hibri-
do, interdisciplinar, resultado de dialogos histo-
ricos estabelecidos entre a psicologia, a sociolo-
gia, a historia, a antropologia, a linguistica, entre
outros. A psicologia sociocultural ndo seria um
grupo teoricamente coerente, mas sim uma ‘fa-
milia’ heterogénea (Valsiner & Rosa, 2007). A
psicologia sociocultural tem como um dos seus
pressupostos centrais a génese social do desen-
volvimento psicoldgico individual. Além disso,
considera os conceitos de cultura, mediacgdo se-
midtica e experiéncia como ferramentas teoérico-
-conceituais estruturantes do seu olhar teorico
(Bruner, 1997; Madureira, 2012; Madureira &
Branco, 2012a, 2012b; Valsiner, 2007).

Consideramos que as experiéncias humanas
sempre ocorrem em contextos culturais estrutu-
rados, perpassados por crengas, valores e prati-
cas enraizadas historicamente e que canalizam,
de diferentes formas, os processos de significa-
¢d0. Ao utilizarmos o termo canalizac¢do cultural
destacamos o papel ativo das pessoas concretas
nos processos de significagdo em relagdo ao
mundo social em que estdo inseridas e em rela-
¢do a si mesmas (Madureira & Branco, 2005).
Portanto, a cultura constitui um conceito central
que permite analisar o desenvolvimento humano
em sua natureza simboélica. Afinal, o desenvol-
vimento psicologico individual ndo ocorre ape-
nas em um ambiente fisico e social, mas também
simbdlico, pois “. . . dar sentido a0 mundo é uma
forca poderosa e inevitavel na vida em socieda-
de” (Spink & Medrado, 1999, p. 41).

Neste artigo, consideramos 0s preconceitos,
como homofobia, sexismo, racismo, xenofobia,
fundamentalismo religioso e tantos outros, en-
quanto fendomenos de fronteira. Os preconceitos

sdo definidos como fronteiras simbolicas rigidas,
construidas historicamente e com forte enraiza-
mento afetivo, que acabam por se constituir em
barreiras culturais entre grupos sociais e entre
individuos (Madureira, 2007a, 2007b).

Nos diversos contextos culturais existem
fronteiras simbolicas que delimitam, de forma
semipermeavel, as diferengas entre os indivi-
duos e grupos sociais. Quando tais fronteiras se
tornam rigidas, ndo permeaveis, € passam a qua-
lificar alguns grupos a partir da desqualificagdo
constante e difusa de outros grupos, percebemos
0 preconceito em agdo, ou seja, a discrimina-
¢do. Quando estas fronteiras rigidas sdo alvos de
transgressao, percebemos a violéncia e a intole-
rancia, subjacentes as praticas discriminatorias,
em relagdo aos/as supostos/as ‘transgressores/
as’ (Madureira & Branco, 2012b). Para a manu-
tencdo das desigualdades sociais ¢ fundamental
que tais fronteiras sejam respeitadas, ndo im-
portando o preco pago em termos de sofrimen-
to psiquico. Afinal, sentir-se inferiorizado/a ou
desqualificado/a por defeitos pré-supostos ndo &,
certamente, uma experiéncia agradavel.

Um estudo anterior (Madureira, 2000) evi-
denciou o quanto o preconceito ¢ a discrimina-
¢do em relagdo as identidades sexuais nao he-
gemonicas acabam por se constituir em foco de
sofrimento psiquico (ansiedade, depressdo, cul-
pa, vergonha...) por parte de sujeitos que apre-
sentam orientagdes sexuais distintas da heteros-
sexualidade. A pesquisa indicou a relevancia de
se considerar as estratégias pessoais e coletivas
utilizadas pelos/as participantes no cotidiano
para lidar com o preconceito e a discriminagéo
em relagdo as identidades sexuais ndo hegemo-
nicas. Tais estratégias sdo constitutivas da forma
como estas pessoas vivenciam as suas experién-
cias homoeroticas, suas relagdes sociais e con-
sigo mesmas (Madureira, 2000; Madureira &
Branco, 2007).

Focalizar os preconceitos e as praticas dis-
criminatdrias em relagdo a diversidade sexual e
de género no espago escolar ¢ uma forma de de-
nunciar, por um lado, os processos de exclusao
presentes em nossa sociedade. Por outro lado, ¢
uma forma de indicar a existéncia de outras pos-
sibilidades de lidar com a diversidade humana,
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em sintonia com a constru¢do de éticas multi-
culturais (Demo, 2005) e com a construcao de
uma cultura democratica em diferentes espagos
da vida social, incluindo o espago escolar.

O objetivo da pesquisa foi analisar as con-
cepgoes e crengas de professores/as do Ensino
Fundamental, de 5* a 8* séries (atualmente, 6°
a 9° ano), da rede publica de ensino do Distri-
to Federal em relagdo as questdes de género e
sexualidade, com destaque para a questdo da di-
versidade sexual e de género. Estas questdes fo-
ram analisadas visando também obter subsidios
para futuras propostas para a formagao docente,
inicial e continuada, que contemple as referidas
questoes.

Método

A pesquisa foi realizada em duas etapas dis-
tintas. Na primeira etapa, os/as professores/as
de sete escolas publicas do Distrito Federal fo-
ram investigados/as mediante a aplicagdo de um
questionario com questdes fechadas e abertas
(total: 122 questionarios aplicados). Na segunda
etapa, dez professores/as de duas escolas publi-
cas selecionadas participaram de uma entrevista
individual semiestruturada e quatro sessdes de
grupo focal em cada escola selecionada (seis
professores/as de uma escola e quatro professo-
ras de outra escola), totalizando oito sessoes.

E importante destacar que buscamos inte-
grar distintos métodos de investiga¢do, em sin-
tonia com o pluralismo metodolégico defendido
por Bauer, Gaskell ¢ Allum (2002). Contudo, a
investigacdo foi eminentemente qualitativa, pois
todas as informagdes obtidas foram subordina-
das a construg¢do de uma rede interpretativa que
possibilitou uma compreensdo aprofundada dos
significados atribuidos pelos/as participantes em
relacdo as questdes de género, sexualidade e di-
versidade no contexto escolar.

Os questionarios, aplicados na primeira eta-
pa da pesquisa, possibilitaram a construgdo de
uma visdo panoramica sobre as concepgoes €
crencgas dos/as professores/as de sete escolas pu-
blicas em relagdo a tematica em questdo, possi-
bilitando uma compreensdo mais extensiva (am-
pla) sobre o fendmeno investigado. Por sua vez,

Madureira, A. F. A., Branco, A. U.

as entrevistas e grupos focais, referentes a segun-
da etapa da pesquisa, permitiram a construcao de
uma compreensao intensiva (aprofundada) sobre
o objeto de estudo. Cabe esclarecer que, em ter-
mos analiticos e interpretativos, privilegiou-se a
analise qualitativa das informagdes construidas
na segunda etapa da investigacdo. Nesse senti-
do, ¢ pertinente afirmar que a pesquisa realizada
correspondeu a uma investigagdo eminentemen-
te qualitativa, apesar da utilizagdo de um método
quantitativo na primeira etapa da investigacao.

A segunda etapa da pesquisa incluiu en-
trevistas individuais semiestruturadas e grupos
focais de discussdo, tendo em vista reunir in-
formacgdes sobre as concepgdes e crencas dos/as
participantes sobre questdes de género e sexua-
lidade. Tanto as entrevistas individuais como as
discussdes em grupos focais apresentam vanta-
gens e desvantagens (Gaskell, 2002). Portanto,
ao integra-las em uma mesma pesquisa procu-
ramos compensar as desvantagens e potenciali-
zar as vantagens de cada uma. Por exemplo, as
entrevistas individuais, por um lado, permitem a
construgdo de analises mais aprofundadas sobre
as concepgoes e crencas de cada participante de
forma singular. Por outro lado, os grupos focais
permitem identificar mais claramente os temas
que tendem a suscitar posicionamentos conver-
gentes, bem como aqueles que tendem a suscitar
posicionamentos divergentes, ou mesmo antago-
nicos, no fluxo das intera¢des interpessoais no
momento das discussoes.

E importante destacar que a entrevista ndo
¢ um ‘meio para acessarmos os “contetidos in-
trapsiquicos do sujeito investigado, como se 0s
mesmos j& estivessem prontos dentro de sua
cabeca. . . . O momento da entrevista consiste
em um espaco dialdgico” (Madureira & Branco,
2001, p. 72). Ou seja, a entrevista caracteriza-
-se pela “troca de ideias e significados, em que
varias realidades e percepcdes sdo exploradas e
desenvolvidas” (Gaskell, 2002, p. 73) através de
um processo coconstrutivo (Madureira & Bran-
co, 2001). Em sintese, defendemos que tanto as
entrevistas individuais semiestruturadas como
os grupos focais, enquanto métodos de pesquisa,
correspondem a espagos dialogicos de cocons-
trucdo de significados por parte dos/as partici-
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pantes e do/a pesquisador/a sobre o objeto de
estudo em foco.

Participantes

Na primeira etapa da pesquisa, participa-
ram 122 professores/as de sete escolas publicas
de Ensino Fundamental, de 5* a 8* séries (atual
6° ao 9° ano), do Distrito Federal (n = 122). Na
segunda etapa, 10 professores/as — de duas es-
colas selecionadas: Escola A (n = 6), situada no
Nucleo Bandeirante/DF e Escola B (n = 4), situ-
ada no Gama/DF — participaram das entrevistas
individuais semiestruturadas. Os/as professores/
as entrevistados/as participaram, também, de
quatro sessoes de grupo focal realizadas em cada
uma das escolas selecionadas.

Procedimentos de Construgdo
de Informagbes

Inicialmente, foram aplicados 122 questio-
narios entre professores/as de sete escolas publi-
cas do Distrito Federal, distribuidas entre quatro
Regionais de Ensino. Dentre as escolas que par-
ticiparam nessa etapa, foram selecionadas duas
escolas para a etapa seguinte, com base na recep-
tividade e interesse demonstrados pela Diregdo e
corpo docente.

Na segunda etapa, foram realizadas entre-
vistas individuais semiestruturadas com 10 pro-
fessores/as das duas escolas selecionadas: Escola
A (n = 6); Escola B (n = 4). Todos/as assinaram
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE). Cada entrevista teve uma duracao apro-
ximada de 120 minutos. O roteiro de entrevista
foi estruturado a partir de 17 perguntas abertas.
Para a realizagdo das reunides com os grupos fo-
cais, foi elaborado um roteiro flexivel, visando
nortear as atividades que seriam desenvolvidas
com os/as professores/as.

Nos grupos focais foram desenvolvidas
diversas atividades, como, por exemplo: (a) di-
namica de grupo voltada para a constru¢ao de
histdrias a partir de imagens extraidas de livros e
revistas, seguida de discussdo sobre as questdes
de género, sexualidade e diversidade a partir das
historias construidas pelos/as participantes; (b)
apresentacdo de dez situacdes hipotéticas para

que cada professor/a classificasse em uma esca-
lade 1 a 10 o seu prazer ou o seu desconforto
diante de cada situagdo, seguida da discussdo
sobre o espaco do prazer e do afeto nas discus-
soes sobre sexualidade na escola; (c) discussdo
de casos concretos, envolvendo questdes de se-
xualidade na escola, extraidos de uma revista
que tem como publico-alvo os/as profissionais
de educacdo (Revista Nova Escola); dentre ou-
tras atividades.

Cabe mencionar que as entrevistas e 0s gru-
pos focais foram gravados em audio, com o con-
sentimento dos/as professores/as.

Resultados e Discussao

No presente artigo, a discussdo dos resulta-
dos foi organizada a partir dos seguintes eixos
tematicos:

1. Género, sexualidade e educacgdo sexual nas
escolas; e,

2. Diversidade sexual e de género no contexto
escolar: a tensdo entre a reprodugdo de pre-
conceitos e o respeito a diversidade.

Cabe destacar que, considerando os limites
de espago de um artigo, o que sera apresentado
corresponde, obviamente, a um recorte da pes-
quisa ampla realizada.

Género, Sexualidade e Educagéo
Sexual nas Escolas

Observamos grande dificuldade na maioria
dos/as professores/as em refletir sobre as ques-
toes de género. O conceito de género parece
distante de sua realidade, e continua restrito ao
universo académico. Enquanto as discussdes
académicas sobre género alcangam um nivel
tedrico-conceitual cada vez mais sofisticado, nas
escolas a concep¢ao de que as masculinidades e
as feminilidades sdo construcdes culturais ainda
€ uma concepgao distante. Portanto, pensar sobre
questoes de género de forma mais abstrata torna-
-se uma tarefa complicada para muitos/as profes-
sores/as. No entanto, os/as professores/as conse-
guiam refletir sobre género a partir de exemplos
concretos, trazidos pela pesquisadora ou de sua
autoria. Assim, ¢ interessante que nas disciplinas
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ofertadas nos cursos de Licenciatura, bem como
em atividades de formagdo continuada, as dis-
cussdes tenham, como ponto de partida, exem-
plos concretos extraidos do cotidiano escolar.

Portanto, sugerimos que os aspectos teori-
co-conceituais, relativos ao campo de estudo in-
terdisciplinar sobre as questdes de género, sejam
introduzidos apods as discussdes de exemplos
concretos do cotidiano escolar. Dessa forma,
acreditamos que as discussdes sobre as questdes
de género seriam mais produtivas e significativas
para os/as estudantes dos cursos de Licenciatura.

No que se refere as relagdes entre homens e
mulheres na sociedade brasileira atual, 59,01%
dos/as participantes que responderam o ques-
tionario afirmam que a sociedade espera, sim,
coisas diferentes de homens e mulheres. Nas
entrevistas e nos grupos focais, em diferentes
momentos, 0s/as participantes comentaram que,
apesar das mudancgas ocorridas nas Ultimas dé-
cadas, a sociedade brasileira continua machis-
ta. Cabe mencionar que a 2* etapa da pesquisa
contou com a participagdo de nove professoras e
um professor. E importante destacar que o Gnico
professor que participou desta etapa ¢ uma pes-
soa bastante sensibilizada em relagdo a relevan-
cia de discussdes sobre as questdes de género,
apresentando uma visdo critica em relacdo ao
machismo ainda vigente em nossa sociedade.

Em linhas gerais, os/as participantes da 2°
etapa da investigacdo acreditam que ndo houve
uma mudanga efetiva nas relagdes de género na
esfera privada. As mulheres estdo submetidas a
uma dupla, tripla jornada de trabalho, sentida na
‘pele’ pelas professoras. Mesmo quando as mu-
lheres t€ém uma inser¢do profissional, como é o
caso das professoras que participaram da pesqui-
sa, as mesmas tém que lidar com as expectati-
vas sociais tradicionais relativas aos ‘papéis’ de
mae, esposa e dona de casa.

Contudo, esta percep¢do ndo implica, ne-
cessariamente, em um questionamento critico
sobre as desigualdades nas relagdes de género na
esfera privada/familiar. Algumas professoras pa-
recem langar mao de uma visao essencialista so-
bre as questdes de género, criticada por diversos/
as autores/as na contemporaneidade (Hall, 1998;
Louro, 1998, 2004; Moreira & Camara, 2008;
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Woodward, 2000). Por exemplo, algumas pro-
fessoras expressaram concepgdes sobre a mas-
culinidade do estilo: ‘os homens sdo assim’ (ndo
dividem as tarefas domésticas). Percebemos o
quanto o essencialismo cumpre um papel estra-
tégico na manutengao das relagdes de género de-
siguais, na medida em que desloca o problema
— sobrecarga de trabalho por parte das mulheres
— para um campo insolivel: a suposta ‘nature-
za’ masculina. Tal ‘argumento’ foi utilizado, ex-
plicitamente, em uma das entrevistas realizadas
(entrevista 6 - categoria analitica: género, vol-
tada a analise das concepgdes e crencgas dos/as
participantes sobre as questdes de género).

Cabe, entdo, questionarmos: se as relagdes
entre homens e mulheres estdo estruturadas a
partir de uma suposta ‘natureza’ masculina e uma
suposta ‘natureza’ feminina, como tais relagdes
podem ser transformadas visando & promocao de
relagdes igualitarias? A resposta 6bvia seria: nao
podem ser mudadas. Eis um ponto nevralgico na
promogdo da igualdade de género, é necessario
um questionamento radical desta visdo essencia-
lista sobre homens e mulheres. Certamente, ha
diferencas bioldgicas entre homens e mulheres.
Entretanto, o ‘argumento’ essencialista ampli-
fica as diferencas biologicas e, principalmente,
utiliza a Biologia para justificar as desigualdades
sociais entre homens e mulheres.

Argumentos pseudocientificos, ancorados
na Biologia, tém sido utilizados, frequentemen-
te, desde o século XIX, para justificar uma série
de desigualdades entre grupos sociais: entre ho-
mens ¢ mulheres, entre brancos e negros, entre
pobres e ricos, como bem demonstrou Stephen
Jay Gould (1991), em sua obra “4 Falsa Medida
do Homem”. Portanto, ¢ de suma importancia na
formacao de educadores/as a promogdo de dis-
cussoes criticas sobre argumentos voltados para
legitimagdo de desigualdades sociais, a partir de
uma apropriagdo equivocada e de generalizagdes
distorcidas de conhecimentos produzidos pela
Biologia. No combate as diversas formas de pre-
conceito, tais discussoes assumem uma relevan-
cia ainda maior quando consideramos o espago
de poder ocupado pelos discursos cientificos na
contemporaneidade. O que acaba por conferir
um ‘verniz de cientificidade’ a argumentos que,
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na realidade, estdo fundamentados em concep-
¢des preconceituosas.

Ainda em relagdo as questdes de género, foi
identificado no discurso dos/as professores/as
um descompasso entre a promocao da igualdade
entre homens e mulheres na esfera profissional
(mundo ptiblico) e na esfera dos relacionamentos
amorosos, no casamento e nas relacdes familia-
res (mundo privado). A igualdade na esfera pro-
fissional é defendida por todos/as os/as professo-
res/as que participaram das entrevistas e grupos
focais. O que, por sinal, faz todo sentido, ja que
a grande maioria dos/as participantes da 2* eta-
pa da investigag¢ao ¢ formada por mulheres pro-
fissionais. Entretanto, quando saimos da esfera
profissional e focalizamos as relagdes entre ho-
mens ¢ mulheres na esfera privada, percebemos
a existéncia de concepcdes e crencas divergen-
tes. Por exemplo, uma professora afirmou que:

Eu acho que muita igualdade, também, ndo

faz bem ndo, sabe? . . . porque ja é tudo,

tudo direitos iguais, tanto no servi¢o, no
trabalho, a procura é essa, né? Ai, vocé tem
uma, assim, uma igualdade, uma liberdade
sexual [énfase na fala da professora], enten-
deu? Uma liberdade sexual que eu, assim,
as vezes eu acho que ndo vale a pena, sabe?

Essa professora defende que homens e mu-
lheres ndo devem ter direitos iguais na esfera
da sexualidade. Tal igualdade implicaria, na
percepcao dela, em uma liberdade sexual para
as mulheres que ndo seria desejavel, na medida
em que ecla acredita que: “a mulher tem que se
preservar mais, se resguardar”. Liberdade sexual
para as mulheres € interpretada, por ela, como
sinénimo de promiscuidade. Nesta entrevista fi-
cou evidente que a expectativa social de que as
mulheres sejam mais ‘recatadas’ no exercicio da
sexualidade — ou seja, mais ‘passivas’ (Parker,
1991) — ndo pode ser interpretada a partir de ex-
plicagdes simplistas, que circulam no cotidiano,
do estilo: “¢ a opressdo masculina”. As proprias
mulheres ocupam, frequentemente, uma posi¢ao
estratégica no controle social sobre o corpo ¢ a
sexualidade feminina, pois vigiam, avaliam e
julgam o comportamento sexual de outras mu-
lheres. Afinal, a fofoca sobre a vida sexual de
outras mulheres ¢ um eficiente mecanismo de

controle informal sobre o corpo e a sexualidade
feminina (Madureira, 2007a, 2012).

Isso significa que sempre devemos estar
atentos/as em relagdo as concepgoes, crencas,
valores e praticas culturais de homens e mulhe-
res que acabam por sustentar relagdes de género
desiguais. Apesar de reconhecermos que, his-
toricamente, as relagdes de género tém benefi-
ciado os homens (Bourdieu, 2005), tais relacdes
sdo organizadas e sustentadas por homens e mu-
lheres.

Outros exemplos podem ser extraidos dos
resultados obtidos na 3? reunido de discussao no
grupo focal da Escola B. Nessa reunido, uma das
professoras afirmou que:

hoje, a mulher [énfase na fala da professo-

ra), ela se tornou alvo muito facil [énfase na

fala da professora]. Hoje o aluno . . . quando

eu falo o aluno ¢ o homem, ele ndo tem o

prazer da conquista mais. Na verdade, é ela

que se oferece pra ele.

Diante desta constatacdo, a professora acon-
selha que

mulher tem que ser dificil, porque mulher

muito facil, nenhum homem se interessa

[énfase na fala da professora]. Mas ndo é no

sentido de ndo ter nada [énfase na fala da

professora] com ninguém, mas no sentido de
qualquer um pegar, qualquer um tocar.

Neste grupo focal, inclusive, uma tematica
recorrente foi a questdo da desvalorizagdo da
mulher na atualidade, sendo que tal desvalori-
zacdo ¢ associada, em diferentes momentos, a
atitude das proprias mulheres.

Constatamos, portanto, a reproducéo de sig-
nificados culturais arcaicos sobre a feminilidade
que expressam uma visdo pejorativa sobre a se-
xualidade das mulheres. O desenvolvimento de
analises criticas sobre as raizes historicas de tais
significados culturais arcaicos acerca da femini-
lidade € de suma importancia. Por exemplo, em
outro estudo (Madureira, 2012), foram proble-
matizadas as raizes historicas da visdo pejorati-
va sobre o corpo ¢ a sexualidade das mulheres a
partir da andlise de alguns elementos presentes
na iconografia cristd medieval. Periodo historico
fortemente marcado pela misoginia, pela asso-
ciacdo entre feminilidade e forcas demoniacas.
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Nesse sentido, as mulheres sdo consideradas
‘perigosas’, culpadas por ‘desencaminharem’ os
homens e, portanto, deveriam ser alvo do mais
estrito controle social, a fim de que seu “poten-
cial pecador intrinseco” ndo se manifestasse.

De forma implicita, seriam as alunas “as-
sanhadas” que provocariam a sexualidade dos
alunos (nunca o inverso). Se, por um lado, ha
o reconhecimento por parte das professoras que
os alunos rotulam de forma pejorativa as alunas
consideradas “assanhadas”; por outro lado, o r6-
tulo em si ndo ¢ objeto de questionamento. S&o
as alunas que recebem conselhos para mudar de
atitude e passarem ‘a se valorizar’. Curiosamen-
te, a valorizagdo da mulher passa pela valori-
zacdo do seu corpo, enquanto que no caso dos
homens tal associag@o parece ser bem incomum.
Mais do que isso: é incompativel com a logica
cultural subjacente a constru¢cdo da masculinida-
de hegemonica, marcada pelo elogio a precoci-
dade e diversidade de experiéncias sexuais, ao
comportamento ativo na esfera da sexualidade,
a virilidade (Bourdieu, 2005; Junqueira, 2009;
Parker, 1991).

De diferentes formas, significados arcaicos
sobre a feminilidade ¢ a masculinidade — que
remontam a sociedade brasileira no periodo co-
lonial, como analisado por Parker (1991) — sao
reatualizados no cotidiano das escolas. Ou seja,
a dicotomia: (a) masculinidade — atividade — do-
minio do espago publico versus (b) feminilidade
— passividade — dominio do espaco privado, con-
tinua bem viva na atualidade. Com uma curio-
sa diferenca: as mulheres, da classe média e da
classe alta da sociedade, conquistaram o espago
publico do trabalho, mas continuam sendo alvo
de constantes avaliagdes morais por parte de ho-
mens e de outras mulheres.

As formas como homens e mulheres viven-
ciam e dao sentido a sua sexualidade é mediada, de
forma importante, pelas crencas, valores e prati-
cas culturais orientados pelas questdes de género
(Blackwood, 2000). Em termos de formagao de
professores/as, € necessario considerar a dimen-
sdo motivacional e integrarmos sexualidade e
género. E preciso também abordar a sexualidade
evitando a reproducao de estereétipos de género.

O tema em foco podera ser trabalhado de
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acordo com algumas das propostas de educagdo
sexual construidas pelos/as professores/as que
participaram da pesquisa. O trabalho deveria ser
desenvolvido a partir de uma metodologia par-
ticipativa que integre a apresentacdo de infor-
macdes e a realizagdo de discussdes com os/as
alunos/as. Para tanto, foi sugerida pelos/as par-
ticipantes da pesquisa a utilizagdo de recursos
variados, como filmes, debates, jogos, drama-
tizagOes, analise critica de piadas e programas
televisivos, dentre outros. Para a concretiza¢do
do trabalho idealizado, os/as participantes enfa-
tizaram a necessidade de: (a) capacitagdo profis-
sional; (b) estabelecimento de parcerias entre a
escola e outras instituigdes; (¢) envolvimento da
familia e da comunidade.

Cabe mencionar que alguns temas — como
diversidade sexual e preconceitos — foram
contemplados nos objetivos delineados por
alguns(mas) participantes, mas ndo por todos/as.
Mas ndo sdo apenas convergéncias e divergén-
cias que cercam o tema da sexualidade na escola,
ha muitos siléncios e ‘ndo ditos’ também. Tal-
vez, o maior siléncio seja em torno da dimenséo
afetiva e, principalmente, em torno da dimensao
prazerosa da sexualidade. Falar em prazer, ao se
trabalhar com o tema sexualidade na escola, pa-
rece ser algo bastante problematico. Apos a rea-
lizagdo da dindmica “prazer versus desconforto”
— recurso utilizado para estimular a discussdo
entre os/as professores/as sobre a afetividade e
os prazeres na esfera da sexualidade (grupos fo-
cais, 3° reunido) — um dos professores da Escola
A (professor de Ciéncias) afirmou que:

Porque eu tenho receio de até que ponto

eu posso estar falando, até que ponto a

Samilia vai permitir que o filho dela possa

ouvir aquilo [énfase na fala do professor].

Porque isso foge do conteudo, foge do que

a Secretaria [de Educagdo] pede [énfase na

fala do professor| que eu faca. Entendeu?

Entdo, existe essa dificuldade de ta falando

realmente.

Diante de tais obstaculos, parece que a me-
lhor solugéo € o siléncio diante desta questdao ou
a adogdo de uma abordagem superficial. Traba-
lhar com a questdo dos prazeres sexuais parece
ser bastante incdmodo, representando uma ame-
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aca no contexto de uma instituicdo que lida, no
seu cotidiano, com a expectativa social ambigua
de ser, por um lado, ‘assexuada’ e, por outro
lado, incentivar a heterossexualidade (Louro,
1998). E importante destacar, também, que nas
discussdes nos grupos focais em ambas as esco-
las, emergiu a imagem da sexualidade como um
“terreno perigoso”, “escorregadio”. Parece que a
abordagem mais segura no contexto escolar tem
como foco as potenciais consequéncias negati-
vas do exercicio da sexualidade na adolescéncia:
gravidez precoce e DSTs (doengas sexualmente
transmissiveis)/AIDS. Em outras palavras, a én-
fase recai nos riscos e nos perigos relacionados
ao exercicio da sexualidade. Outras dimensoes
da sexualidade simplesmente ndo sdo abordadas,
notadamente a questdo do prazer e da afetivida-
de. Para alguns(mas) participantes, parece, in-
clusive, que o uso de preservativos nas relagdes
sexuais assume uma importancia secundaria
diante da expectativa social (implicita) de que
os/as adolescentes ndo tenham uma vida sexual
ativa.

Esse ¢ um aspecto central constatado na pes-
quisa realizada: o siléncio, intencional ou nao,
sobre a afetividade e, principalmente, sobre o
prazer nas discussdes sobre sexualidade na esco-
la, parece ser um dos elementos que distanciam
o discurso dos/as professores/as do universo de
preocupacdes e questionamentos dos/as adoles-
centes.

Nao seria exagero supor que este siléncio
acabe por se constituir em um dos obstaculos
para o estabelecimento de um espaco dialdgico,
entre alunos/as e professores/as, favoravel ao
desenvolvimento da autonomia e da responsabi-
lidade em relagdo a sexualidade por parte dos/
as adolescentes. Isso acaba por comprometer o
objetivo geral do trabalho de educacdo sexual na
escola, conforme estabelecido nos Parimetros
Curriculares Nacionais: 5* a 8 séries (Secreta-
ria de Educagcdo Fundamental, 1998, p. 311):
“A finalidade do trabalho de Orientag¢do sexual
¢ contribuir para que os alunos possam desen-
volver e exercer sua sexualidade com prazer e
responsabilidade . . .”. Em sintese, o trabalho de
educagdo sexual na escola deve buscar estimular
entre os/as alunos/as o desenvolvimento de uma

relacdo autdnoma, responsavel e prazerosa com
a propria sexualidade.

De acordo com os Pardmetros Curriculares
Nacionais: 5* a 8* séries (Secretaria de Educacao
Fundamental, 1998), a educacdo sexual no con-
texto escolar deve ser realizada de forma inter-
disciplinar, de modo a contemplar os seguintes
eixos norteadores: (a) corpo: matriz da sexuali-
dade; (b) relagdes de género; e (¢) prevengdo das
doencas sexualmente transmissiveis/Aids. Além
disso, deve estimular a constru¢do de um pensa-
mento critico em relacdo aos estereotipos e dis-
criminagdes no campo da sexualidade, conforme
¢ expresso no trecho a seguir:

O trabalho com Orientagdo Sexual supde

refletir sobre ¢ se contrapor aos estereéti-

pos de género, raga, nacionalidade, cultura e

classe social ligados a sexualidade. Implica,

portanto, colocar-se contra as discrimina-
¢oOes associadas a expressdes da sexualida-
de, como a atragdo homo ou bissexual, e aos
profissionais do sexo. (Secretaria de Educa-

¢do Fundamental, 1998, p. 316)

Os Parametros Curriculares Nacionais (Se-
cretaria de Educacdo Fundamental, 1998) apre-
sentam, portanto, diretrizes para o trabalho de
educacdo sexual no contexto escolar distantes
do ‘porto seguro’ do discurso biomédico, cir-
cunscrito aos aspectos meramente biologicos da
sexualidade. Diretrizes que, infelizmente, ainda
parecem distantes da realidade cotidiana de mui-
tas escolas.

Diversidade Sexual e de Género

no Contexto Escolar: A Tensao
entre a Reproducédo de Preconceitos
e o0 Respeito a Diversidade

... Tanto homens como mulheres que apre-
sentam uma identidade sexual ndo-hege-
monica se constituiram enquanto sujeitos
em contextos socioculturais marcados, em
diferentes graus, pela homofobia, por uma
concepcao de normalidade que exclui outras
possibilidades de vivéncia da propria sexua-
lidade. (Madureira & Branco, 2007, p. 87)
Como discutido no topico anterior, a sexu-
alidade nao estd do lado de fora dos muros da
escola. Da mesma forma, ndo sdo externos ao
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espaco escolar os preconceitos em relagdo aque-
les e aquelas que nao correspondem aos padroes
hegemdnicos em termos de orientagdo afetivo-
-sexual e/ou identidade de gé€nero. Situa¢des em
que um aluno ou uma aluna sio alvo de gozagao
por parte dos/as colegas, por apresentarem com-
portamentos considerados ‘culturalmente’ nao
adequados em relag@o ao seu sexo, sdo situagdes
comuns no cotidiano escolar. Muitos/as profes-
sores/as que participaram da 1° etapa da pesquisa
(77,87%) disseram ja ter presenciado situagdes
desse tipo. Da mesma forma, os/as professores/
as que participaram da 2° etapa da investigacao
ja presenciaram, também, varias situagdes dessa
natureza. Qual o posicionamento deles/as diante
dessas situagoes?

A partir dos resultados obtidos nos questio-
narios, a maioria dos/as professores/as destaca a
importancia do respeito as “op¢des sexuais” in-
dividuais (o termo orientagdao sexual ¢ distante
do discurso dos/as professores/as). Contudo, no
extremo oposto, ha um grupo minoritario de pro-
fessores/as que nutre concepgdes e crengas ho-
mofobicas na dire¢do da ‘cura’ ou ‘prevencao’
da homossexualidade, seja através da ‘interven-
cdo’ de especialistas (8,20%) ou através de um
trabalho de ‘orientagdo moral’ (4,92%). Neste
grupo minoritario, ha, também, professores/as
que associam a homossexualidade a influéncia
de ‘espiritos malignos’ e defendem a ‘cura’ atra-
vés da ‘intervencao’ divina. Tais concepgdes ho-
mofobicas apareceram nas respostas de alguns/
mas professores/as evangélicos/as.

E importante deixar claro que o posiciona-
mento expresso anteriormente ndo é unanime
entre os/as participantes evangélicos/as que res-
ponderam o questionario. Entretanto, nos ques-
tionarios respondidos pelos/as professores/as na
primeira etapa da pesquisa, ¢ importante notar
que entre as respostas que nutrem uma Visao ex-
plicitamente pejorativa sobre a homossexualida-
de, a maioria provém do grupo de professores/
as evangélicos/as. Obviamente, seria uma inter-
pretacdo simplista defender a existéncia de uma
relagdo direta e linear entre religido e concepgoes
e crengas homofobicas. Por outro lado, ndo deve-
mos ignorar que a religido é, sim, um aspecto im-
portante nas pesquisas sobre a homofobia e sobre
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a construgdo de estratégias de promoc¢ao do res-
peito a diversidade sexual e de género na escola.

Como ha uma estreita relagdo entre os pre-
conceitos e o sistema de valores pessoais (Madu-
reira, 2012; Madureira & Branco, 2012a, 2012b),
aqueles individuos que, por diversos motivos,
estabeleceram uma relagdo rigida com os seus
valores religiosos tendem a apresentar atitudes
homof6bicas. E importante ter em mente, entre-
tanto, que a questdo em foco ndo corresponde
aos valores religiosos em si, mas a relagdo que
as pessoas estabelecem com os seus valores reli-
giosos. Relacao que pode se configurar de forma
bastante rigida, como € expresso nas atitudes ca-
racteristicas do fundamentalismo religioso, que
tende a conduzir a praticas de intolerancia em
relacdo a diversos grupos sociais.

A 2% etapa da pesquisa ndo contou com a par-
ticipacao de nenhum/a professor/a evangélico/a.
Participaram desta etapa seis professores/as ca-
tolicos/as, trés professoras espiritas € uma pro-
fessora que ndo tem religido. Duas professoras
catdlicas que destacaram — na situagdo de en-
trevista ou no grupo focal — a importancia das
suas crengas religiosas em suas vidas, afirmaram
que tém dificuldades de lidar com situa¢des em
que um aluno ou uma aluna sdo alvo de gozagao
por parte dos/as colegas por apresentarem com-
portamentos considerados ‘culturalmente’ ndo
adequados em relacdo ao seu sexo (entrevistas
1 e 10). Por um lado, ambas defendem a impor-
tancia do respeito as diferengas individuais; por
outro, afirmam que se sentem desconfortaveis
diante dessas situagdes, que envolvem lidar com
um aluno considerado “efeminado” ou uma alu-
na considerada “masculinizada” em sala de aula.

Ha, portanto, um conflito entre valores dis-
tintos: (a) respeito as diferencas individuais ver-
sus (b) respeito as proprias crengas religiosas.
Todavia, cabe mencionar que ambas demonstra-
ram interesse em participar da pesquisa e acredi-
tam na importancia de se discutir questoes relati-
vas a sexualidade na escola. Em outras palavras,
ndo sdo profissionais fechadas ao debate, mas
que se sentem desconfortaveis para lidar com si-
tuacdes desse tipo, ou seja, lidar no seu cotidiano
profissional com alunos/as que sdo, ou que sdo
socialmente vistos/as como, homossexuais.
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Nesse momento, ¢ importante retomarmos
a definicdo de preconceitos adotada nesta pes-
quisa: preconceitos correspondem a fronteiras
simbolicas rigidas, construidas historicamente e
com forte enraizamento afetivo que acabam por
se constituir em barreiras culturais entre grupos
sociais ¢ entre individuos (Madureira, 2007a,
2007b). Portanto, um elemento estruturante das
diversas formas de preconceito (incluindo a ho-
mofobia) corresponde ao seu enraizamento afeti-
vo. De forma mais precisa, sentimentos descon-
fortaveis — como medo, ansiedade, inseguranca
e, em casos extremos, 6dio — emergem quando
determinadas fronteiras simbdlicas sdo transgre-
didas. Subjacente a homofobia, ha a expectativa
de que todos/as sejam heterossexuais. Como tal
expectativa ¢ realisticamente inviavel, ha a ex-
pectativa, entdo, de que ‘pelo menos’ aqueles/
as que nao sdo heterossexuais (ou que nao cor-
respondam a masculinidade e a feminilidade
hegemonicas) fiquem o mais longe possivel dos
olhos. Como afirma Pierre Bourdieu (2005, pp.
143-144):

A forma particular de dominagdo simbolica

de que sdo vitimas os homossexuais, marca-

dos por um estigma que, a diferenga da cor
da pele ou da feminilidade, pode ser ocul-
tado (ou exibido) . . . A opressdo como for-

ma de “invisibilizagdo” traduz uma recusa a

existéncia legitima, publica, isto é conheci-

da e reconhecida, sobretudo pelo Direito, e

por uma estigmatizagdo que sé aparece de

forma realmente declarada quando o movi-
mento reivindica a visibilidade. Alega-se,

entdo, explicitamente, a “discricio” ou a

dissimulagdo que ele é ordinariamente obri-

gado a se impor.

A presenca de um aluno ou de uma aluna em
sala de aula que € — ou ¢ socialmente percebido/a
como — homossexual, tende a despertar senti-
mentos desconfortaveis por parte dos/as colegas
e dos/as professores/as. Esses sentimentos des-
confortaveis s3o0 um ‘convite para a¢do’, ou seja,
tendem a acionar mecanismos de normatizagdo
do/a suposto/a transgressor/a. E, assim, diversas
praticas discriminatorias ganham forma (‘goza-
¢Oes’, brincadeiras maldosas e, em casos extre-
mos, agressao fisica).

Nesse sentido, uma importante implicagdo
em termos de formacado, inicial e continuada,
de professores/as no que tange a construgdo de
estratégias de superacdo da homofobia e do se-
xismo, ambos fortemente vinculados (Ander-
sen, 2000; Junqueira, 2009; Madureira, 2007a;
Welzer-Lang, 2001), corresponde & abertura de
um espacgo de discussdo e problematizacdo so-
bre as bases afetivas dos preconceitos (Madurei-
ra, 2007a, 2007b, 2012; Madureira & Branco,
2012a, 2012b). Outra importante implicagdo €
a realizacdo de discussdes sobre as raizes his-
torico-culturais dos preconceitos. Por exemplo,
ao focalizar questdes relativas ao machismo no
contexto escolar, ¢ de fundamental importancia
analisar as raizes historico-culturais dessa forma
de preconceito na nossa sociedade, incluindo o
periodo do Brasil colonial (Vainfas, 2010). Em
relacdo as diversas formas de preconceito, ¢ de
suma importancia que os atores sociais inseridos
nas comunidades escolares percebam claramen-
te que estdo diante de questdes que apresentam
uma génese cultural e ndo diante de ‘fatos da na-
tureza’, da ordem do imutavel, impassiveis dian-
te das interven¢des humanas.

Em sintese, ¢ fundamental estimular a re-
flexdo e a discussdo sobre as raizes historico-
-culturais e efetivas das diferentes formas de
preconceito nas escolas (Madureira & Branco,
2012b). Afinal, a ‘eficacia excludente’ dos pre-
conceitos esta ancorada, também, no fato de que
normalmente as pessoas nao falam sobre eles e,
assim, continuam sendo reproduzidos sem maio-
res questionamentos.

Os preconceitos ndo sdo, portanto, ‘inven-
¢oOes individuais’. Cabe analisarmos criticamen-
te a forma como, ao longo da histéria, foram
sendo construidas categorias para delimitar
fronteiras simbdlicas e tragar hierarquias entre
grupos sociais. Tais categorias orientam a for-
ma como as pessoas organizam, em termos cog-
nitivos e afetivos, a sua compreensdo sobre o
mundo social em que estdo inseridas e sobre si
mesmas. Aqueles/as que ndo se comportam de
acordo com as normas estabelecidas sdo, muitas
vezes, vistos/as como pessoas ‘ndo confiaveis’,
que podem surpreender a qualquer instante com
atitudes ‘imorais imprevisiveis’, o que ‘justifi-
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caria’ seu isolamento e a discriminagao (Morei-
ra & Camara, 2008).

Na construcao de estratégias que promovam
o respeito a diversidade sexual e de género, um
ponto fundamental corresponde a construcéo co-
letiva no espago escolar de um equilibrio entre o
respeito as crengas religiosas de cada individuo,
essencial em qualquer regime democratico, € o
respeito ao carater laico do Estado Democrati-
co Brasileiro. Em outras palavras, cada pessoa
tem o direito legitimo de viver de acordo com
as suas crengas religiosas e expressa-las na sua
vida cotidiana. Contudo, as instituigdes — espe-
cialmente as institui¢des publicas, incluindo as
escolas — ndo devem fomentar praticas discri-
minatorias, quaisquer que sejam, baseadas em
principios religiosos (Caputo, 2008; Madureira
& Branco, 2012b). Garantir que as praticas co-
tidianas no interior das instituigdes publicas se-
jam realmente orientadas pelo carater laico do
Estado Democratico Brasileiro ¢ um sério desa-
fio a ser enfrentado. Afinal, a homofobia nao diz
respeito ‘apenas a uma minoria’. Trata-se de um
problema de toda sociedade democratica. Como
afirma Borrillo (2009),

A homofobia constitui uma ameaca aos va-

lores democraticos de compreensao e res-

peito pelo outro, pois promove a desigual-
dade entre os individuos em fungdo de seus

desejos, encoraja a rigidez dos géneros e

favorece a hostilidade ao outro. . . Na ver-

dade, a homofobia é ndo s6 uma violéncia
contra os homossexuais, mas igualmente
uma agressdo aos valores fundadores da de-

mocracia. (p. 43)

Por mais complexa que seja essa questdo,
ainda mais em um pais onde as fronteiras entre
o publico e o privado sdo frequentemente trans-
postas (DaMatta, 1987), devemos enfrentar o
desafio envolvido na construcio deste delicado
equilibrio, conforme mencionado anteriormente.
Afinal, este ¢ um desafio de suma importancia
no que tange a construgdo de ‘pontes’ que via-
bilizem a implementag@o, nas salas de aula, das
diretrizes previstas nas politicas publicas bra-
sileiras atuais na area de género e sexualidade.
Além disso, ¢ um passo fundamental na constru-
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¢do de uma cultura democratica na escola e, em
um sentido mais amplo, um passo importante na
consolidacdo da democracia em nosso pais.

Na mesma linha dos resultados obtidos na
ampla pesquisa promovida pelo escritorio da Or-
ganizacao das Nagodes Unidas para a Educagio, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO) no Brasil e coor-
denada por Castro, Abramoway ¢ Silva (2004),
a presente investigacdo identificou um posicio-
namento critico por parte da maioria dos/as pro-
fessores/as em relagdo as diversas formas de pre-
conceito. Por exemplo, entre os/as professores/
as que participaram da 2° etapa da investigacao,
todos/as acreditam que a escola deve comba-
ter os preconceitos. Diante de concepgdes pre-
conceituosas e atitudes discriminatorias contra
aqueles/as que sdo, ou que sdo considerados/as,
homossexuais, a estratégia utilizada pela maioria
¢ discutir com os/as alunos/as a importancia do
respeito as diferencas individuais e a importancia
do combate as diversas formas de preconceito.
Todavia, de um modo geral, os/as professores/
as ndo discutem com os/as alunos/as a questao
especifica do preconceito contra as pessoas que
apresentam orientacdes afetivo-sexuais distintas
da heterossexualidade (homofobia).

Segundo a percepcao dos/as professores/as,
as alunas sdo mais “diplomaticas” e “maleaveis”
em relagdo a esta questdo, ou seja, a homofobia €
mais explicita e apresenta raizes mais profundas
entre os alunos (Castro et al., 2004). Alguns/mas
professores/as mencionaram, inclusive, casos de
alunos que associam a ideia de punicdo fisica
com a ideia de ‘cura’ da homossexualidade: “ba-
ter para curar”’. Segundo eles/as, os alunos tra-
zem, muitas vezes, esta concepgdo de casa, pois
ouviram do pai afirmagdes desta natureza.

A questdo do respeito a diversidade sexual e
de género ¢, certamente, uma tematica complexa
que envolve questdes polémicas, preconceitos
seculares, afetivamente arraigados. Se, por um
lado, ha uma série de avangos significativos no
mundo contemporaneo em prol dos direitos hu-
manos da populagdo LGBTTT (Lésbicas, Gays,
Bissexuais, Travestis, Transexuais ¢ Transgéne-
ros). No Brasil, podemos citar como exemplos
nessa dire¢ao: a elaboracdo do Programa Brasil
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sem Homofobia: Programa de Combate a Vio-
léncia e a Discriminag¢do contra GLTB e de Pro-
mogdo da Cidadania Homossexual (Conselho
Nacional de Combate a Discriminagdo & Mi-
nistério da Saude, 2004), que busca articular as
acgoOes de diversos Ministérios no combate a ho-
mofobia, bem como o reconhecimento juridico
das unides homoafetivas por parte do Supremo
Tribunal Federal em 2011.

Por outro lado, at¢é mesmo com uma reagao
a este avango, ha tenazes resisténcias por parte
de diversos grupos conservadores, no Brasil e
em outros paises, que sentem este avangco como
uma ameaga a ordem social, juridica, politica e
moral (Fone, 2000). A sociedade ¢ um terreno
politico perpassado pela tensdo entre a manuten-
¢do do status quo e a promocdo de mudangas.
A escola — enquanto institui¢do social que cum-
pre um papel estratégico na formag@o das novas
geracdes na contemporaneidade — é perpassada,
também, por esta tensao.

Conclusao

A psicologia sociocultural, ao enfatizar a
importancia dos contextos culturais no estudo do
desenvolvimento humano, procura estabelecer
‘pontes’ também com outros campos de inves-
tigacdo cientifica, para além da ciéncia psico-
logica, mediante o estabelecimento de dialogos
interdisciplinares. Tais dialogos sdo primordiais,
considerando a natureza multifacetada dos pre-
conceitos e das praticas discriminatérias. Cabe
destacar que, além dos pressupostos teoricos que
estdo na base e nas entrelinhas da pesquisa rea-
lizada, a mesma foi orientada também por um
compromisso €tico: o conhecimento produzi-
do nas pesquisas académicas deve, em alguma
medida, contribuir na concretizacdo de uma so-
ciedade justa e democratica. Portanto, o conhe-
cimento deve ser instrumento de denuncia das
concepgoes preconceituosas e das praticas dis-
criminatorias que estigmatizam e excluem certos
grupos sociais, enquanto conferem uma posi¢ao
de superioridade e pretensa ‘normalidade’ a ou-
tros grupos que ocupam posi¢des hegemonicas
na sociedade (em termos de classe social, géne-
ro, orientagdo sexual, etnia, etc.).

Apesar da lacuna existente na formacao de
professores/as na area de género, sexualidade e
diversidade, identificamos na pesquisa o dese-
jo, por parte da maioria dos/as participantes,
de capacitacdo na area, de contribuicdo com o
combate as diversas formas de preconceito, de
promogdo do respeito a diversidade, seja pela
énfase no respeito as diferencas individuais,
seja pelo reconhecimento de que somos todos/
as seres humanos. Tal reconhecimento, nas rela-
¢Oes interpessoais, € 0 primeiro passo na cons-
trucao de vinculos empaticos. Nesse sentido, a
empatia, em termos metaforicos, pode funcionar
como um ‘antidoto’ contra a intolerancia e a dis-
criminagao.

E necessario, portanto, investirmos na am-
pliacdo dos espacos institucionais e relacionais
destinados a trabalhar as emogdes, crencas e
valores no sentido da consolidagdo de praticas
reflexivas em sintonia com a constru¢do de uma
cultura democratica de valorizacao da diversida-
de no contexto escolar.

Ao longo da pesquisa, verificou-se a im-
portancia do estabelecimento de uma parceria
entre pesquisadores/as e professores/as do En-
sino Fundamental. Ambos/as tém muito a ga-
nhar com a constru¢do de um ‘espago dialogi-
co’, marcado pela cooperacdo. Em um sentido
mais amplo, tanto a universidade como a escola
podem se beneficiar com o estabelecimento de
uma parceria mais proxima e consistente. Nesse
sentido, a consolidacao da parceria entre univer-
sidade e escola ¢ um passo importante na dire¢ao
“de tornar a escola um espago democratico de
desenvolvimento humano . . .” (Guzzo, 2003, p.
35). Um espago democratico de desenvolvimen-
to para todos/as que fazem parte da comunidade
escolar.

E de suma importancia explicitar e comba-
ter os mecanismos excludentes que se fazem pre-
sentes, muitas vezes de forma sutil, no interior
do espago escolar. A partir da consciéncia em
relacdo a tais mecanismos sera possivel, entdo,
delinearmos diversas estratégias de intervencao.
Para trabalhar questdes relativas a sexualidade
no contexto escolar, cabe retomar algumas das
sugestdes apresentadas pelos/as participantes da
pesquisa realizada, como, por exemplo: desen-
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volver atividades com a utilizacdo de recursos
variados, como filmes, jogos, dramatizagdes,
analise critica de piadas e programas televisivos,
debates, etc. Utilizar diferentes linguagens en-
quanto ferramentas educacionais, € ndo apenas
a linguagem verbal, parece se constituir em um
caminho fértil na promocgao de reflexdes criticas
sobre os mecanismos excludentes que perpas-
sam o espago escolar.

Compromisso social, senso critico e criati-
vidade sdo fundamentais no processo de elabo-
racdo e implementacdo de estratégias de inter-
veng¢do que promovam a autonomia dos sujeitos
envolvidos nos processos educativos. Estratégias
de intervencdo que colaborem, efetivamente, na
constru¢do de uma sociedade democratica que
tenha como um dos seus pilares a valorizacdo da
diversidade, do poder da criacdo e da reinvengao
do mundo em que vivemos e da reinvengdo de
cada um/a de nos.
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