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Resumo

O emprego de tarefas de emparelhamento com o modelo com atraso (DMTS) para ensino de relagdes
condicionais e teste de relagdes emergentes entre estimulos tem sido referido como um facilitador da
aprendizagem ou da manutencdo desses desempenhos. A literatura, porém, apresenta dados contro-
versos sobre esse tema, especialmente quando os participantes sdo criangas ou pessoas com déficits
cognitivos. O objetivo do presente estudo foi examinar, apds ensino de uma linha de base de relagdes
condicionais com emparelhamento simultaneo (SMTS), o desempenho de criancas pré-escolares em
sondas de emergéncia de classes de equivaléncia sob duas condigdes distintas: em tarefas de DMTS e
de SMTS. Trés criangas pré-escolares aprenderam, por meio de tarefas de SMTS, relagdes condicionais
entre estimulos visuais, e entre estimulos auditivos e estimulos visuais (relagdes AB, BC, CD, DE). Nas
sondas de equivaléncia conduzidas com DMTS de zero segundo (relagdes EB, EC ¢ DB), nenhuma
crianga atingiu os critérios para formacao de classes. Nao houve perturbagdao do desempenho nas tenta-
tivas de linha de base. Apos retreino das relagdes de linha de base, os testes de emergéncia de relagdes
de equivaléncia foram reapresentados, desta vez em tarefas de SMTS. As trés criangas apresentaram
emergéncia das relagdes condicionais testadas. Discute-se o papel de comportamentos pré-correntes
nas tarefas de emparelhamento com o modelo atrasado e a necessidade de se considerar caracteristicas
especificas dos participantes na organizagdo de procedimentos de ensino de relagdes condicionais.

Palavras-chave: Emparelhamento com o modelo simultaneo, emparelhamento com o modelo com
atraso, equivaléncia de estimulos, criangas.

Simultaneous and Delayed Matching to Sample: Implications
for Stimulus Equivalence Demonstration by Children

Abstract

Delayed matching to sample (DMTS) has been used to teach conditional relations, to test emergent
relations between stimuli and to test the maintenance of these performances. The literature, however,
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presents controversial data on this topic, especially when participants are children or people with cog-
nitive deficits. The aim of this study was to examine, after teaching a baseline of conditional relations
with simultaneous matching to sample (SMTS), the performance of preschool children in probes for the
emergence of equivalence classes under two different conditions: DMTS tasks and SMTS tasks. Three
preschool children learned through SMTS tasks, conditional relationships between visual stimuli and
between auditory stimuli and visual stimuli (relations AB, BC, CD, DE). In equivalence probes con-
ducted with DMTS of zero seconds (relations EB, EC and DB) no child met criteria for training classes,
but there was no disturbance of performance in baseline trials. The baseline was retrained, and them,
SMTS tasks tested the emergence of equivalence classes. All three children showed emergence of the
novel conditional relations. The three children presented emergence of the tested conditional relations.
Precurrent behavior in matching to sample tasks and the importance of the specific characteristics of the
participants in the organization of teaching procedures of conditional relations were discussed.

Keywords: Simultaneous matching to sample, delayed matching to sample, stimulus equivalence,
children.

Igualacién a la Muestra Simultanea y Retrasada: Implicaciones
para la Demostracion de Equivalencia de Estimulos por Niilos

Resumen

El empleo de tareas de igualacion a la muestra con retraso (DMTS) para la ensefianza de relaciones con-
dicionales y test de relaciones emergentes entre estimulos ha sido referido como facilitador del aprendi-
zaje o de la manutencion de estos desempefios. La literatura, sin embargo, presenta datos contradictorios
sobre el tema, especialmente cuando los participantes son nifios o personas con déficit cognitivo. El
objetivo del presente estudio fue examinar, después de la ensefianza de una linea de base de relaciones
condicionales con igualacion a la muestra simultanea (SMTS), el desempefio de nifios en edad prees-
colar en pruebas de emergencia de clases de equivalencia bajo dos condiciones distintas: en tareas de
DMTS e de SMTS. Tres nifios en edad preescolar aprendieron, en tareas de SMTS, relaciones condicio-
nales entre estimulos visuales y entre estimulos auditivos y visuales (relaciones AB, BC, CD, DE). En
las pruebas de equivalencia con DMTS de cero segundo (relaciones EB, EC y DB), ningin nifio alcanzo
los criterios de formacion de clases. No hubo perturbacion de los desempefios en las tentativas de linea
de base. Después de un nuevo entrenamiento de las relaciones de linea de base, los tests de emergencia
de relaciones de equivalencia fueron presentados otra vez en tareas de SMTS. Los tres nifios presentaron
emergencia de las relaciones condicionales en tests. Se discute el papel de conductas precorrientes en
tareas de DMTS y la necesidad de considerar caracteristicas especificas de los participantes en la estruc-
turacion de procedimientos de ensefianza de relaciones condicionales.

Palabras clave: Igualacion a la muestra simultanea, igualacion a la muestra con retraso, equivalencia
de estimulos, nifios.

A possibilidade de emergéncia de com-
portamentos complexos a partir de ensinos re-
lativamente simples tem impulsionado as in-
vestigagdes sobre a formacgdo de classes de
equivaléncia entre estimulos nos ultimos anos
(Sidman, 1994). A emergéncia de relagdes nao
diretamente ensinadas tem sido testada a partir
de tentativas discretas que recombinam o conte-

udo ensinado. Por exemplo, se foram ensinadas
relagdes condicionais do tipo, “Se Al, entdo B1
¢é correto” e “Se A1, C1 é correto”, uma relacao
emergente (transitiva) pode ser demonstrada se,
diante de B1 o participante for capaz de escolher
C1. Uma relacao derivada deste mesmo ensino
também poderia ser observada se diante de B1
ou C1 o participante escolher Al (relagdao simé-
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trica a originalmente ensinada; Sidman & Tail-
by, 1982; Sidman, Wynne, Maguire, & Barnes,
1989).

Desde a proposi¢ao operacional do estudo
de comportamentos emergentes e simbolicos a
partir da equivaléncia de estimulos (Sidman &
Tailby, 1982), tem-se demonstrado empirica-
mente a formagdo de classes equivalentes por
criangas e adultos com desenvolvimento tipico
e populagdes com deficiéncia intelectual (e.g.
de Rose, de Souza, & Hanna, 1996; Gil, Olivei-
ra, & Mcllvane, 2011; Melchiori, de Souza, &
de Rose, 2000; Saunders, Saunders, Kirby, &
Spradlin, 1988; Saunders, Wachter, & Spradlin,
1988; Sidman, 1971; Sidman & Cresson, 1973).
A variabilidade de dados encontrada em alguns
estudos com humanos no limiar do comporta-
mento simbolico e com ndo humanos (Arntzen
& Holth, 2000; Brady & MacLean, 2000; Carr,
Wilkinson, Blackman, & Mcllvane, 2000; Dug-
dale & Lowe, 2000; Fields, Hobbie-Reeve, Ada-
ms, & Reeve, 1999; Kato, de Rose, & Faleiros,
2008; Lipkens, Kop, & Matthijs, 1988), porém,
chamou a atencdo para variaveis presentes du-
rante o ensino de linha de base. Conhecer mais
sobre quais as variaveis manipuladas durante a
situagdo de ensino de linha de base e de teste
passou a ser um fator importante para a compre-
ensao dos limites do modelo e os potenciais pro-
cedimentos de ensino de relagdes simbolicas que
podem derivar dele.

Tradicionalmente, o ensino de uma linha
de base de relacdes condicionais entre estimu-
los fisicamente diferentes constitui a base para
a verificacdo da emergéncia de classes equiva-
lentes. Esse ensino pode ocorrer via tentativas
de emparelhamento com o modelo, com a apre-
sentagdo de estimulos condicionais e estimulos
discriminativos. A sele¢@o das relagdes experi-
mentalmente definidas como corretas gera con-
sequéncias diferenciais as sele¢des incorretas,
conduzindo ao ensino de relagdes que servirdo
como linha de base para testes futuros. Durante
o ensino, as modalidades de estimulos que sdo
apresentadas, o numero de comparagdes em cada
tentativa, a ordem em que as relagdes sdo ensina-
das e a estrutura sobre a qual estdo organizados
0s ensinos, parecem ser variaveis criticas para os

resultados que serdo posteriormente verificados
nos testes de equivaléncia (Adams, Fields, &
Verhave, 1993; Arntzen & Holt, 1997; Boelens,
2002; Buffington, Fields, & Adams, 1997; Bush,
Sidman, & de Rose, 1989; Fields et al., 2000;
Saunders, Drake, & Spradlin, 1999; Saunders,
& Green, 1999; Saunders, Wachter, et al., 1988;
Sidman, Kirk, & Willson-Morris, 1985). O es-
tudo dessas variagdes ¢ particularmente impor-
tante quando os participantes apresentam algum
tipo de deficiéncia intelectual e/ou verbal, perdas
cognitivas ou, ainda, quando se trata de criancas,
com pouco contato com o ensino formal.

Uma das variagdes de ensino que pode ter
um papel importante, tanto para aquisicdo das
relagdes de linha de base, quanto para os re-
sultados nos testes de formacao de classes, ¢ o
emprego (ou ndo) do atraso na apresentacao dos
estimulos de comparagdo em tarefas de empa-
relhamento com o modelo. Em uma tentativa
de discrimina¢do condicional, o modelo e os
comparacdes podem ser apresentados simulta-
neamente ao participante, ou 0os comparagdes
podem ser apresentados depois que o modelo ja
ndo estiver mais disponivel. O atraso na apresen-
tacdo dos estimulos de comparacdo pode ser de
zero segundo (o modelo desaparece e imediata-
mente sfo apresentados os comparagdes) ou o
atraso pode ser incrementado (2, 4, 6 segundos),
a depender do objetivo do estudo. O atraso na
apresentagdo dos estimulos discriminativos exi-
giria do participante uma resposta de escolha sob
controle do proprio estimulo disponivel para se-
lecdo, mas também do estimulo condicional, au-
sente no momento da escolha. Esse procedimen-
to é chamado de emparelhamento com o modelo
atrasado (delayed matching to sample) e tem
sido empregado com sucesso em procedimentos
de investiga¢do sobre memoria ¢ também sobre
formacdo de classes.

Estudos com adultos universitarios que
compararam resultados obtidos na formacao de
classes equivalentes com e sem o uso de empa-
relhamento com o modelo atrasado mostraram
que, em comparacdo ao emparelhamento com o
modelo simultaneo (simultaneous matching to
sample), o procedimento com atraso aumenta
a probabilidade da formagao de classes equi-
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valentes (Arntzen, 2006; Bortoloti & de Rose,
2009; Vaidya & Smith, 2006) ou facilita a for-
macdo de classes mais fortes (Bortoloti & de
Rose, 2012).

Arntzen (2006) realizou quatro experimen-
tos com adultos manipulando a estrutura de trei-
no empregada e a presenca ou ndo de atraso na
tarefa de matching (emparelhamento simultaneo
ou com diferentes valores de atraso). No Experi-
mento 2, seis participantes aprenderam relagdes
condicionais entre estimulos visuais em tarefas
de emparelhamento simultdneo, e com atraso 0,
2,4 e 6 segundos. Concluidos os treinos, os par-
ticipantes fizeram os testes de formagao de clas-
ses de equivaléncia. Quando a estrutura de treino
empregada era “um para muitos”, os diferentes
atrasos planejados ndo fizeram diferenga nos re-
sultados de formagdo de classes, mas o pesqui-
sador sugeriu que participantes com caracteris-
ticas diferenciais poderiam mostrar resultados
diferentes. Nos experimentos em que ele mani-
pulou o atraso na apresentacao dos estimulos de
comparagdo em estruturas de treino “muitos para
um”, o incremento no atraso parece ter favoreci-
do a emergéncia da equivaléncia.

Apesar das evidéncias recentes de que o
uso do procedimento de emparelhamento com
o modelo atrasado pode ser um possivel facili-
tador para a emergéncia de classes de equiva-
léncia (Bortoloti & de Rose, 2009), de desem-
penhos de simetria (Vaidya & Smith, 2006), ou
mesmo para o fortalecimento da aquisi¢do das
relagdes condicionais, estudos realizados com
idosos com deméncia apontam para resultados
diferentes. Nesses estudos (Steingrimsdottir &
Arntzen, 2011a, 2011b) a prépria aquisi¢ao das
discriminagdes condicionais, que sdo a base
para a formagdo de classes de estimulos equi-
valentes, mostrou-se muito mais dificil quando
sao empregadas tarefas de emparelhamento com
o modelo atrasado. Em um estudo que comparou
o desempenho de uma idosa com diagnostico de
Doenca de Alzheimer em tarefas de emparelha-
mento por identidade simultaneo e com atrasos
de 0, 3, 6 e 9 segundos, os autores observaram
que o nimero de respostas incorretas durante o
treino aumentou com o aumento da duracdo do
atraso, mas que ela conseguiu aprender as re-

lagdes ensinadas quando a condicdo do empa-
relhamento era simultanea (Steingrimsdottir &
Arntzen, 2011D).

Estudos realizados com criangas e adultos
com deficiéncia intelectual também apontaram
dificuldades no ensino das discriminagdes con-
dicionais quando o atraso no emparelhamen-
to com o modelo foi empregado, a menos que
comportamentos pré-correntes fossem explicita-
mente ensinados e utilizados pelos participantes
durante as atividades com atraso (Constantine
& Sidman, 1975; Gutowski & Stromer, 2003;
Parsons, Taylor, & Joyce, 1981). No estudo de
Gutowski e Stromer (2003) duas criangas e trés
adultos com deficiéncia intelectual foram ensi-
nados, ao longo de dois experimentos distintos, a
realizar uma tarefa de discriminag¢ao condicional
de identidade. O modelo poderia ser uma figura
simples (correspondente a um dos comparagdes
disponiveis), a composi¢ao de duas figuras jun-
tas (sendo que uma dessas figuras estava dis-
ponivel como comparagdo), ou duas palavras
ditadas sequencialmente (cuja figura correspon-
dente a uma das palavras era um dos estimulos
de comparagdo). Quando os estimulos de com-
paracdo foram apresentados simultaneamente ao
modelo os participantes ndo tiveram dificuldade
em apresentar alta porcentagem de desempenhos
corretos nas tarefas, mesmo com o modelo com-
posto. Porém, quando foram inseridos atrasos de
0, 5 e 10 segundos entre o desaparecimento do
modelo e a apresentacdo dos comparagdes, as
porcentagens de respostas corretas nas discrimi-
nagdes condicionais diminuiu significativamen-
te. As porcentagens de acertos voltaram a niveis
proximos aos obtidos durante a fase de empa-
relhamento simultdneo quando a nomeagdo dos
estimulos do modelo foi ensinada e requisitada
durante o procedimento.

Os dados obtidos nos estudos de Gutowski
e Stromer (2003) e Steingrimsdottir e Arntzen
(2011b) sugerem que, sob certas condi¢des (do
proprio participante ou, eventualmente, das con-
tingéncias gerais empregadas no procedimen-
to), o atraso pode ndo ser uma estratégia faci-
litadora da formagdo de classes, € nem mesmo
da aquisi¢do da linha de base de discriminagdes
condicionais.
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O presente estudo teve como objetivo exa-
minar, ap6s ensino de uma linha de base de rela-
¢des condicionais com treino de emparelhamen-
to simultdneo, o desempenho de trés criancas
pré-escolares em sondas de emergéncia de clas-
ses de equivaléncia sob duas condigdes distintas:
em tarefas de emparelhamento com atraso e em
tarefas de emparelhamento simultaneo.

Método

Participantes

Este estudo foi realizado com trés pré-esco-
lares com idades entre 4 anos e 9 meses e 5 anos
e 2 meses com desenvolvimento tipico e idades
equivalentes no Peabody Picture Vocabulary
Test —r (PPVT-R).

Situacao e Equipamentos

Foi utilizado, para a programagao do proce-
dimento ¢ o registro de dados, o Software MTS
(Dube, 1991), aplicado por um microcomputa-
dor Apple Macintosh Performa 6360 com moni-
tor (Mitsubish Diamond) de 15 polegadas, equi-
pado com tela sensivel ao toque (Microtouch).
Os estimulos experimentais eram de dois tipos:
(a) auditivos — palavras gravadas e apresentadas
pelo auto-falante do computador; e (b) visuais
— figuras coloridas apresentadas na tela do com-
putador, cada uma dentro de um quadrado de 5
cm?, dispostas nos cantos da tela do monitor. A
resposta esperada era o toque sobre uma das fi-
guras apoés a apresentagdo do modelo (uma pala-
vra ditada ou figura).

Procedimento

As tentativas auditivo-visuais eram inicia-
das com a apresentagdo dos estimulos visuais na
tela (comparagdes) e a apresentagdo simultanea
de um estimulo auditivo (modelo). As tentativas
visual-visuais eram iniciadas com a apresenta-
¢do de um estimulo modelo em um quadrado
no centro da tela. O toque sobre a figura modelo
(resposta de observacdo ao modelo), era segui-
do pela apresentagdo imediata dos estimulos de
comparagdo. Nas tentativas de linha de base, o
modelo permanecia na tela do monitor apos ter

sido tocado, quando os estimulos de comparagao
eram apresentados (emparelhamento simulta-
neo). Nas tentativas de teste, a tarefa poderia ser
simultanea, como na linha de base, ou o modelo
visual era retirado da configuracao de estimulos
disponiveis (emparelhamento com atraso zero),
a depender da condig@o de teste. A escolha de
um dos estimulos de comparagdo era seguida
pelas consequéncias diferenciais programadas
para acertos ou erros. O critério de passagem
entre as etapas do procedimento era sempre de
100% de acertos. A Tabela 1 apresenta um su-
mario da sequéncia de fases de treino e de teste
e as relacdes ensinadas e testadas em cada fase.
A seguir, sera feita a descri¢do dessa sequéncia
experimental.

Linha de Base de Discriminac¢ées Condicio-
nais Auditivo-Visuais Previamente Conhecidas
— XY (Pré-treino). O objetivo dessa fase era ensi-
nar a tarefa de emparelhamento auditivo-visual.
Trés relagdes condicionais auditivo-visuais pre-
viamente conhecidas das criancas (X: palavras
“boneca”, “xicara” e “cachorro” e Y: figuras
representativas de cada um dos itens) eram apre-
sentadas. Apoés a instrugdo “Eu vou dizer o nome
da figura e vocé aponta o que eu disser” eram
apresentadas 12 tentativas nas quais as trés fi-
guras eram apresentadas na tela do computador
(em diferentes posi¢des a cada tentativa) e cada
palavra era ditada como modelo, por quatro ve-
zes ndo consecutivas.

Linha de Base de Discriminagoes Condicio-
nais Visual-Visuais — VZ (Pré-treino). A finali-
dade desta etapa era ensinar a tarefa de empare-
lhamento simultaneo entre estimulos visuais. O
bloco era constituido de nove tentativas. A tare-
fa, em cada tentativa, era escolher um quadrado
(marron, vermelho ou azul) na cor predominante
do modelo (um cachorro, um morango ou um
carro, respectivamente). As primeiras tentativas
apresentavam apenas um estimulo de compara-
¢do na tela (o correto), a segunda apresentava
dois estimulos e, a partir deste momento, trés
estimulos eram apresentados em cada tentativa.
Cada relacdo era apresentada em trés tentativas
ndo consecutivas.

Introducdo Gradual de Uma Mascara em
Lugar de Um dos Estimulos de Comparagdo.
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Esta etapa do procedimento teve por objetivo
ensinar o participante a responder a um quadra-
do preto (mascara), disponivel entre os estimu-
los de comparagdo, quando o modelo apresen-
tado nao se relacionasse a nenhum dos demais
estimulos apresentados. A escolha da mascara
corresponderia a op¢do “nenhuma das alterna-
tivas”.

Para o ensino da fun¢do da mascara, era
apresentada uma sequéncia de tentativas iguais
as do treino auditivo-visual XY. Se o partici-
pante respondesse corretamente as seis primei-
ras tentativas, um quadrado preto passava a ser
superposto sobre uma das figuras apresentadas
como estimulos de comparacao (ver Wilkinson
& Mcllvane, 1997). O tamanho do quadrado au-
mentava ao longo de 16 tentativas de aproxima-
¢oes sucessivas, de modo que, na tentativa final,
ele recobria totalmente uma das figuras. Os esti-
mulos de comparagdo disponiveis, nesse ponto,
eram duas figuras e um quadrado negro.

Linha de Base AB de Discriminac¢oes Con-
dicionais Simultaneas Auditivo-Visuais. Esta
etapa do procedimento teve por objetivo ensi-
nar o participante a relacionar estimulos auditi-
vos indefinidos (estimulos modelo) a estimulos
visuais indefinidos (estimulos de comparagao
— relagdes A1B1, A2B2, A3B3, A4B4). Fo-
ram apresentadas 89 tentativas nesta etapa. As
20 tentativas iniciais foram apresentadas com o
proposito de ensinar as relacdes A1B1 e A2B2;
as 20 tentativas seguintes ensinavam as relagdes
A3B e A4B4; seguiam-se, entdo, 21 tentativas
que misturavam as quatro relagdes ensinadas,
mais as trés relagdes apresentadas no pré-treino;
finalmente, eram apresentados dois blocos de 14
tentativas que também apresentavam os sete ti-
pos de relagdes apresentadas no bloco anterior.
O primeiro introduzia a mascara como uma al-
ternativa e o segundo, também apresentava as
sete relagdes ensinadas, porém, em um esquema
de refor¢amento de razdo randdmica.

Linha de Base de Discriminacgées Condicio-
nais Simultaneas Visual-Visual — Relagcoes BC.
Cada figura do conjunto B era relacionada a uma
figura nova do conjunto C nesta fase. Assim,
as relagdes foram: B1C1, B2C2, B3C3, B4C4.
O ensino destas relagdes seguiu o principio da

introducdo gradual dos estimulos de compara-
¢do incorretos. Inicialmente, era apresentado o
estimulo modelo e apenas um estimulo de com-
paracdo incorreto juntamente com o correto. O
nimero de estimulos disponiveis para escolha
aumentava gradualmente. Foram apresentadas
48 tentativas: as 18 primeiras tinham o propdsito
de ensinar as relacdes B1C1 e B2C2 enquanto
as 18 seguintes apresentavam B3C3 e B4C4. Ao
final eram apresentadas 12 tentativas que mistu-
ravam os quatro tipos de relagdes. Cada relagdo
foi apresentada em um quarto das tentativas, de
forma alternada.

Linha de Base de Discriminac¢ées Condicio-
nais Auditivo-Visual e Visual-Visuais. Nesta eta-
pa todas as relagdes ensinadas, auditivo-visuais
AB e XY e visual-visuais BC, eram apresentadas
em um mesmo bloco. Os estimulos de compa-
racdo eram apresentados dois a dois, juntamen-
te com a mascara. Em metade das tentativas a
mascara era o estimulo correto e em metade das
tentativas uma das figuras era o estimulo correto.
As tentativas visual-visuais foram apresentadas
com emparelhamento com atraso zero, ou seja, a
resposta de observagdo ao modelo (toque sobre
0 mesmo) fazia com que este desaparecesse ime-
diatamente antes dos estimulos de comparagdo
serem apresentados. Esse bloco constou de um
total de 34 tentativas: as 12 primeiras revisavam
as quatro relagdes visual-visuais BC, e as 22 res-
tantes intercalavam duas tentativas de cada uma
das trés relagdes XY, das quatro relagoes AB e
das quatro relagdes BC.

Linha de Base de Discriminagées Condicio-
nais Simultaneas Visual-Visuais — Relagoes CD.
Esta fase do treino de linha de base consistiu em
relacionar cada figura do conjunto C a uma fi-
gura nova do conjunto D. As relagdes ensinadas
eram C1D1, C2D2, C3D3, C4D4. O procedi-
mento foi 0 mesmo empregado para estabelecer
as relagdes BC. O treino CD era implementado
até que o participante atingisse 100% de acertos
em um bloco de 12 tentativas, trés com cada re-
lacdo (C1D1, C2D2, C3D3, C4D4).

Linha de Base Auditivo-Visual (AB ¢ XY)
e Visual-Visual (BC e CD). As relagdes ensina-
das até este ponto eram apresentadas de forma
alternada em um tunico bloco, duas para cada par



Emparelhamento com o Modelo Simultadneo e Atrasado: Implicagdes 475

de estimulos, totalizando 30 tentativas. As ten-
tativas visual-visuais foram apresentadas com
atraso zero. O critério de passagem para a etapa
seguinte era de 100% de acertos.

Linha de Base de Discriminac¢ées Condicio-
nais Simultaneas Visual-Visuais — Relacdes DE.
Nesta etapa do treino de linha de base cada figu-
ra do conjunto D era empregada como estimulo
modelo e relacionada a uma figura nova do con-
junto E (como comparagdo). Assim, as relagdes
ensinadas foram D1E1, D2E2, D3E3, D4E4. O
procedimento foi 0 mesmo empregado para ensi-
nar as relacdes BC e terminava com um bloco de
12 tentativas que apresentavam os quatro tipos
de tentativas DE, de forma alternada. O bloco
era repetido em sequéncias variadas até a obten-
¢do do critério de 100% de acertos.

Linha de Base Cumulativa — Apresentacdo
de Todos os Tipos de Tentativas (AB, XY, BC,
CD e DE). Este bloco de treino misturava to-
das as relacdes ensinadas em uma linha de base
cheia, totalizando 38 tentativas. Cada estimulo
modelo, auditivo ou visual era apresentado em
duas tentativas, intercaladas com as demais. Esta
etapa do treino de linha de base empregava em-
parelhamento com atraso zero nas tentativas vi-
sual-visuais. O critério de passagem para a etapa
seguinte era de 100% de acertos; caso contrario,
o bloco era repetido em sequéncias variadas até
a obtengdo desse critério.

Linha de Base Final. Este bloco de linha de
base final era idéntico ao ultimo bloco de ten-
tativas da linha de base cumulativa (emparelha-
mento com atraso zero), porém as consequéncias
passavam a ser apresentadas em esquema de ra-
zao randomica. Eram apresentadas, portanto, 38
tentativas, duas para cada rela¢do ensinada. O
critério de passagem para a etapa seguinte era
de 100% de acertos e as tentativas visual-visuais
eram apresentadas com atraso zero. O bloco era
repetido com diferentes sequéncias de tentativas
até a obtencao do critério de aprendizagem.

Sondas de Emergéncia das Relagoes de
Equivaléncia. Depois de instalada a linha de
base completa, foram introduzidos os testes de
formagao de classes de equivaléncia. Foi feito o
teste de Simetria da Transitividade ou Equiva-
léncia (Sidman & Tailby, 1982), isto ¢, dada a

linha de base AB, BC, CD e DE, as relagoes tes-
tadas foram DB, EB e EC. As relagdes de equi-
valéncia DB, EB ¢ EC foram testadas, cada uma,
em um bloco separado de testes. Um bloco de
testes incluia 54 tentativas, 38 de linha de base
e 16 de sonda. Esses blocos de teste foram con-
duzidos com procedimento de emparelhamento
com atraso zero nas tentativas que envolviam
apenas estimulos visuais. Quando o critério de
100% de respostas consistentes com a linha de
base ndo era atingido em um bloco de teste, era
realizado um retreino do bloco de linha de base
final e um novo bloco de tentativas de sonda era
administrado em uma ordem diferente daquele
apresentado anteriormente. Os blocos de sonda
deixavam de ser reapresentados quando o cri-
tério de 100% de respostas consistentes com a
linha de base era atingido ou quando era obser-
vada tendéncia decrescente ou estavel de por-
centagem de acertos ao longo das reapresenta-
¢oes dos blocos de teste.

* Relag¢des DB. Neste teste, 16 tentativas de
sonda DB (D1B1, D2B2, D3B3, D4B4)
eram apresentadas, quatro tentativas para
cada relacdo. As 16 tentativas de sonda
eram misturadas as 38 do bloco de linha de
base, de forma aleatéria. Os estimulos D
eram apresentados como modelo e dois dos
quatro estimulos B como comparagdo — um
S+ e um S-; o terceiro estimulo de compara-
¢a0 era a mascara (sempre S-).

* Relagoes EB. Era apresentado um blo-
co similar ao apresentado para as relacdes
DB, constituido por 38 tentativas de linha
de base, entre as quais se intercalavam 16
tentativas de sonda EB. Cada relacio EB
(E1B1, E2B2, E3B3, E4B4) era apresenta-
da quatro vezes.

* Relagoes EC. Era apresentado um bloco
constituido por 38 tentativas de linha de
base intercaladas, aleatoriamente, com 16
tentativas de sonda EC. Cada relagdo EC
(E1C1, E2C2, E3C3, E4C4) era apresentada
quatro vezes, misturadas ao bloco de linha
de base de forma aleatoria.

Retreino de Linha de Base Final. Apos a
apresentagdo das sondas de equivaléncia em ten-
tativas de emparelhamento atrasado, foi realiza-



476 Costa, A. R. A., Schmidt, A., Domeniconi, C., Souza, D. G.

do um bloco de retreino da linha de base, idénti-
co aquele bloco apresentado na fase de linha de
base cumulativa, na qual todas as relagdes eram
misturadas. Nessa etapa, porém, o emparelha-
mento era simultineo, ou seja, estimulo modelo
e estimulos de comparagdo visuais ficavam dis-
poniveis concomitantemente durante a apresen-
tacdo das tentativas.

Retestes das Relagoes de Equivaléncia de
Estimulos, com Emparelhamento Simultineo.
Depois de retreinada a linha de base completa
com emparelhamento simultaneo, foram rea-
presentados os testes de formagdo de classes de
equivaléncia, com a mesma configuragdo das
sondas com atraso (com a ordem das tentativas
alterada), mas, desta vez, em tarefas de empare-
lhamento simultaneo.

Tabela 1

Sequéncia de Fases de Treino e de Testes e Relacdes Condicionais em Cada Fase

Relagoes Condicionais

Sequéncia Fases
1 Linha de base de discriminagdes condicionais
auditivo-visuais previamente conhecidas
— XY (Pré-treino)
2 Linha de base de discriminac¢des condicionais
visual-visuais — VZ (Pré-treino)
3 Introducédo gradual de uma mascara em lugar
de um dos estimulos de comparagdo
4 Linha de base AB de discriminagdes
condicionais auditivo-visuais
5 Linha de base visual-visual BC
6 Linha de base auditivo-visual e visual-visual
7 Linha de base visual-visual CD
8 Linha de base auditivo-visual e visual-visual
9 Linha de base visual-visual DE
10 Linha de base cumulativa — apresentagdo
de todos os tipos de tentativas
11 Linha de base final — emparelhamento com
atraso para as relagdes visual-visuais
12 Sondas de emergéncia das relagdes
de equivaléncia — emparelhamento com atraso
para as relagdes Visual-visuais
13 Retreino de linha de base final —
emparelhamento simultaneo
14 Retestes das relagdes de equivaléncia de

estimulos — emparelhamento simultaneo

X1Y1/X2Y2/X3Y3

V1Z1/V2Z2/V3Z3

X1Y1/X2Y2/X3Y3

Al1B1/A2B2/A3B3/A4B4

B1C1/B2C2/B3C3/B4C4
AB/ XY/ BC
C1D1 /C2D2/ C3D3 / C4D4
AB/ XY/ BC/CD
DI1E1 /D2E2 / D3E3 / DAE4

todas relacdes de linha de base

todas relagdes de linha de base
(razdo randdmica)

E1B1/E2B2/E3B3/E4B4
E1C1/E2C2/E3C3/E4C4
DIB1/D2B2 /D3B3 /D4B4

todas relacoes de linha de base
(razao randdémica)

E1B1/E2B2/E3B3/E4B4
E1C1/E2C2/E3C3/E4C4
DIB1/D2B2 /D3B3 /D4B4
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Figura 1. Nimero de apresentacdes de cada tipo de bloco de treino conduzido com cada participante.

Resultados

A Figura 1 apresenta um sumario do nu-
mero de apresentagdes de cada tipo de bloco de
treino conduzido com cada participante até que
fosse alcancado o critério de 100% de acertos
nos blocos de aquisi¢cdo de linha de base. Em
geral, o nimero de blocos foi maior para as
discriminagdes auditivo-visuais do que para as
visuais.

Os trés participantes aprenderam a linha de
base auditivo-visual com 100% de correspon-
déncia. Além disso, adquiriram as sucessivas
discriminagdes condicionais visual-visuais (BC,
CD e DE) e mantiveram um desempenho acura-
do na linha de base cumulativa auditivo-visual
(AB) e visual-visual (BC, CD, DE).

Quando submetidos as sondas de equivalén-
cia em tarefas de emparelhamento com o mode-
lo com atraso, porém, os participantes ndo apre-
sentaram emergéncia das relagdes ao longo de

trés blocos de tentativas de sonda. Portanto, ndo
ocorreu emergéncia da simetria da transitividade
quando havia um nodulo entre os dois estimulos
(D e B, e E e C) ou quando haviam dois nddulos
entre os estimulos (E e B). A Figura 2 apresenta
o desempenho desses trés participantes ao longo
das apresentagdes dos blocos de sonda com em-
parelhamento com atraso.

Os participantes foram, em seguida, expos-
tos a um retreino da linha de base final e nova
exposicao aos testes, desta vez com emparelha-
mento simultaneo (ver Tabela 1).

Nas sondas que empregavam tarefas de em-
parelhamento simultdneo (dados ndo apresenta-
dos), os trés participantes apresentaram emer-
géncia imediata nas relagdes derivadas, com
uma excecao, na relacdo EC, em que o partici-
pante IG apresentou uma escolha inconsistente
com a linha de base na primeira exposi¢ao. No
entanto, a partir da segunda exposi¢ao, 0 mesmo
participante apresentou 100% de respostas con-
sistentes também nesta relagio.
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Figura 2. Desempenho dos trés participantes ao longo das apresentacdes dos blocos de sonda com
emparelhamento com atraso.

Discussao

O ensino de discrimina¢des condicionais
para criangas € feito, comumente, por meio de ta-

refas de emparelhamento simultaneo (e.g. Cano-
vas, Postalli, & de Souza, 2010), provavelmente
em funcido da facilidade de sua implementagdo e
dos resultados positivos em termos de aprendi-
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zagem (Bortoloti & de Rose, 2012). Da mesma
forma, a grande maioria dos estudos emprega
tarefas de emparelhamento simultaneo para a
realizacdo de testes de emergéncia de relagoes
de equivaléncia entre estimulos. No presente tra-
balho, o ensino das discrimina¢des condicionais
que constituiriam a base para formacao de clas-
ses de equivaléncia foi realizado por meio de ta-
refas de emparelhamento simultineo, ainda que,
apo6s atingidos os critérios de aprendizagem, as
mesmas discriminagdes fossem apresentadas em
tarefas de emparelhamento com atraso. Os tes-
tes de emergéncia de relagdes condicionais nao
ensinadas foram conduzidos empregando tarefas
com atraso. O desempenho de todos os partici-
pantes nesse tipo de tarefa nao foi positivo.

Na literatura, os trabalhos que mostram
a superioridade do treino de emparelhamento
com atraso para a emergéncia de classes de es-
timulos equivalentes e forca das relacdes esta-
belecidas empregam essa tarefa ja no estabele-
cimento da linha de base (e.g., Arntzen, 2006).
Vaidya e Smith (2006), por exemplo, analisa-
ram o desempenho de adultos sob trés diferen-
tes valores de atraso (0, 2 e 8 segundos), tanto
no estabelecimento de discriminagdes visuais-
visuais com palavras em diferentes idiomas,
quanto na emergéncia de simetria. Nao foram
observadas diferencas na aquisi¢do das discri-
minagdes, mas verificou-se que quanto maior o
atraso, melhor o resultado dos participantes nos
testes de simetria.

Bortoloti ¢ de Rose (2009), em um estudo
com 39 universitarios, estabeleceram relagoes
condicionais entre fotos de uma face com ex-
pressdo alegre, raivosa e neutra (Conjunto A)
a figuras de formas indefinidas (conjuntos B,
C e D — relagdoes AB, AC e CD) por meio de
tarefas de emparelhamento simultaneo e com
atraso de 2 segundos. Apos o estabelecimen-
to dessas relagoes, os estimulos do conjunto D
foram avaliados em 13 escalas de diferencial
semantico. Cada escala era composta por sete
intervalos (como uma escala de Likert), ancora-
da em dois adjetivos opostos em cada uma de
suas extremidades (por exemplo, alegre e triste).
Os participantes deveriam escolher, nas escalas,
a posi¢do mais proxima ou distante de cada um
dos estimulos avaliados em relagdo aos adjetivos

propostos. Foi constatado que os estimulos inde-
finidos adquiriam valor mais positivo ou negati-
vo, de acordo com o valor atribuido as faces, ou
seja, houve transferéncia de “significado” das fa-
ces aos estimulos indefinidos a elas relacionados
pelo treino de discriminag@o condicional. Os re-
sultados também sugeriram que a generalizagao
da “transferéncia de significado” foi mais forte
quando as rela¢des entre os estimulos foram trei-
nadas com o procedimento de emparelhamento
com atraso, do que quando o treino foi feito com
emparelhamento simultaneo.

Nos dois estudos relatados, além dos parti-
cipantes serem adultos, é importante considerar
que o proprio estabelecimento das discrimina-
¢des condicionais foi feito com tarefas que en-
volviam atraso. Nesse sentido, seria possivel
supor que os resultados negativos das criangas
do presente estudo nos testes poderiam ser atri-
buidos & mudanga nas contingéncias da tarefa.
Essa suposi¢do ndo se confirma, porém, por dois
motivos: a tarefa de emparelhamento com atraso
foi apresentada aos participantes ainda na fase
de estabelecimento de linha de base, apds atin-
gidos os critérios de aprendizagem das relagdes
ensinadas; portanto, a natureza da tarefa nao
era nova na etapa de sondas. Além disso, nao
foi observada qualquer perturbagdo no desem-
penho dos participantes nas tentativas de linha
de base durante os blocos de teste; se o atraso
interposto entre o desaparecimento do modelo e
a apresentacdo dos comparagdes fosse um fator
“desagregador” do desempenho, seria previsivel
uma piora na acuracia das respostas dos partici-
pantes também nas relagdes aprendidas na linha
de base, e ndo apenas nas tentativas de sonda, o
que ndo aconteceu.

Pode-se supor, entdo, que a tarefa de em-
parelhamento com atraso pode, em algumas cir-
cunsténcias, favorecer a emergéncia de relagdes
de equivaléncia, ou melhorar o desempenho dos
participantes em tarefas de discriminacéo condi-
cional, por demandar desempenhos adicionais.
Vaidya e Smith (2006), analisando os dados dos
participantes de seu estudo, levantaram dois pos-
siveis fatores eventualmente relacionados com o
desempenho positivo em tarefas de emparelha-
mento atrasado: a maior exposi¢do ao estimulo
modelo (constatado pelos dados de “observacao”
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dos estimulos pelos participantes do grupo sub-
metido a0 maior atraso) e a ocorréncia de com-
portamentos pré-correntes a escolha do compa-
ragdo. A maior exposi¢ao aos estimulos modelo
poderia servir para eliminar possiveis fontes ir-
relevantes de controle, enquanto que o desen-
volvimento de comportamentos pré-correntes
(sobretudo a nomeagdo intraverbal) poderia
exercer funcdo facilitadora da escolha do com-
paragdo correto. A ocorréncia e o papel dos pré-
-correntes durante o periodo de atraso parecem
ser confirmados por varias pesquisas (Arntzen,
2006; Constantine & Sidman, 1975; Gutowski
& Stromer, 2003; Parsons et al., 1981). Estudos
como o de Constantine e Sidman (1975), em que
a nomeacao foi explicitamente ensinada nas ta-
refas de emparelhamento com atraso, mostram a
superioridade do desempenho dos participantes
em comparagdo com tarefas também com atraso
em que a nomeacao ndo ¢ explicitamente ensi-
nada ou requerida. Esse papel favorecedor da
nomeacao foi confirmado pelo estudo de Arnt-
zen (2006, Experimento 4), que empregou atraso
no treino de discriminagdes condicionais € nos
testes de equivaléncia, mas com tarefas distra-
toras que impediam a emissdo de pré-correntes
durante do atraso. Nesse procedimento nenhum
dos participantes apresentou formagao de classes
de equivaléncia nos testes.

Nao parece muito claro o motivo pelo qual
a emissdo de pré-correntes, em especial a nome-
acdo, poderia melhorar o desempenho de par-
ticipantes em tarefas de emparelhamento com
atraso. Gutowski e Stromer (2003) sugerem trés
possiveis explicagdes para isso: a nomeagao as-
seguraria a observacao do estimulo modelo an-
tes do seu desaparecimento e da ocorréncia da
resposta a0 comparago; a emissdo de um nome
em tarefas de discriminac¢do condicional visual-
visual adicionariam um componente auditivo
ao modelo, o que poderia facilitar a tarefa; e a
nomeacao do estimulo poderia mediar o desapa-
recimento do modelo ¢ a apresentagdo do com-
paracdo, desempenhando um papel suplementar
entre ambos. Apesar de essas hipoteses precisa-
rem, ainda, de confirmacdes empiricas, parece
claro que os dados gerados até o momento con-
firmam o papel facilitador que comportamentos

pré-correntes desempenham em tarefas de empa-
relhamento com atraso.

Esses desempenhos adicionais “desejaveis”
possivelmente ndo foram desenvolvidos pelos
participantes do presente estudo durante as son-
das de equivaléncia. A despeito da exposi¢do
prévia das criangas a tarefas de emparelhamento
com atraso, ¢ preciso considerar que tal exposi-
¢do ocorreu com discriminagdes ja aprendidas,
isto €, elas ndo precisaram desenvolver estra-
tégias especificas para resolver a tarefa que se
lhes apresentava. No caso das sondas, no en-
tanto, as relagdes apresentadas eram totalmente
novas. Nesse caso, talvez a auséncia de contin-
géncias anteriores que favorecessem a emissao
de desempenhos adicionais que facilitassem
a tarefa impediu a emergéncia de relagcdes de
equivaléncia entre os estimulos. No estudo de
Gutowski e Stromer (2003), por exemplo, os
autores ndo constataram a emissdo espontinea
de nomeagdo das figuras do modelo por parte
das criangas antes da fase em que tal comporta-
mento era explicitamente solicitado. Mesmo em
sessoes posteriores ao fornecimento dessas so-
licitagdes, de modo geral as criangas ndo apre-
sentavam nomeacao espontanea, apesar de ser
possivel verificar a correlagdo positiva entre a
ocorréncia de nomeacao e a melhora na acuracia
do desempenho. E necessario, pois, considerar
que criangas pré-escolares tenham necessidade
de ensino explicito desses desempenhos espe-
cificos, talvez porque ndo tenham desenvolvido
um repertorio para a resolucao desse tipo espe-
cifico de problema.

Diante da analise feita até aqui, é preciso
considerar que uma limitagdo importante do pre-
sente estudo ¢ a impossibilidade de diferenciar o
desempenho dos participantes em tarefas simul-
tdneas e com atraso, uma vez que nas condi¢des
de ensino (ensino de relagdes novas) empregou-
-se emparelhamento simultdneo e nas sondas
(também rela¢des novas), emparelhamento com
atraso. E possivel que se as tarefas de ensino
também envolvessem a interposicdo de atraso
entre modelo e comparagdes, as criancas pudes-
sem ter desenvolvido estratégias complemen-
tares para o estabelecimento das relagdes entre
os estimulos, necessarias para um desempenho
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positivo nas sondas de equivaléncia. Essa parece
ser uma questdo empirica, a ser investigada em
estudos futuros, que também poderiam examinar
se diferentes valores de atraso teriam efeito faci-
litador no desempenho de criangas, como pare-
cem ter no desempenho de adultos.

Para além dessas limitagdes, porém, é pre-
ciso considerar que os dados aqui apresentados
fortalecem a importancia de se estudar as vari-
aveis criticas na organizag¢do de ensino de re-
pertorios de discriminagdes condicionais para o
estudo de comportamentos simbdlicos. Pesqui-
sadores preocupados com questdes basicas e de
aplicacdo devem levar em conta caracteristicas
especificas da populagdo-alvo, da mesma forma
que as contingéncias de ensino e a avalia¢do de
repertorios ensinados.
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