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D e cualquier arquitectura se puede hacer una 
lectura como intermediación entre el hombre y 
su entorno. Pero es quizás la arquitectura para 

la educación la que, de forma más radical, muestra esa 
relación. El espacio escolar es algo más que el contene-
dor de una actividad esencial para la sociedad: la edu-
cación. La escuela es continente y contenido del apren-
dizaje, construye sus escenarios, pero también tiene un 
papel activo en el propio proceso educativo, apoyándolo 
y contribuyendo de forma determinante a consolidar la 
línea pedagógica que en él se desarrolla.

Herman Hertzberger pertenece a ese grupo de arqui-
tectos que desde comienzos del siglo XX hasta nuestros 

días, han entendido el binomio arquitectura–pedagogía 
como indisoluble, asumiendo la complementariedad de 
estas dos disciplinas en la educación, las cuales cola-
boran en la recreación de un modelo de sociedad y, por 
ende, influyen en el lugar donde esta se desarrolla. Hertz-
berger entiende la arquitectura como instrumento peda-
gógico y como oportunidad para la configuración de un 
espacio de relación (figura 1). Su experiencia es, además, 
paradigmática, ya que su vida y su obra están íntimamen-
te ligadas a una pedagogía concreta: el Método Montes-
sori2. La relación de Hertzberger con dicho método tiene 
su origen en la propia infancia del arquitecto, ya que este 
asistió a una de estas escuelas en su niñez3. Las ideas 

1. ERBERGER erman. Space and Learning. Rotterdam: 010 Publishers 2008. p. 67.
2. El Método Montessori es un sistema de aprendizaje creado por la pedagoga y médico María Montesssori en 1912 ue basa el aprendizaje del niño en la 
lbera la neenena  la ráa el rabao oano ara ello roone un aeral áo eseÀo ara res aeoras e eeros e la a 
ráa e esulos sensorales  áos ara onessor el ao  el uso son senos rorales en el arenzae en la eaa nal l oeno 
 arener a ras e los senos onÀuran os lares básos e esa eooloa ue se rauen en ononanes aruenos onessor oa 
or un esao eble one oer realzar el rabao or rnones ue eanan esaos u ualÀaos aeral  lunaene an resenes en la 
aruitectura de ertzberger. MOESSORI María. Ideas generales sobre el método: manual práctico. Madrid: Cepe D.L. 2006.
 n uos e sus esros erzberer reonoe la orana e la eaoa onessor en su oran oo nuo  oo arueo elo 
e ello es la aarn e oenaros al reseo en las noas auoboráÀas e su aso or la esuela onessor e sera ano en su eaa nanl 
como adolescente. En: ERBERGER erman. Articulations sera resel    e ae una esrn eallaa e la nuena e ese 
oo en sus eas oserores en G eran   sura noa   – abn en  a nere  eran erzberer 
En: Architecture and Education. en lnea  onsula –– sonble en  areureaneuaonornere–
–eran–erzberer

“Como en la adquisición del conocimiento, el sentido de espacio es una dimensión universal de nuestras mentes. 
La sorprendente alianza de espacio y aprendizaje es algo a lo que no nos podemos resistir”1.
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      N N  
   N 
FROM THE CLASSROOM TO THE CITY.  URBAN ARCHETYPES IN HERMAN HERTZBERGER´S 
PRIMARY SCHOOLS
Esther Mayoral–Campa; Melina Pozo–Bernal

N erman ertzberger pertenece a ese grupo de aruitectos ue desde comienzos del siglo  hasta nuestros días han 
entendido el binomio aruitectura–pedagogía como indisoluble como dos disciplinas complementarias en el proceso de aprendiza-
je ue recrean un modelo de sociedad y por ende del espacio donde esta se desarrolla. ertzberger entiende la aruitectura como 
nsrueno eao  oo ooruna esenal ara la onÀuran e un esao e relan u obra nos esela una 
reouan áa or el usuaro or los alores oleos en un eneneno e la arueura oo soore e lbera 
uo aneeene neao ue el earo e su aesro lo an  ero es en su arueura esolar one eso se obsera 
e ora ás raal  ras e los nuerosos roeos realzaos nulaos a la euan se reorren oas las eaas e 
arenzae el obre ese la nana asa la unersa en los uales se esarrolla un alo reeroro e esraeas ro-
euales nulaas a la suela a oo oelo e arenzae  ás onreaene al oo onessor u laaa obra 
nulaa a la enseanza le ere ensaar en oos los resros osbles la ea e un eÀo oo ua unano los l-
es enre esaos raos  blos en oas las esalas enre la esuela  su enorno en un reorro ue a el aula a la ua
  arueura esolar esuela aa eran erzberer esuelas raras esruuralso

 erman ertzberger belongs to a group o architects that understand the architecture-pedagogy binomial as indisso-
luble er sne e bennn o e  Cenur e ae ebrae  e oleenar o ese o slnes n e eu-
aonal orl an ae reeale e a areure an eao ollaborae rou  e rereaon o a oel or soe an 
ereore nuene e lae ere euaon aes lae n s one erzberer unersans areure as a eaoal 
ool as ell as an oorun or e onÀuraon o a sae or neraon erzberers or onÀrs a oen  e 
l as e enre o e learnn roess oreoer e are eonsraes aor neres n ollee alues oeer  an 
unersann o areure as a bassounaon or reeo s re reeens are e eas o s eaer lo an  
oeer  s n s euaonal areure ere ese an be raall obsere e nuerous roes a e as esne 
oer all e ases o e euaonal roess ro ose o earl loo o uners sues n ese roes e as eelo-
e a e reerore o esn sraees lne o e e sool an e onessor eo s eense or allos  o 
r ou e ull soe o e ea o a buln ben le a  b blurrn e ls beeen ubl an rae sae e sool an 
s enronen n a ourne a rosses ro e lassroo o e 
  learnn areure ae sool eran erzberer rar sools sruurals

ersona e onao  Corresonn auor eseruses suela na ueror e rueura nersa e ella 
España.

 o uano en la zona eeror e la esuela 
Montessori de Delt erman ertzberger 1960.



11
PROECO PROGRESO ARQIECRA

1
17ARQIECRA ESCOLAR  EDCACI

E. MAORAL–CAMPA; M. POO–BERAL. Del aula a la ciudad. Aruetipos urbanos en las Escuelas Primarias.... N17 Aruitectura Escolar y Educación. oviembre 2017. niversidad de Sevilla. ISS 2171–6897 / ISSe 2173–1616 
Con licencia CC B-C-D - DOI: http://dx.doi.org/10.12795/ppa2017i17.07

Pr
oy

ec
to

 Pr
og

res
o 

Ar
uit

ec
tur

a. 
N1

7 
Ar

uit
ec

tur
a E

sc
ola

r y
 Ed

uc
ac

ión
. 

o
vie

mb
re 

20
17

. 
niv

ers
ida

d d
e S

ev
illa

. IS
S

 21
71

–6
89

7 /
 IS

S
e 2

17
3–

16
16

 / 
01

–0
3–

20
17

 re
ce

pc
ión

–2
1–

07
–2

01
7 a

ce
pta

ció
n. 

Co
n l

ice
nc

ia 
CC

 B
-

C-
D 

- D
OI

: h
ttp

://
dx

.do
i.o

rg/
10

.12
79

5/
pp

a2
01

7i1
7.0

7

D e cualquier arquitectura se puede hacer una 
lectura como intermediación entre el hombre y 
su entorno. Pero es quizás la arquitectura para 

la educación la que, de forma más radical, muestra esa 
relación. El espacio escolar es algo más que el contene-
dor de una actividad esencial para la sociedad: la edu-
cación. La escuela es continente y contenido del apren-
dizaje, construye sus escenarios, pero también tiene un 
papel activo en el propio proceso educativo, apoyándolo 
y contribuyendo de forma determinante a consolidar la 
línea pedagógica que en él se desarrolla.

Herman Hertzberger pertenece a ese grupo de arqui-
tectos que desde comienzos del siglo XX hasta nuestros 

días, han entendido el binomio arquitectura–pedagogía 
como indisoluble, asumiendo la complementariedad de 
estas dos disciplinas en la educación, las cuales cola-
boran en la recreación de un modelo de sociedad y, por 
ende, influyen en el lugar donde esta se desarrolla. Hertz-
berger entiende la arquitectura como instrumento peda-
gógico y como oportunidad para la configuración de un 
espacio de relación (figura 1). Su experiencia es, además, 
paradigmática, ya que su vida y su obra están íntimamen-
te ligadas a una pedagogía concreta: el Método Montes-
sori2. La relación de Hertzberger con dicho método tiene 
su origen en la propia infancia del arquitecto, ya que este 
asistió a una de estas escuelas en su niñez3. Las ideas 

1. ERBERGER erman. Space and Learning. Rotterdam: 010 Publishers 2008. p. 67.
2. El Método Montessori es un sistema de aprendizaje creado por la pedagoga y médico María Montesssori en 1912 ue basa el aprendizaje del niño en la 
lbera la neenena  la ráa el rabao oano ara ello roone un aeral áo eseÀo ara res aeoras e eeros e la a 
ráa e esulos sensorales  áos ara onessor el ao  el uso son senos rorales en el arenzae en la eaa nal l oeno 
 arener a ras e los senos onÀuran os lares básos e esa eooloa ue se rauen en ononanes aruenos onessor oa 
or un esao eble one oer realzar el rabao or rnones ue eanan esaos u ualÀaos aeral  lunaene an resenes en la 
aruitectura de ertzberger. MOESSORI María. Ideas generales sobre el método: manual práctico. Madrid: Cepe D.L. 2006.
 n uos e sus esros erzberer reonoe la orana e la eaoa onessor en su oran oo nuo  oo arueo elo 
e ello es la aarn e oenaros al reseo en las noas auoboráÀas e su aso or la esuela onessor e sera ano en su eaa nanl 
como adolescente. En: ERBERGER erman. Articulations sera resel    e ae una esrn eallaa e la nuena e ese 
oo en sus eas oserores en G eran   sura noa   – abn en  a nere  eran erzberer 
En: Architecture and Education. en lnea  onsula –– sonble en  areureaneuaonornere–
–eran–erzberer

“Como en la adquisición del conocimiento, el sentido de espacio es una dimensión universal de nuestras mentes. 
La sorprendente alianza de espacio y aprendizaje es algo a lo que no nos podemos resistir”1.

1

      N N  
   N 
FROM THE CLASSROOM TO THE CITY.  URBAN ARCHETYPES IN HERMAN HERTZBERGER´S 
PRIMARY SCHOOLS
Esther Mayoral–Campa; Melina Pozo–Bernal

N erman ertzberger pertenece a ese grupo de aruitectos ue desde comienzos del siglo  hasta nuestros días han 
entendido el binomio aruitectura–pedagogía como indisoluble como dos disciplinas complementarias en el proceso de aprendiza-
je ue recrean un modelo de sociedad y por ende del espacio donde esta se desarrolla. ertzberger entiende la aruitectura como 
nsrueno eao  oo ooruna esenal ara la onÀuran e un esao e relan u obra nos esela una 
reouan áa or el usuaro or los alores oleos en un eneneno e la arueura oo soore e lbera 
uo aneeene neao ue el earo e su aesro lo an  ero es en su arueura esolar one eso se obsera 
e ora ás raal  ras e los nuerosos roeos realzaos nulaos a la euan se reorren oas las eaas e 
arenzae el obre ese la nana asa la unersa en los uales se esarrolla un alo reeroro e esraeas ro-
euales nulaas a la suela a oo oelo e arenzae  ás onreaene al oo onessor u laaa obra 
nulaa a la enseanza le ere ensaar en oos los resros osbles la ea e un eÀo oo ua unano los l-
es enre esaos raos  blos en oas las esalas enre la esuela  su enorno en un reorro ue a el aula a la ua
  arueura esolar esuela aa eran erzberer esuelas raras esruuralso

 erman ertzberger belongs to a group o architects that understand the architecture-pedagogy binomial as indisso-
luble er sne e bennn o e  Cenur e ae ebrae  e oleenar o ese o slnes n e eu-
aonal orl an ae reeale e a areure an eao ollaborae rou  e rereaon o a oel or soe an 
ereore nuene e lae ere euaon aes lae n s one erzberer unersans areure as a eaoal 
ool as ell as an oorun or e onÀuraon o a sae or neraon erzberers or onÀrs a oen  e 
l as e enre o e learnn roess oreoer e are eonsraes aor neres n ollee alues oeer  an 
unersann o areure as a bassounaon or reeo s re reeens are e eas o s eaer lo an  
oeer  s n s euaonal areure ere ese an be raall obsere e nuerous roes a e as esne 
oer all e ases o e euaonal roess ro ose o earl loo o uners sues n ese roes e as eelo-
e a e reerore o esn sraees lne o e e sool an e onessor eo s eense or allos  o 
r ou e ull soe o e ea o a buln ben le a  b blurrn e ls beeen ubl an rae sae e sool an 
s enronen n a ourne a rosses ro e lassroo o e 
  learnn areure ae sool eran erzberer rar sools sruurals

ersona e onao  Corresonn auor eseruses suela na ueror e rueura nersa e ella 
España.

 o uano en la zona eeror e la esuela 
Montessori de Delt erman ertzberger 1960.
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escalas será constante también en la arquitectura escolar 
de Hertzberger, atendiendo a lo macro y lo micro con la 
misma intensidad, en un recorrido que trasciende el aula 
como lugar de aprendizaje y trata de romper con la iden-
tificación de espacio y función de la escuela tradicional.

Hertzberger va tejiendo una serie de lugares interre-
lacionados, que configuran la escuela como una micro–
ciudad, diversa, mixta, multifuncional, en una crítica férrea 
a la escuela tradicional, pero también al urbanismo fun-
cionalista del Movimiento Moderno. Hertzberger encuen-
tra su inspiración en la ciudad tradicional, asumiendo en 
sus edificios escolares, sus arquetipos tanto privados 
como públicos: casas, calles acodadas, pasadizos, pa-
sajes pueblan los proyectos del arquitecto holandés en 
una exaltación de los espacios intermedios de la escuela.

Un referente claro de las ideas de Hertzberger son las 
escuelas de Hans Scharoun10. Para el arquitecto alemán, 
la escuela es el segundo hogar del niño, su primer contac-
to con la vida pública y con la comunidad, por lo que esta 
debe asumir una estructura jerárquica y formal similar al 
entorno urbano en cuanto a relación y actividad se refieren. 
Con Hertzberger comparte la idea de la escuela como mi-
cro–ciudad, y establece una jerarquía de espacios que van 
construyendo una gradación, desde los más privados, las 
aulas, hasta lo más públicos, los de relación. Los espacios 
de aulas y galerías modifican su forma y función tradicional 
para convertirse en casas, barrios y plazas. En definitiva, lu-
gares de dominio de lo fenomenológico y de la identidad, 

JUEGOS DE ESCALA: LA ESCUELA 
COMO MICRO–CIUDAD
“Pongo el énfasis en lo colectivo. Y estoy convencido de que 
el origen de la arquitectura está en lo público. Para mí, las es-
cuelas son el mejor ejemplo cuando se habla de lo público. 
El edificio de un colegio es una especie de urbanismo, y bá-
sicamente, lo que yo hago es una arquitectura urbanística”7.

A lo largo de los dos últimos siglos ha existido una 
corriente de pensamiento, desarrollada paralelamente por 
la pedagogía y la arquitectura, que ha reflexionado sobre 
una escuela diferente, donde la incorporación del contexto 
físico, cultural y social de los niños ha sido una constante.

En su libro Articulations, Hertzberger relata cómo Leon 
Battista Alberti en Los diez libros de arquitectura ya hacía 
una identificación entre casa y ciudad8, en definitiva, entre 
lo edilicio y su contexto aludiendo a su estructura, arti-
culación y compartimentación, en un entendimiento de 
ambas realidades como modelos universales (figura 3). 
Con la afirmación “una casa es una ciudad y una ciudad 
es una casa”, Aldo van Eyck va mas allá al defender que 
“casa y ciudad se convierten en extensión la una de la 
otra en un mundo continuo y articulado y al mismo tiempo 
se influencian y transforman recíprocamente”9. Esta idea 
de reciprocidad entre el objeto edificado y su contexto 
es recogida por Hertzberger en alusión directa a situa-
ciones donde la frontera entre la estructura edilicia y la 
estructura urbana se confunden, transgresiones que enri-
quecen y complejizan una realidad en otra. Ese juego de 

allí aprendidas marcarán su forma de ver e interpretar el 
mundo y su posterior labor arquitectónica, generalmente 
siempre vinculada a la Escuela Activa4, pedagogía predo-
minante en el sistema educativo público holandés, y don-
de el arquitecto desarrollará mayoritariamente su trabajo 
a través de numerosos proyectos que recorren todas las 
etapas de aprendizaje del niño, desde la infancia hasta la 
universidad, y que tiene su origen en el proyecto construi-
do de la escuela Montessori de Delft de 1960.

La influencia de esta pedagogía en su obra nos des-
vela una preocupación máxima por el niño, centro de 
todo el proceso educativo, y por los valores colectivos, 
en un entendimiento de la arquitectura como soporte de 
libertad, cuyo antecedente inmediato es el ideario de su 
maestro Aldo van Eyck.

Lo prolífico de su obra le ha permitido ensayar en 
todos los registros, escalas y programas posibles: una 

investigación transversal centrada en la disolución del 
objeto arquitectónico5 en el entorno social y urbano, aspi-
ración que comparte con la Escuela Activa. La ruptura de 
límites entre contrarios, interior–exterior, público–privado, 
es una idea constante en su arquitectura, que encuen-
tra en las articulaciones entre situaciones diversas, en 
los espacios intermedios, uno de sus temas principales 
de investigación6. Esa voluntad de enriquecer o diluir los 
límites es ensayada de forma reiterada en su arquitectu-
ra escolar, difuminando edificio y ciudad, en un juego de 
escalas que trata de desdibujar ambas realidades. Estos 
planteamientos se alejan del empobrecimiento cualitativo 
que caracteriza los espacios escolares en la actualidad, 
más preocupados en dar una respuesta funcional inme-
diata que en construir los escenarios necesarios para un 
aprendizaje cualitativo, tal y como proponen las estimu-
lantes escuelas de Hertzberger (figura 2).

 ousseau rebel esalozz onessor ranso Gner e los os ee ener ae eln onu alauzz e esarrollan unos oelos 
ue en distintos momentos de los siglos I y  y en dierentes lugares ponen en crisis la escuela tradicional y establecen las bases de lo ue se denomina 
Escuela Activa n oas esas eaoas enonraos una sere e eas ransersales or un lao el no es el enro e oo el roeso eneno ese 
oo nuo aaz e onsrur su roo arenzae ara ener una aran ra  aa en la uura soea rene a la osn raonal 
one la euan uea un ael e aesraeno ara la neran en la soea el nuo e ora ara or oro lao la onseran e las 
aaaes nnaas el no en el roeso e arenzae abn oÀarán el oo e rabao ese una osn asa el aluno a una osn 
aa el roesor ea e ser el ue osee el onoeno  se ransora en un aoaane el aluno en su arenzae l ueo la eloran aa 
el enorno  su eerenan son los ees unaenales e esa orrene eaa
 na ea eena or el roesor Jos orales en  C Jos La disolución de la estancia. Transformaciones domésticas 1930–1960. 
Madrid: Editorial Rueda 2005.
 Coneos oo n–beeen esarrollao en la Revista Forum    en  uno a an  onen e anÀeso la releana ue esos arueos 
oneen a los esaos e arulan llos eÀenen ue el le enre os áreas erenes ebe esar ualÀao a nel esaal  ue es resaene 
en esos esaos e ransn one esá la lae ara el enuenro  la soalzan e los abanes e un eÀo n G eran Lessons 
for students in architecture oera eer    

  ara eran erzberer el oren e lo blo n Metalocus, Revista de arquitectura, Arte y ciencia. en línea. 2016 consulta: 10–12–2016. 
sonble en  ealousesesnoaseran–erzberer–el–oren–e–la–arueura–esa–en–lo–ublo
 G eran o  sura noa   
 b   
 erzberer ae reerena eresa en ese seno a los roeos e ans aroun oo nuena lara e su arueura esolar en G 
erman op. cit. supra nota 1 pp. 157–158.

2. iños jugando en la galería de acceso a las clases 
de la escuela Polygoon de Almere.
3. De izuierda a derecha de arriba abajo: Casas 
en el esao e los ana as saa  
Mountain outside, mountain inside e Joan an er 
euen  lanas el alao e oleano en 
Split. Escaleras del interior de la escuela Apollo. Es-
alera eeror e la bbloea e la unersa e 
Coluba uea or

2

3



1
PROECO PROGRESO ARQIECRA

1
17ARQIECRA ESCOLAR  EDCACI

E. MAORAL–CAMPA; M. POO–BERAL. Del aula a la ciudad. Aruetipos urbanos en las Escuelas Primarias....   . oviembre 2017. niversidad de Sevilla. ISS 2171–6897 / ISSe 2173–1616 
Con licencia CC B-C-D - DOI: http://dx.doi.org/10.12795/ppa2017i17.07

E. MAORAL–CAMPA; M. POO–BERAL. Del aula a la ciudad. Aruetipos urbanos en las Escuelas Primarias.... N17 Aruitectura Escolar y Educación. oviembre 2017. niversidad de Sevilla. ISS 2171–6897 / ISSe 2173–1616 
Con licencia CC B-C-D - DOI: http://dx.doi.org/10.12795/ppa2017i17.07

escalas será constante también en la arquitectura escolar 
de Hertzberger, atendiendo a lo macro y lo micro con la 
misma intensidad, en un recorrido que trasciende el aula 
como lugar de aprendizaje y trata de romper con la iden-
tificación de espacio y función de la escuela tradicional.

Hertzberger va tejiendo una serie de lugares interre-
lacionados, que configuran la escuela como una micro–
ciudad, diversa, mixta, multifuncional, en una crítica férrea 
a la escuela tradicional, pero también al urbanismo fun-
cionalista del Movimiento Moderno. Hertzberger encuen-
tra su inspiración en la ciudad tradicional, asumiendo en 
sus edificios escolares, sus arquetipos tanto privados 
como públicos: casas, calles acodadas, pasadizos, pa-
sajes pueblan los proyectos del arquitecto holandés en 
una exaltación de los espacios intermedios de la escuela.

Un referente claro de las ideas de Hertzberger son las 
escuelas de Hans Scharoun10. Para el arquitecto alemán, 
la escuela es el segundo hogar del niño, su primer contac-
to con la vida pública y con la comunidad, por lo que esta 
debe asumir una estructura jerárquica y formal similar al 
entorno urbano en cuanto a relación y actividad se refieren. 
Con Hertzberger comparte la idea de la escuela como mi-
cro–ciudad, y establece una jerarquía de espacios que van 
construyendo una gradación, desde los más privados, las 
aulas, hasta lo más públicos, los de relación. Los espacios 
de aulas y galerías modifican su forma y función tradicional 
para convertirse en casas, barrios y plazas. En definitiva, lu-
gares de dominio de lo fenomenológico y de la identidad, 

JUEGOS DE ESCALA: LA ESCUELA 
COMO MICRO–CIUDAD
“Pongo el énfasis en lo colectivo. Y estoy convencido de que 
el origen de la arquitectura está en lo público. Para mí, las es-
cuelas son el mejor ejemplo cuando se habla de lo público. 
El edificio de un colegio es una especie de urbanismo, y bá-
sicamente, lo que yo hago es una arquitectura urbanística”7.

A lo largo de los dos últimos siglos ha existido una 
corriente de pensamiento, desarrollada paralelamente por 
la pedagogía y la arquitectura, que ha reflexionado sobre 
una escuela diferente, donde la incorporación del contexto 
físico, cultural y social de los niños ha sido una constante.

En su libro Articulations, Hertzberger relata cómo Leon 
Battista Alberti en Los diez libros de arquitectura ya hacía 
una identificación entre casa y ciudad8, en definitiva, entre 
lo edilicio y su contexto aludiendo a su estructura, arti-
culación y compartimentación, en un entendimiento de 
ambas realidades como modelos universales (figura 3). 
Con la afirmación “una casa es una ciudad y una ciudad 
es una casa”, Aldo van Eyck va mas allá al defender que 
“casa y ciudad se convierten en extensión la una de la 
otra en un mundo continuo y articulado y al mismo tiempo 
se influencian y transforman recíprocamente”9. Esta idea 
de reciprocidad entre el objeto edificado y su contexto 
es recogida por Hertzberger en alusión directa a situa-
ciones donde la frontera entre la estructura edilicia y la 
estructura urbana se confunden, transgresiones que enri-
quecen y complejizan una realidad en otra. Ese juego de 

allí aprendidas marcarán su forma de ver e interpretar el 
mundo y su posterior labor arquitectónica, generalmente 
siempre vinculada a la Escuela Activa4, pedagogía predo-
minante en el sistema educativo público holandés, y don-
de el arquitecto desarrollará mayoritariamente su trabajo 
a través de numerosos proyectos que recorren todas las 
etapas de aprendizaje del niño, desde la infancia hasta la 
universidad, y que tiene su origen en el proyecto construi-
do de la escuela Montessori de Delft de 1960.

La influencia de esta pedagogía en su obra nos des-
vela una preocupación máxima por el niño, centro de 
todo el proceso educativo, y por los valores colectivos, 
en un entendimiento de la arquitectura como soporte de 
libertad, cuyo antecedente inmediato es el ideario de su 
maestro Aldo van Eyck.

Lo prolífico de su obra le ha permitido ensayar en 
todos los registros, escalas y programas posibles: una 

investigación transversal centrada en la disolución del 
objeto arquitectónico5 en el entorno social y urbano, aspi-
ración que comparte con la Escuela Activa. La ruptura de 
límites entre contrarios, interior–exterior, público–privado, 
es una idea constante en su arquitectura, que encuen-
tra en las articulaciones entre situaciones diversas, en 
los espacios intermedios, uno de sus temas principales 
de investigación6. Esa voluntad de enriquecer o diluir los 
límites es ensayada de forma reiterada en su arquitectu-
ra escolar, difuminando edificio y ciudad, en un juego de 
escalas que trata de desdibujar ambas realidades. Estos 
planteamientos se alejan del empobrecimiento cualitativo 
que caracteriza los espacios escolares en la actualidad, 
más preocupados en dar una respuesta funcional inme-
diata que en construir los escenarios necesarios para un 
aprendizaje cualitativo, tal y como proponen las estimu-
lantes escuelas de Hertzberger (figura 2).

 ousseau rebel esalozz onessor ranso Gner e los os ee ener ae eln onu alauzz e esarrollan unos oelos 
ue en distintos momentos de los siglos I y  y en dierentes lugares ponen en crisis la escuela tradicional y establecen las bases de lo ue se denomina 
Escuela Activa n oas esas eaoas enonraos una sere e eas ransersales or un lao el no es el enro e oo el roeso eneno ese 
oo nuo aaz e onsrur su roo arenzae ara ener una aran ra  aa en la uura soea rene a la osn raonal 
one la euan uea un ael e aesraeno ara la neran en la soea el nuo e ora ara or oro lao la onseran e las 
aaaes nnaas el no en el roeso e arenzae abn oÀarán el oo e rabao ese una osn asa el aluno a una osn 
aa el roesor ea e ser el ue osee el onoeno  se ransora en un aoaane el aluno en su arenzae l ueo la eloran aa 
el enorno  su eerenan son los ees unaenales e esa orrene eaa
 na ea eena or el roesor Jos orales en  C Jos La disolución de la estancia. Transformaciones domésticas 1930–1960. 
Madrid: Editorial Rueda 2005.
 Coneos oo n–beeen esarrollao en la Revista Forum    en  uno a an  onen e anÀeso la releana ue esos arueos 
oneen a los esaos e arulan llos eÀenen ue el le enre os áreas erenes ebe esar ualÀao a nel esaal  ue es resaene 
en esos esaos e ransn one esá la lae ara el enuenro  la soalzan e los abanes e un eÀo n G eran Lessons 
for students in architecture oera eer    

  ara eran erzberer el oren e lo blo n Metalocus, Revista de arquitectura, Arte y ciencia. en línea. 2016 consulta: 10–12–2016. 
sonble en  ealousesesnoaseran–erzberer–el–oren–e–la–arueura–esa–en–lo–ublo
 G eran o  sura noa   
 b   
 erzberer ae reerena eresa en ese seno a los roeos e ans aroun oo nuena lara e su arueura esolar en G 
erman op. cit. supra nota 1 pp. 157–158.

2. iños jugando en la galería de acceso a las clases 
de la escuela Polygoon de Almere.
3. De izuierda a derecha de arriba abajo: Casas 
en el esao e los ana as saa  
Mountain outside, mountain inside e Joan an er 
euen  lanas el alao e oleano en 
Split. Escaleras del interior de la escuela Apollo. Es-
alera eeror e la bbloea e la unersa e 
Coluba uea or
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experimentación y la creatividad. Todos sus espacios es-
colares y, en particular las aulas, están impregnados de 
domesticidad: estancias diferenciadas por actividades, 
mesas agrupadas, alejadas de los pupitres individuales 
de la escuela tradicional, flores en las mesas, estanterías 
y vitrinas para guardar los objetos de la vida cotidiana, 
chimeneas, espacios para cocinar, pensar, trabajar, para 
crear, que reproducen a pequeña escala los espacios de 
la casa.

Casi todos los pedagogos de la Escuela Activa coin-
ciden en recuperar los valores recibidos en el hogar en 
la escuela. Para ello proponen la apertura de actividades 
como la cocina general a los alumnos, añadiéndola como 
espacio de aprendizaje, o bien incluyendo un pequeño 
mobiliario en el aula para la elaboración de comida, lo 
que amplía el programa del aula a otras estancias. Las 
escuelas de Hertzberger también asumen esa amplia-
ción programática y recuperan los intentos incipientes 
de romper con el volumen prismático de la clase, pre-
sentes en proyectos como la primera escuela Montessori
en Valkeveen (1926) o la primera escuela Montessori de 
Ámsterdan (1927) (figura 5). En ese sentido las aulas pro-
yectadas por Hans Scharoun en sus escuelas vuelven a 
ser un referente. En ellas, la clase adapta sus rincones a 

que asumen la definición que Heidegger hace de este tér-
mino diferenciándolo del concepto de espacio11. En los tres 
proyectos escolares de Scharoun, en Darmstadt (1951), 
Lnen (1956–1962) y Marl (1957–1960), existe una investi-
gación exhaustiva de los elementos del programa y de sus 
articulaciones interiores y exteriores. Un trabajo con la es-
cala, la luz y los materiales, que en todo momento apoya 
el desarrollo cognitivo de los alumnos. La formalización de 
los proyectos, que evitan lo ortogonal en todas sus escalas, 
favorece lo casual, el aprendizaje informal y la interacción 
social en las aulas–casas, en las galerías–calles y en los 
espacios multifuncionales que, como plazas –lugares de lo 
colectivo–, aparecen en sus edificios escolares.

En estas escuelas de Scharoun se reconocen estra-
tegias que veremos en los proyectos de Hertzberger. Por 
un lado, en el aula, se busca lo diverso, lo multifocal, y 
la reproducción de la complejidad de la casa tradicional 
en un espacio que entiende la especificidad del niño y 
el cambio de rol de usuario a habitante. Por otro lado, 
en los espacios comunes de la escuela está el germen 
de dos de las estrategias básicas de los proyectos de 
Hertzberger. En primer lugar, las escuelas donde se es-
tablece lo colectivo mediante un recorrido orgánico que 
se constituye como centro de la vida escolar, en una co-
rrespondencia entre la escuela elemental de Darmstadt 
y la escuela Montessori de Delft. En segundo lugar, en 

aquellos proyectos donde se plantean un espacio central 
como núcleo de la intervención, se pueden encontrar pa-
ralelismos entre la escuela primaria y secundaria de Marl 
y las escuelas Apollo.

Los proyectos de Hertzberger van un paso más 
allá en la identificación entre edifico y ciudad, no sólo 
introduciendo en el interior de sus diseños escolares 
aquellos arquetipos urbanos ya mencionados, la casa, 
la calle y la plaza, sino todo un repertorio de espacios 
intermedios que rompen con la idea de límite tratando 
de ofrecer desde la escuela, lugares cualificados para 
la ciudad. En consecuencia, algunos de sus proyectos 
pueden ser analizados desde tres registros diferentes. 
Un primer registro afecta directamente al diseño del 
aula con dos estrategias: la fragmentación del espacio 
y la desaparición de los límites del mismo. Un segun-
do, centra la atención en las zonas de circulación como 
espacios de relación y aprendizaje, con dos arquetipos 
que van haciéndose cada vez más complejos, la calle y 
la plaza, hasta llegar a conquistar el exterior. Y un tercer 
registro, donde Hertzberger explora la reflexión sobre los 
programas mixtos incorporando a la escuela otros pro-
gramas más complejos, como las extended Schools. Ya 
no sólo se entiende la escuela como micro–ciudad de 
forma metafórica, sino que se articula un programa que 
incorpora usos de la ciudad a la escuela.

AULA VERSUS CASA, EL AULA COMO 
ESPACIO DIVERSO DE APRENDIZAJE
“Una característica importante de las escuelas Montes-
sori es que todo está abiertamente dispuesto y accesible, 
por lo que puedes inspirarte con lo que hay. El profesor te 
dice: ¿bueno, qué vas a hacer hoy?Y entonces miras a tu 
alrededor, pensando y eliges algo y surge la inspiración”12.

Con estas palabras Herman Hertzberger resume el 
espíritu de la escuela Montessori en contraposición a la 
escuela tradicional. Esa libertad de elección, que emana 
de las palabras del arquitecto, se refleja en las aulas que 
proyecta. Aulas opuestas al espacio rígido de la escuela 
tradicional, que describe tan bien el cortometraje de Cors 
du Soir13 (figura 4), donde Jacques Tatí asume el rol de un 
profesor que da clases de especialización para adultos. 
La mirada crítica de Tatí recae sobre el aula, un espacio 
mínimo, mudo e incómodo que no permite el movimien-
to. El guión de Tatí es, como en otras de sus películas, 
una crítica a los espacios impersonales y faltos de con-
tenido de la modernidad funcionalista. El aula es reflejo 
de la sociedad homogénea y gris de la que parecen pro-
venir los alumnos, muy diferentes a los que aparecen en 
las imágenes de las escuelas de Hertzberger, que nos 
devuelven a niños disfrutando del espacio, del juego, la 

   ranso rueura  eaoa en el esarrollo e la arueura oerna n Revista Educación y Pedagogía. Mayo–agosto 2009 
ol  n   –

12. DER Emma op. cit. supra nota 3 s.p.
13.Cors du Soir elula ra or olas  sra or Jaues  rana ea Àls 

 e zuera a erea  e arrba abao esue-
ma de clase tradicional otograma de la película 
Cors u or esuea e lase onessor e a-
en e oleo blo Montessori e sera
5. De izuierda a derecha imágenes y planimetría de 
las aulas de: primera escuela Montessori en ale-
een rnan  an er lu  suela Mon-
tessori e sera  ulso  suela 
Geschwister en Lnen ans Scharoun 1956–62. 
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experimentación y la creatividad. Todos sus espacios es-
colares y, en particular las aulas, están impregnados de 
domesticidad: estancias diferenciadas por actividades, 
mesas agrupadas, alejadas de los pupitres individuales 
de la escuela tradicional, flores en las mesas, estanterías 
y vitrinas para guardar los objetos de la vida cotidiana, 
chimeneas, espacios para cocinar, pensar, trabajar, para 
crear, que reproducen a pequeña escala los espacios de 
la casa.

Casi todos los pedagogos de la Escuela Activa coin-
ciden en recuperar los valores recibidos en el hogar en 
la escuela. Para ello proponen la apertura de actividades 
como la cocina general a los alumnos, añadiéndola como 
espacio de aprendizaje, o bien incluyendo un pequeño 
mobiliario en el aula para la elaboración de comida, lo 
que amplía el programa del aula a otras estancias. Las 
escuelas de Hertzberger también asumen esa amplia-
ción programática y recuperan los intentos incipientes 
de romper con el volumen prismático de la clase, pre-
sentes en proyectos como la primera escuela Montessori
en Valkeveen (1926) o la primera escuela Montessori de 
Ámsterdan (1927) (figura 5). En ese sentido las aulas pro-
yectadas por Hans Scharoun en sus escuelas vuelven a 
ser un referente. En ellas, la clase adapta sus rincones a 

que asumen la definición que Heidegger hace de este tér-
mino diferenciándolo del concepto de espacio11. En los tres 
proyectos escolares de Scharoun, en Darmstadt (1951), 
Lnen (1956–1962) y Marl (1957–1960), existe una investi-
gación exhaustiva de los elementos del programa y de sus 
articulaciones interiores y exteriores. Un trabajo con la es-
cala, la luz y los materiales, que en todo momento apoya 
el desarrollo cognitivo de los alumnos. La formalización de 
los proyectos, que evitan lo ortogonal en todas sus escalas, 
favorece lo casual, el aprendizaje informal y la interacción 
social en las aulas–casas, en las galerías–calles y en los 
espacios multifuncionales que, como plazas –lugares de lo 
colectivo–, aparecen en sus edificios escolares.

En estas escuelas de Scharoun se reconocen estra-
tegias que veremos en los proyectos de Hertzberger. Por 
un lado, en el aula, se busca lo diverso, lo multifocal, y 
la reproducción de la complejidad de la casa tradicional 
en un espacio que entiende la especificidad del niño y 
el cambio de rol de usuario a habitante. Por otro lado, 
en los espacios comunes de la escuela está el germen 
de dos de las estrategias básicas de los proyectos de 
Hertzberger. En primer lugar, las escuelas donde se es-
tablece lo colectivo mediante un recorrido orgánico que 
se constituye como centro de la vida escolar, en una co-
rrespondencia entre la escuela elemental de Darmstadt 
y la escuela Montessori de Delft. En segundo lugar, en 

aquellos proyectos donde se plantean un espacio central 
como núcleo de la intervención, se pueden encontrar pa-
ralelismos entre la escuela primaria y secundaria de Marl 
y las escuelas Apollo.

Los proyectos de Hertzberger van un paso más 
allá en la identificación entre edifico y ciudad, no sólo 
introduciendo en el interior de sus diseños escolares 
aquellos arquetipos urbanos ya mencionados, la casa, 
la calle y la plaza, sino todo un repertorio de espacios 
intermedios que rompen con la idea de límite tratando 
de ofrecer desde la escuela, lugares cualificados para 
la ciudad. En consecuencia, algunos de sus proyectos 
pueden ser analizados desde tres registros diferentes. 
Un primer registro afecta directamente al diseño del 
aula con dos estrategias: la fragmentación del espacio 
y la desaparición de los límites del mismo. Un segun-
do, centra la atención en las zonas de circulación como 
espacios de relación y aprendizaje, con dos arquetipos 
que van haciéndose cada vez más complejos, la calle y 
la plaza, hasta llegar a conquistar el exterior. Y un tercer 
registro, donde Hertzberger explora la reflexión sobre los 
programas mixtos incorporando a la escuela otros pro-
gramas más complejos, como las extended Schools. Ya 
no sólo se entiende la escuela como micro–ciudad de 
forma metafórica, sino que se articula un programa que 
incorpora usos de la ciudad a la escuela.

AULA VERSUS CASA, EL AULA COMO 
ESPACIO DIVERSO DE APRENDIZAJE
“Una característica importante de las escuelas Montes-
sori es que todo está abiertamente dispuesto y accesible, 
por lo que puedes inspirarte con lo que hay. El profesor te 
dice: ¿bueno, qué vas a hacer hoy?Y entonces miras a tu 
alrededor, pensando y eliges algo y surge la inspiración”12.

Con estas palabras Herman Hertzberger resume el 
espíritu de la escuela Montessori en contraposición a la 
escuela tradicional. Esa libertad de elección, que emana 
de las palabras del arquitecto, se refleja en las aulas que 
proyecta. Aulas opuestas al espacio rígido de la escuela 
tradicional, que describe tan bien el cortometraje de Cors 
du Soir13 (figura 4), donde Jacques Tatí asume el rol de un 
profesor que da clases de especialización para adultos. 
La mirada crítica de Tatí recae sobre el aula, un espacio 
mínimo, mudo e incómodo que no permite el movimien-
to. El guión de Tatí es, como en otras de sus películas, 
una crítica a los espacios impersonales y faltos de con-
tenido de la modernidad funcionalista. El aula es reflejo 
de la sociedad homogénea y gris de la que parecen pro-
venir los alumnos, muy diferentes a los que aparecen en 
las imágenes de las escuelas de Hertzberger, que nos 
devuelven a niños disfrutando del espacio, del juego, la 

   ranso rueura  eaoa en el esarrollo e la arueura oerna n Revista Educación y Pedagogía. Mayo–agosto 2009 
ol  n   –

12. DER Emma op. cit. supra nota 3 s.p.
13.Cors du Soir elula ra or olas  sra or Jaues  rana ea Àls 

 e zuera a erea  e arrba abao esue-
ma de clase tradicional otograma de la película 
Cors u or esuea e lase onessor e a-
en e oleo blo Montessori e sera
5. De izuierda a derecha imágenes y planimetría de 
las aulas de: primera escuela Montessori en ale-
een rnan  an er lu  suela Mon-
tessori e sera  ulso  suela 
Geschwister en Lnen ans Scharoun 1956–62. 


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tradicional estos espacios de transición: el primero es el 
umbral, un lugar fuera del aula donde se trabaja en solitario 
o en grupo reducido, que suele tener diferente altura que el 
resto, donde la luz entra cenitalmente y acentúa de forma 
dramática la entrada a las clases, y que actúa como espa-
cio intermedio entre la “casa” y la “calle”. Este umbral será 
una constante en la arquitectura escolar de Hertzberger.

El segundo espacio denominado de deambulación,
es el lugar donde se realizan tareas domésticas, artísticas 
o proyectos, un lugar con una escala diferente, segrega-
do del núcleo principal por un cambio de cota, un plie-
gue en la pared o un muro que permite la conexión visual.  
El tercer espacio es un lugar para estar y sentarse, donde se 
reciben lecciones, y se realiza el trabajo sensorial o las tareas 
que necesitan más ayuda. Es el recinto de mayor tamaño, el 
más luminoso y el que mantiene una posición privilegiada.

Y por último, el espacio de reposo, donde se reali-
zan tareas que demandan más concentración; un trabajo 
menos supervisado por el profesor, un ámbito dentro del 
anteriormente descrito, vinculado al ventanal que ilumina 
las aulas y en algunos casos, a un pequeño nicho. Según 
Hertzberger; cuanto más articulado es el espacio, más 
posibilidades de aprendizaje ofrece16. Para ello se vale no 
sólo de la envolvente, que se pliega y se engrosa, sino del 
mobiliario diseñado expresamente para favorecer el mo-
vimiento a su alrededor, piezas que actúan como articu-
lación entre los distintos ambientes o lugares generados. 
Los muebles entre estancias son en ocasiones, exposito-
res, entradas de luz, mobiliario lúdico o pequeños cobijos 
de trabajo personalizado.

Si esta parece la estrategia más compleja en los pro-
yectos de Hertzberger, no menos interesante es la puesta 
en marcha de otras más sencillas, como en la escuela De 
Vogels, o en la Escuela Extendida de Ámsterdam, donde 
a través de la manipulación de los límites del aula: trans-
parencias, tabiques móviles, etc., permiten pasar de la 
clase acotada a la planta libre. El aula diluye sus límites 
físicos para crear rincones de aprendizaje tanto al exterior 
como al interior, desapareciendo como espacio único y 
facilitando nuevas relaciones entre los alumnos (figura 7).

las distintas etapas del desarrollo cognitivo propuestas 
por Piaget, en función de cada etapa evolutiva. Las aulas, 
a las que el arquitecto alemán llama “hogares clase”14, se 
abren hacia el sur, dimensionándose según los paráme-
tros de la enseñanza al aire libre y la capacidad de sus 
ocupantes15. La manipulación del límite de las mismas, la 
aparición de una secuencia espacial que, como en una 
casa, va de los espacios más públicos a los más priva-
dos y la incorporación exterior de las aulas, son temas 
recurrentes en los proyectos de Hertzberger.

De los modelos de aulas desarrollados por Hertzber-
ger, las más complejas son las diseñadas para laescuela 
Montessori de Delft (1960–66), la escuela Nutsschool de 

  J Crso Hans Scharoun. urich: Artemis 1993 p. 128.
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6. Planimetría de las Escuela de erman ertzber-
ger de izuierda a derecha Nutsschool assenaar 
1968. escuela Montessori de Delt 1960. Escuelas 
Apollo sera – 
 suo enro e lana eble e esuela 
Calle de aprendizaje de la escuela De Vogels en 
Oegstgeest. 

Wassenaar (1968) y las escuelas Apollo de Ámsterdam 
(1980–83). En estos proyectos, el aula se descompone 
en varias estancias articuladas en función de las relacio-
nes que se pretenden en el espacio. Un mecanismo es-
pacial que a través de la diversidad da respuesta a las 
necesidades del Método Montessori y la Escuela Activa.

Las aulas de Hertzberger siguen un recorrido en es-
piral, definido por la sección, como si construyera las 
habitaciones de una casa en clara referencia a las aulas 
de Scharoun. Lucernarios, cambios de cota y de escala 
configuran consecutivamente las distintas zonas del aula: 
el umbral, el espacio de deambulación, el de estar y sen-
tarse y el de reposo (figura 6). El arquitecto añade al aula 

 nraa rnal  ula esao rnal –sar enarse  ula subesao eueos ruos –eoso  saos e aoo baos araros  nernaero  Cona –eabulan  Cenea –reoso  ao 6                            

7                     1. Entrada principal. 2. Aula espacio principal –Estar Sentarse.  3. Aula subespacio peueños grupos –Reposo.  
      saos e aoo baos araros     nernaero    Cona –eabulan    Cenea –reoso    ao
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tradicional estos espacios de transición: el primero es el 
umbral, un lugar fuera del aula donde se trabaja en solitario 
o en grupo reducido, que suele tener diferente altura que el 
resto, donde la luz entra cenitalmente y acentúa de forma 
dramática la entrada a las clases, y que actúa como espa-
cio intermedio entre la “casa” y la “calle”. Este umbral será 
una constante en la arquitectura escolar de Hertzberger.

El segundo espacio denominado de deambulación,
es el lugar donde se realizan tareas domésticas, artísticas 
o proyectos, un lugar con una escala diferente, segrega-
do del núcleo principal por un cambio de cota, un plie-
gue en la pared o un muro que permite la conexión visual.  
El tercer espacio es un lugar para estar y sentarse, donde se 
reciben lecciones, y se realiza el trabajo sensorial o las tareas 
que necesitan más ayuda. Es el recinto de mayor tamaño, el 
más luminoso y el que mantiene una posición privilegiada.

Y por último, el espacio de reposo, donde se reali-
zan tareas que demandan más concentración; un trabajo 
menos supervisado por el profesor, un ámbito dentro del 
anteriormente descrito, vinculado al ventanal que ilumina 
las aulas y en algunos casos, a un pequeño nicho. Según 
Hertzberger; cuanto más articulado es el espacio, más 
posibilidades de aprendizaje ofrece16. Para ello se vale no 
sólo de la envolvente, que se pliega y se engrosa, sino del 
mobiliario diseñado expresamente para favorecer el mo-
vimiento a su alrededor, piezas que actúan como articu-
lación entre los distintos ambientes o lugares generados. 
Los muebles entre estancias son en ocasiones, exposito-
res, entradas de luz, mobiliario lúdico o pequeños cobijos 
de trabajo personalizado.

Si esta parece la estrategia más compleja en los pro-
yectos de Hertzberger, no menos interesante es la puesta 
en marcha de otras más sencillas, como en la escuela De 
Vogels, o en la Escuela Extendida de Ámsterdam, donde 
a través de la manipulación de los límites del aula: trans-
parencias, tabiques móviles, etc., permiten pasar de la 
clase acotada a la planta libre. El aula diluye sus límites 
físicos para crear rincones de aprendizaje tanto al exterior 
como al interior, desapareciendo como espacio único y 
facilitando nuevas relaciones entre los alumnos (figura 7).

las distintas etapas del desarrollo cognitivo propuestas 
por Piaget, en función de cada etapa evolutiva. Las aulas, 
a las que el arquitecto alemán llama “hogares clase”14, se 
abren hacia el sur, dimensionándose según los paráme-
tros de la enseñanza al aire libre y la capacidad de sus 
ocupantes15. La manipulación del límite de las mismas, la 
aparición de una secuencia espacial que, como en una 
casa, va de los espacios más públicos a los más priva-
dos y la incorporación exterior de las aulas, son temas 
recurrentes en los proyectos de Hertzberger.

De los modelos de aulas desarrollados por Hertzber-
ger, las más complejas son las diseñadas para laescuela 
Montessori de Delft (1960–66), la escuela Nutsschool de 
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6. Planimetría de las Escuela de erman ertzber-
ger de izuierda a derecha Nutsschool assenaar 
1968. escuela Montessori de Delt 1960. Escuelas 
Apollo sera – 
 suo enro e lana eble e esuela 
Calle de aprendizaje de la escuela De Vogels en 
Oegstgeest. 

Wassenaar (1968) y las escuelas Apollo de Ámsterdam 
(1980–83). En estos proyectos, el aula se descompone 
en varias estancias articuladas en función de las relacio-
nes que se pretenden en el espacio. Un mecanismo es-
pacial que a través de la diversidad da respuesta a las 
necesidades del Método Montessori y la Escuela Activa.

Las aulas de Hertzberger siguen un recorrido en es-
piral, definido por la sección, como si construyera las 
habitaciones de una casa en clara referencia a las aulas 
de Scharoun. Lucernarios, cambios de cota y de escala 
configuran consecutivamente las distintas zonas del aula: 
el umbral, el espacio de deambulación, el de estar y sen-
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 nraa rnal  ula esao rnal –sar enarse  ula subesao eueos ruos –eoso  saos e aoo baos araros  nernaero  Cona –eabulan  Cenea –reoso  ao 6                            

7                     1. Entrada principal. 2. Aula espacio principal –Estar Sentarse.  3. Aula subespacio peueños grupos –Reposo.  
      saos e aoo baos araros     nernaero    Cona –eabulan    Cenea –reoso    ao
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 G eran o  sura noa   –

Hertzberger utiliza dos planteamientos claves para 
definir la estructura del espacio de relación: los proyectos 
que organizan una serie de aulas relacionadas a través 
de una galería o calle de aprendizaje y los proyectos que 
organizan las aulas en torno a un espacio central o plaza 
multifuncional, ambas con una clara referencia a arque-
tipos urbanos. La definición de esas dos estrategias se 
pueden reconocer germinalmente en sus dos primeros 
proyectos de escuela, la escuela Montessori en Delft y las 
escuelas Apollo18 de Ámsterdam.

LA CALLE DE APRENDIZAJE
En la escuela Montessori de Delft, el espacio que absorbe 
todos los recorridos fuera del aula toma el protagonismo 
(figura 9). El módulo de aula multifuncional, entendida 
como unidad autónoma, se agrupa de manera que per-
mite un espacio de relación con múltiples puntos de vista. 

EL ESPACIO DE RELACIÓN. ARQUETIPOS 
URBANOS EN EL INTERIOR DE LA ESCUELA
Herman Hertzberger amplía la reflexión principal del pro-
yecto a las zonas de relación, estableciendo un catálogo 
extenso de estrategias para favorecer, mecanismos de 
manipulación espacial, que tratan de cualificarlos en sus 
“Condiciones espaciales para la atención y vistas”17. Se 
resumen aquí algunas de estas estrategias (figura 8).
–Trabajar con el dimensionado de las galerías de acceso 
a las aulas, ensanchándolas y produciendo en ellas rin-
cones que gradúan la privacidad. Situar zonas de traba-
jo en estas galerías, modificando el flujo de circulación.
–Dimensionar muros y particiones más anchos para se-
parar y proteger visualmente, permitiendo la percepción 
completa del espacio.
–Establecer manipulaciones del plano del suelo, exca-
vándolo o recreciéndolo, para generar “huecos” o “islas” 
de actividad.

–Trabajar con la escala del espacio, estableciendo dife-
rencias en la altura de suelo a techo, las áreas más altas 
como espacios colectivos y las más bajas como espa-
cios más íntimos y protegidos.
–Construir gradas o escalones que actúan como espacios 
de atracción para que la gente se detenga y se relacione.
–Romper con la estratificación en planta por bandas hori-
zontales, deslizando el suelo en la sección desde su po-
sición natural y creando un continuo espacial.
–Colocar mobiliario integrado como estanterías de lectu-
ra, cocinas en esquina, zonas de profesores, como islas 
autónomas que marcan y modelan el espacio.
–Núcleos húmedos, plataformas y mesas de información 
que pueden ser abordadas desde cualquier lugar y se 
erigen en soportes del espacio abierto.
–Ser siempre conscientes de las líneas de visión creadas 
a propósito para organizar el espacio, líneas que son evi-
dentes en planta y sección.

–Controlar la entrada de luz estableciendo una asocia-
ción fuerte con la calle y la ciudad. La luz atrae a la gente y 
la anima a socializar. Esta manipulación establecerá unas 
relaciones u otras, creará contrastes entre luz y oscuri-
dad. Una lámpara sobre una mesa marca una zona de 
concentración respecto a lo que sucede alrededor.
–Racionar el sonido en el espacio.
–Superponer diferentes materiales para articular e identificar 
los diferentes espacios, mediante asociaciones con otras 
situaciones conocidas y que pueden modificar el uso del 
espacio, por ejemplo, un escalón de madera puede aso-
ciarse a una mesa y que se utilice como tal. Cubrir parte del 
suelo con alfombras, para marcar un espacio y cualificarlo.

Estas estrategias que abarcan desde lo estructural a 
lo material, ayudarán a convertir el espacio de comunica-
ción entre aulas en un espacio de relación y aprendizaje 
de una alta cualificación.

8. suos e sen ara las Conones 
eseales ara la aenn  sas e eran 
ertzberger.
9. De izuierda a derecha planimetría e imágenes de 
las escuelas Montessori 1960 y Polygoon, 1990–92
de erman ertzberger. 

Montessori School Delt. 1690. Planta Baja.

Polygoon School Almere. 1990-1992

Planta Baja.
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18. Las escuelas Apollo son os eÀos esolares uales rouo e un enaro ue la ansran olanesa realza a erzberer ara onsrur en la 
misma parcela una escuela Montessori y una escuela tradicional llamada Willenspark l roeo lanea las esuelas oo os olenes e ena see-
ane a las asas ue onÀuran el barro as os esuelas se lanean oo eÀos u asos al eeror ebo a las onones aersas el oneo 
olano oa la nenonala esaal al neror el eÀo n CC ober Herman Hertzberger oera a  ublsers   
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0 10m

0 5m

1. Entrada –mbral. 
2. Aula espacio principal –Estar y sentarse. 
3. Galería –Calle de aprendizaje.    
 saos e aoo baos araros   
 saos ouables –eabulan
6. Escenarios –Estar y sentarse. 
7. Cajas en el suelo –Reposo. 
 ala e usos lles
9. Gimnasio.

Planta Alta.

eon ransersal

eon ransersal
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que organizan una serie de aulas relacionadas a través 
de una galería o calle de aprendizaje y los proyectos que 
organizan las aulas en torno a un espacio central o plaza 
multifuncional, ambas con una clara referencia a arque-
tipos urbanos. La definición de esas dos estrategias se 
pueden reconocer germinalmente en sus dos primeros 
proyectos de escuela, la escuela Montessori en Delft y las 
escuelas Apollo18 de Ámsterdam.

LA CALLE DE APRENDIZAJE
En la escuela Montessori de Delft, el espacio que absorbe 
todos los recorridos fuera del aula toma el protagonismo 
(figura 9). El módulo de aula multifuncional, entendida 
como unidad autónoma, se agrupa de manera que per-
mite un espacio de relación con múltiples puntos de vista. 

EL ESPACIO DE RELACIÓN. ARQUETIPOS 
URBANOS EN EL INTERIOR DE LA ESCUELA
Herman Hertzberger amplía la reflexión principal del pro-
yecto a las zonas de relación, estableciendo un catálogo 
extenso de estrategias para favorecer, mecanismos de 
manipulación espacial, que tratan de cualificarlos en sus 
“Condiciones espaciales para la atención y vistas”17. Se 
resumen aquí algunas de estas estrategias (figura 8).
–Trabajar con el dimensionado de las galerías de acceso 
a las aulas, ensanchándolas y produciendo en ellas rin-
cones que gradúan la privacidad. Situar zonas de traba-
jo en estas galerías, modificando el flujo de circulación.
–Dimensionar muros y particiones más anchos para se-
parar y proteger visualmente, permitiendo la percepción 
completa del espacio.
–Establecer manipulaciones del plano del suelo, exca-
vándolo o recreciéndolo, para generar “huecos” o “islas” 
de actividad.

–Trabajar con la escala del espacio, estableciendo dife-
rencias en la altura de suelo a techo, las áreas más altas 
como espacios colectivos y las más bajas como espa-
cios más íntimos y protegidos.
–Construir gradas o escalones que actúan como espacios 
de atracción para que la gente se detenga y se relacione.
–Romper con la estratificación en planta por bandas hori-
zontales, deslizando el suelo en la sección desde su po-
sición natural y creando un continuo espacial.
–Colocar mobiliario integrado como estanterías de lectu-
ra, cocinas en esquina, zonas de profesores, como islas 
autónomas que marcan y modelan el espacio.
–Núcleos húmedos, plataformas y mesas de información 
que pueden ser abordadas desde cualquier lugar y se 
erigen en soportes del espacio abierto.
–Ser siempre conscientes de las líneas de visión creadas 
a propósito para organizar el espacio, líneas que son evi-
dentes en planta y sección.

–Controlar la entrada de luz estableciendo una asocia-
ción fuerte con la calle y la ciudad. La luz atrae a la gente y 
la anima a socializar. Esta manipulación establecerá unas 
relaciones u otras, creará contrastes entre luz y oscuri-
dad. Una lámpara sobre una mesa marca una zona de 
concentración respecto a lo que sucede alrededor.
–Racionar el sonido en el espacio.
–Superponer diferentes materiales para articular e identificar 
los diferentes espacios, mediante asociaciones con otras 
situaciones conocidas y que pueden modificar el uso del 
espacio, por ejemplo, un escalón de madera puede aso-
ciarse a una mesa y que se utilice como tal. Cubrir parte del 
suelo con alfombras, para marcar un espacio y cualificarlo.
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lo material, ayudarán a convertir el espacio de comunica-
ción entre aulas en un espacio de relación y aprendizaje 
de una alta cualificación.
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longitudinal, rectangular, con la suficiente anchura para 
albergar en el centro tres estructuras de dos plantas, que 
los niños ocupan como espacios de libertad. Macetas, 
juguetes y casas improvisadas pueblan esta calle interior 
de sección abovedada, que por su escala y luminosidad 
recuerda a las galerías comerciales interiores proyecta-
das en el siglo XIX. Un espacio ocupado donde el aula se 
desborda y rompe sus límites a través de la transparencia.

En los sucesivos proyectos que realiza Hertzberger 
veremos una evolución que complejiza la calle de apren-
dizaje. Esta comienza a tener varias alturas, lo que hace 
cada vez más interesante las secciones del proyecto, 
poniendo en práctica aquellos mecanismos que el arqui-
tecto enunciaba en el punto siete de sus “Condiciones 
espaciales de atención y vistas. En ese sentido la escue-
la De Bombardon en Almere (1980–83) (figura 10) es el 
primer proyecto en el que se explora la galería en altura, 
donde se recorren todos los lugares comunes de planta 
baja, produciendo relaciones visuales y funcionales muy 
interesantes. Los mecanismos de ensanchamiento de los 

Esta arquitectura secuenciada dispone de espacios flexi-
bles que permiten la modificación por los propios usua-
rios del mismo, generando lugares de juego, de estudio, 
de relación o puramente didácticos. La construcción de 
múltiples diagonales genera dinamismo en la galería de 
relación. La iluminación y la transparencia hacen el resto. 
Es lo el arquitecto llama una calle común que promueve 
el sentido de responsabilidad y las relaciones transver-
sales entre los niños. La percepción del espacio cambia 
con el tiempo, multiplicándose.

Si en la escuela Montessori de Delft, la calle de 
aprendizaje se exploraba desde los preceptos del es-
tructuralismo, con un recorrido tortuoso muy apoyado 
en la capacidad de crecimiento ilimitado de la estructu-
ra del proyecto, en la escuela Polygoon se propone una 
estrategia opuesta. En este caso la calle de aprendizaje
responde a una estructura convencional de galería con 
aulas a los lados que, sin embargo, se manipula a través 
de la sección y la escala para convertirse en el verdade-
ro corazón del proyecto. Hertzberger diseña un espacio 

espacios, el juego con el plano del suelo y los forjados si-
tuados a diferentes niveles convierten un espacio, a priori 
monofuncional, en una experiencia diversa, compleja y 
multifuncional. Esta investigación se llevará a situaciones 
programáticas más complejas en el instituto Montessori
de Oost o en la universidad NHL de Leeuwarden, donde 
las galerías avanzan desde la idea de calle de aprendizaje
hacia el paisaje de aprendizaje.

LA PLAZA COMO CORAZÓN DE LA ESCUELA
El otro arquetipo urbano utilizado en las escuelas de 
Hertzberger es la plaza multifuncional. Para ello Hertber-
ger toma como referencia la plaza de Castelvittorio en 
Italia, un pequeño espacio en el centro de la población 
donde confluyen una serie de calles a diferentes alturas. 
Un lugar que, como una habitación dentro de la ciudad, 
acoge tanto las actividades de la vida cotidiana, como 
aquellas que señalan en el calendario los días claves 
para la población. Ese lugar multifuncional corazón de la 
escuela, es el que investiga por primera vez Hertzberger 
en las escuelas Apollo (figura 11).

Estas escuelas desarrollan su programa en dos edi-
ficios de apariencia monolítica organizados interiormen-
te en torno a un espacio central que registra la altura 

completa del edificio, a modo de patio cubierto. Ese 
corazón generado por Herztberger es el que denomina 
plaza multifuncional. Su cualificación viene determina-
da por la escala y la manipulación del plano del suelo 
donde aparece un graderío que cualifica un vacío que 
soportará todas las actividades colectivas de la escuela. 
La sección de los edificios es muy interesante, ya que la 
grada del patio se encuentra en la primera planta, por 
lo que el acceso a la escuela se hace a través de una 
escalera exterior, que deja en planta baja la guardería, y 
establece una relación singular con el exterior. Las es-
caleras interiores, de doble tramo, van accediendo de 
forma alterna a las plantas donde se sitúan las aulas, 
que se articulan en torno al espacio central cubierto. El 
dislocamiento de los forjados en sección hace que el 
recorrido ascendente alrededor del espacio central no 
sea continuo horizontalmente, pero sí verticalmente, 
hasta conquistar parte de los espacios de la cubierta 
como lugares de estancia. Las aulas agrupadas de dos 
en dos, al no estar situadas en la misma planta, siem-
pre tienen un espacio propio que, a modo de balcón, se 
vuelca sobre el espacio central.

Las escuelas De Evenaar de Ámsterdam (1984–86) 
o Anne Frank de Papendrecht (1993–94) continúan esta 
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longitudinal, rectangular, con la suficiente anchura para 
albergar en el centro tres estructuras de dos plantas, que 
los niños ocupan como espacios de libertad. Macetas, 
juguetes y casas improvisadas pueblan esta calle interior 
de sección abovedada, que por su escala y luminosidad 
recuerda a las galerías comerciales interiores proyecta-
das en el siglo XIX. Un espacio ocupado donde el aula se 
desborda y rompe sus límites a través de la transparencia.
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veremos una evolución que complejiza la calle de apren-
dizaje. Esta comienza a tener varias alturas, lo que hace 
cada vez más interesante las secciones del proyecto, 
poniendo en práctica aquellos mecanismos que el arqui-
tecto enunciaba en el punto siete de sus “Condiciones 
espaciales de atención y vistas. En ese sentido la escue-
la De Bombardon en Almere (1980–83) (figura 10) es el 
primer proyecto en el que se explora la galería en altura, 
donde se recorren todos los lugares comunes de planta 
baja, produciendo relaciones visuales y funcionales muy 
interesantes. Los mecanismos de ensanchamiento de los 
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disolución de los límites entre la escuela y su entorno da 
continuidad a los planteamientos de Aldo van Eyck y del 
grupo Team 10, que consideraban el bienestar de los ni-
ños como el mejor indicador de calidad de una ciudad y 
enlaza con las ideas del pedagogo Francesco Tonucci y 
su “Ciudad de los niños”21 en Fano. Unos planteamientos 
en los que la educación ya no es una relación unívoca en-
tre maestro y alumno, sino una responsabilidad de toda 
la sociedad.

Se reconocen aquí algunas de las estrategias pues-
tas en marcha a otras escalas; como la fragmentación y 
la articulación de los espacios, la permeabilidad visual, la 
desaparición de límites o la manipulación del plano del 
suelo. Lo que caracteriza a estos proyectos no es solo el 
compartir un programa mixto con la ciudad, sino a través 
del edificio, dotar al entorno de un espacio público cua-
lificado.

Así, en la escuela De Voogels en Oegstgeest (fi-
gura 12), un gran umbráculo sobre el que se construye 
el colegio da sombra y acceso a un grupo de viviendas 
y delimita la zona verde de las mismas. Hertzberger pro-
longa la calle de aprendizaje hasta convertirla en una gran 

PAISAJES DE APRENDIZAJE. ESCUELAS 
EXTENDIDAS, LA CIUDAD COMO ESCUELA
Los proyectos analizados han puesto de relieve una cons-
tante puesta en crisis de los límites físicos y programáti-
cos de los espacios docentes. A partir del proyecto de la 
escuela De Voogels en Oegstgeest (2004), Hertzberger 
aborda una nueva escala de trabajo, que transgrede el 
límite entre edificio y ciudad. Si en los proyectos anterio-
res se trabajaba con la hipótesis del edificio escolar como 
micro–ciudad, a partir de este proyecto el edificio pasa a 
ser literalmente un fragmento de la misma, transformando 
las estrategias de proyecto de lo compacto a lo extendi-
do, de lo específico a lo mixto.

Se trata de escuelas que proponen un programa hete-
rogéneo, que mezclan los usos escolares con otros usos 
tanto colectivos como privados de la ciudad, en lo que 
se denominan escuelas extendidas20. Así, el edificio esco-
lar se mezcla con viviendas, zonas deportivas, espacios 
médicos y culturales. Las escuelas extendidas no convo-
can únicamente usos diversos, sino que promueven la 
implicación de la sociedad en la escuela y viceversa. Esa 

investigación, ensayada con un programa de seis aulas 
por planta en el primer caso, o a través de las diferentes 
posibilidades de la sección del espacio central y la cubierta 
en el segundo. En proyectos como el Titaan College de 
Hoorn19, se vuelven a identificar todas las estrategias de 
las escuelas Apollo, pero esta vez asumiendo un programa 
de mayor complejidad. Otra vez, se proyecta un elemen-
to monolítico, cuya investigación espacial se encuentra en 
el centro del edificio. Pero ahora, el espacio central tiene 
cinco plantas y desarrolla un recorrido ascendente por es-
caleras que recorren su perímetro. Los espacios abalco-
nados descritos en las escuelas Apollo alcanzan en este 
proyecto una dimensión máxima, configurando áreas de 
trabajo y reunión de gran dimensión, exteriores a las aulas. 
Pero quizás uno de los elementos más interesantes es el 
recorrido exterior–interior propuesto. Las escaleras de ac-
ceso de los proyectos anteriores se transforman en este 
caso en un itinerario ascendente a través del basamento 
del edificio, un espacio público que inicia una reflexión muy 
interesante sobre la disolución de la escuela hacia el ex-
terior. El espacio de relación también cualifica el entorno.

 ooraa  esuea e usos e la esuela e-
tendida De Voogels  en essee 
13. Crouis de la escuela Opmaat de Arnhem 
–
 Crous e sen  oluera e la esuela e-
ena al e aarle –



enas
Colegio 
eros ounaros

plaza en altura, al aire libre, que cobija un espacio de 
recreo cubierto en la cota inferior, gesto suficiente para 
acotar el espacio escolar en la ciudad, huyendo así de 
vallas y límites físicos.

En la escuela De Opmaat de Arnhem (2004–07) (fi-
gura 13), se insiste en la misma idea, pero a través de la 
manipulación topográfica. En este caso los límites entre 
el exterior y el interior del edificio se diluyen a través de la 
cubierta inclinada y ajardinada, y el edificio se convierte 
en topografía artificial que cede un espacio verde y de 
juego a la ciudad, de la escuela–umbráculo, se pasa a la 
escuela–parque.

En la escuela Schalkwijk de Haarlem (2002–07) se 
ensaya la construcción de una plaza elevada sobre el 
basamento del edificio escolar que se erige en espacio 
público de las viviendas y recreo del colegio, estrategia 
de manipulación topográfica que corrobora la reflexión 
sobre la escuela como paisaje de aprendizaje (figura 14).

En un registro diferente en cuanto al trabajo con 
el plano del suelo, Hertzberger proyecta la escue-
la Waterrijk en Eindhoven (2007–11). En este caso 
el aulario se construye bajo rasante. Las galerías y 

 se esao esolar no erenee a la enseanza rara oo el reso e esaos analzaos ero onseraos neresane su nlusn or elo-
rar en un rao áo e olea esa esraea l ual ue se rabaa on esraeas areas a oas las esalas erzberer ulza los sos 
aruenos aruenos en roeos esolares e oÀnas o enas resoneno ás a unas eas ransersales ue a ononanes olos
20. El concepto “Extended School” es un roraa reene esarrollao or la ansran olanesa ue obna suelas on oros usos oleos 
nluso on enas e anera ue la euan se ala el urrulo aao a oras áreas oo salu ulura eores e se una ala 
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disolución de los límites entre la escuela y su entorno da 
continuidad a los planteamientos de Aldo van Eyck y del 
grupo Team 10, que consideraban el bienestar de los ni-
ños como el mejor indicador de calidad de una ciudad y 
enlaza con las ideas del pedagogo Francesco Tonucci y 
su “Ciudad de los niños”21 en Fano. Unos planteamientos 
en los que la educación ya no es una relación unívoca en-
tre maestro y alumno, sino una responsabilidad de toda 
la sociedad.

Se reconocen aquí algunas de las estrategias pues-
tas en marcha a otras escalas; como la fragmentación y 
la articulación de los espacios, la permeabilidad visual, la 
desaparición de límites o la manipulación del plano del 
suelo. Lo que caracteriza a estos proyectos no es solo el 
compartir un programa mixto con la ciudad, sino a través 
del edificio, dotar al entorno de un espacio público cua-
lificado.

Así, en la escuela De Voogels en Oegstgeest (fi-
gura 12), un gran umbráculo sobre el que se construye 
el colegio da sombra y acceso a un grupo de viviendas 
y delimita la zona verde de las mismas. Hertzberger pro-
longa la calle de aprendizaje hasta convertirla en una gran 

PAISAJES DE APRENDIZAJE. ESCUELAS 
EXTENDIDAS, LA CIUDAD COMO ESCUELA
Los proyectos analizados han puesto de relieve una cons-
tante puesta en crisis de los límites físicos y programáti-
cos de los espacios docentes. A partir del proyecto de la 
escuela De Voogels en Oegstgeest (2004), Hertzberger 
aborda una nueva escala de trabajo, que transgrede el 
límite entre edificio y ciudad. Si en los proyectos anterio-
res se trabajaba con la hipótesis del edificio escolar como 
micro–ciudad, a partir de este proyecto el edificio pasa a 
ser literalmente un fragmento de la misma, transformando 
las estrategias de proyecto de lo compacto a lo extendi-
do, de lo específico a lo mixto.

Se trata de escuelas que proponen un programa hete-
rogéneo, que mezclan los usos escolares con otros usos 
tanto colectivos como privados de la ciudad, en lo que 
se denominan escuelas extendidas20. Así, el edificio esco-
lar se mezcla con viviendas, zonas deportivas, espacios 
médicos y culturales. Las escuelas extendidas no convo-
can únicamente usos diversos, sino que promueven la 
implicación de la sociedad en la escuela y viceversa. Esa 

investigación, ensayada con un programa de seis aulas 
por planta en el primer caso, o a través de las diferentes 
posibilidades de la sección del espacio central y la cubierta 
en el segundo. En proyectos como el Titaan College de 
Hoorn19, se vuelven a identificar todas las estrategias de 
las escuelas Apollo, pero esta vez asumiendo un programa 
de mayor complejidad. Otra vez, se proyecta un elemen-
to monolítico, cuya investigación espacial se encuentra en 
el centro del edificio. Pero ahora, el espacio central tiene 
cinco plantas y desarrolla un recorrido ascendente por es-
caleras que recorren su perímetro. Los espacios abalco-
nados descritos en las escuelas Apollo alcanzan en este 
proyecto una dimensión máxima, configurando áreas de 
trabajo y reunión de gran dimensión, exteriores a las aulas. 
Pero quizás uno de los elementos más interesantes es el 
recorrido exterior–interior propuesto. Las escaleras de ac-
ceso de los proyectos anteriores se transforman en este 
caso en un itinerario ascendente a través del basamento 
del edificio, un espacio público que inicia una reflexión muy 
interesante sobre la disolución de la escuela hacia el ex-
terior. El espacio de relación también cualifica el entorno.

 ooraa  esuea e usos e la esuela e-
tendida De Voogels  en essee 
13. Crouis de la escuela Opmaat de Arnhem 
–
 Crous e sen  oluera e la esuela e-
ena al e aarle –


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plaza en altura, al aire libre, que cobija un espacio de 
recreo cubierto en la cota inferior, gesto suficiente para 
acotar el espacio escolar en la ciudad, huyendo así de 
vallas y límites físicos.

En la escuela De Opmaat de Arnhem (2004–07) (fi-
gura 13), se insiste en la misma idea, pero a través de la 
manipulación topográfica. En este caso los límites entre 
el exterior y el interior del edificio se diluyen a través de la 
cubierta inclinada y ajardinada, y el edificio se convierte 
en topografía artificial que cede un espacio verde y de 
juego a la ciudad, de la escuela–umbráculo, se pasa a la 
escuela–parque.

En la escuela Schalkwijk de Haarlem (2002–07) se 
ensaya la construcción de una plaza elevada sobre el 
basamento del edificio escolar que se erige en espacio 
público de las viviendas y recreo del colegio, estrategia 
de manipulación topográfica que corrobora la reflexión 
sobre la escuela como paisaje de aprendizaje (figura 14).

En un registro diferente en cuanto al trabajo con 
el plano del suelo, Hertzberger proyecta la escue-
la Waterrijk en Eindhoven (2007–11). En este caso 
el aulario se construye bajo rasante. Las galerías y 

 se esao esolar no erenee a la enseanza rara oo el reso e esaos analzaos ero onseraos neresane su nlusn or elo-
rar en un rao áo e olea esa esraea l ual ue se rabaa on esraeas areas a oas las esalas erzberer ulza los sos 
aruenos aruenos en roeos esolares e oÀnas o enas resoneno ás a unas eas ransersales ue a ononanes olos
20. El concepto “Extended School” es un roraa reene esarrollao or la ansran olanesa ue obna suelas on oros usos oleos 
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aulas excavadas reciben la luz a través de unos patios 
que, a modo de damero, cualifican el espacio público de 
las viviendas. Esta estructura soterrada se remata en su 
esquina norte con un edificio que emerge sobre la cu-
bierta transitable, para contener el espacio de la plaza de 
aprendizaje. Este planteamiento tan abstracto trabaja con 
el concepto de flexibilidad espacial y programática en au-
las, galerías y patios, ya que su organización permitiría la 
posibilidad de revertir el uso escolar por el doméstico si la 
situación futura lo requiriese (figura 15).

De la casa, la calle o la plaza en el interior de la es-
cuela se pasa a la escuela–umbráculo, la escuela–parque 
o la escuela–plaza de estos últimos proyectos analizados. 
La relevancia del recorrido propuesto por las escuelas 
de Herman Hertzberger es la puesta en valor de unas 

arquitecturas que entienden el proyecto escolar como enti-
dad compleja, donde las relaciones entre interior y exterior 
se manifiestan mediante los umbrales como elementos 
esenciales en la relación con el entorno y como instrumen-
to de transformación e interacción. Unas arquitecturas que 
huyen de la clasificación y promueven la investigación, la 
flexibilidad de uso y la creación de un lugar para la forma-
ción de sus habitantes. En definitiva, proyectos que desde 
la arquitectura hacen una crítica férrea a los sistemas edu-
cativos. Unas acciones arquitectónicas sencillas que van 
de la mano de unas pedagogías que han acompañado a 
Herman Hertzberger a lo largo de toda su trayectoria y que 
han devuelto la fe en una arquitectura docente capaz de 
promover la libertad, la capacidad crítica y la imaginación 
como motores para la vida.

 ooraas  laneras e las esuelas een-
as al  aerr 
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