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1. ACLARANDO TERMINOS: HACIA UNA DEFINICION RIGUROSA DE ESCUELA RURAL

s no poco ambicioso, para cualquiera que se tome el interés de abordarlo, el objetivo de intentar definir el
concepto de escuela rural. No sélo porque el término “rura/” conlleva de por si una vision ecléctica y
multidimensional que abarca un sinfin de aspectos y consideraciones, sino porque, como afirma Berlanga
(2003: 27):

“... no es posible dar una definicion universal y permanentemente valida de rural o urbano, sino
tener una vision de conjunto con €l fin de no caer en una dicotomia simplista porque ambos estan
en constante cambio”.

Un primer e inevitable paso en este camino de concrecién es la bisqueda en el Diccionario de la Real
Academia de la Lengua Espafiola, en donde se define lo rural como * perteneciente o relativo a /a vida del
campo y a sus labores ” (R.A.E., 2007). Desde esta perspectiva, podemos entender a la escuela rural como
“aquella que instruye a nifios y adolescentes y se encuentra ubicada en una poblacion cuya actividad
principal reside en la agricultura y todas las labores que de ella se desprenden”.

No obstante, para Corchdn (2005:73) esta definicion entrafia un gran peligro, pues:

“... no delimita el tjpo y caracteristicas de la poblacion donde se ubica la escuela y, por tanto, e/
concepto se amplia enormemente ya que incluye a municipios que, cuantitativa y cualitativamente,
son diiferentes aunque sean coincidentes en su actividad principal. En consecuencia, de sequir por
esta linea va a ser muy difici| cuando no imposible, delimitar conceptualmente a este tjpo de
centros educativos”.

También puede resultar interesante atender a la definicién aportada por Boix (1995:7), que entiende a la
escuela situada en el dmbito rural como:

“..una institucion educativa que tiene como soporte el medio y la cultura rurales, con una
estructura organizativa heterogénea y singular (en funcion de la tipologia de la escuela) y con una
configuracion pedagogico — didactica multidimensional”.

Canton (2004: 106), por su parte, tiene un concepto de la institucion muy en la linea de la anterior visién
al entender que este tipo de centros retinen un conjunto de formas de escolarizacion que son especificas
de las zonas rurales, y tienen, entre otras cosas, las siguientes caracteristicas:

= Baja o muy baja ratio alumno / profesor
= La forma de agrupamiento no suele ser por grados
= En algunos casos es el ultimo servicio publico que queda en la localidad.

= Tiene ciertas dificultades para acceder a los bienes culturales, provocando cierto aislamiento
en su alumnado.

Estas nuevas definiciones, aunque interesantes, tampoco nos resultan de utilidad para nuestros intereses,
en tanto que caen nuevamente en la falta de concrecién del contexto en el cual se ubica nuestro objeto
de estudio. En este sentido, nos resulta mucho més lucrativa la acepcion que recoge Berlanga (2003: 26)
citando a Sauras, en donde se entiende que la escuela rural es:

“.aquella que estd ubicada en el dmbito rural, en una poblacion que, siendo flexible en la opinion
y en las cuantificaciones, nunca supera los 10.000 habitantes, una densidad inferior a los 60




‘3% REI' E Analisis de la Organizacion de la Escuela Rural en Andalucia: Problematica y
Propuestas para un Desarrollo de Calidad
RINACE Revista lbercamenicana scbre

Caidad, Eficacia y Cambio en Educacion

Francisco Javier Hinojo, Francisco Raso y Maria Angustias Hinojo

habitantes por kilometro cuadrado y donde la poblacion dedicada a tareas agricolas es superior al
50 por ciento”

Aparecen aqui, por primera vez, tres indicadores de concrecién del contexto rural, a saber:
= El nimero de habitantes, que ha de ser inferior a 10.000
* Ladensidad de poblacion, que ha de ser inferior a los 60 habitantes por km®.
= la tasa de poblacién dedicada a las labores agricolas.

Estos indicadores, dada su todavia amplia dimension de contexto, nos llevan necesariamente a recordar
el articulado de la Ley de Instruccion Primaria de 1945, el primer texto regulador del sistema educativo
propiciado por el régimen franquista que, en su articulo 73, y de una forma mucho mas concreta y
acertada, hasta tal punto que permanece vigente hoy dia (Corchén, E., 2005:74), propone como indicador
de la escuela rural un censo mucho mas reducido de habitantes (Ministerio de Educacion Nacional, 1945:
Art. 73):

u”

n un sentido poco amplio, son escuelas rurales las de localidades de censo inferior a 5071
habitantes”.

“Son propiamente rurales las de aldeas o lugares de poblacion diseminada inferiores a 500
habitantes”

A esta idea, se suma Ortega (1995:41) que defiende que:

“Cuando se habla de escuela rural se estd aludiendo a un tipo especial de escuela, la que se
encuentra ubicada en nicleos de poblacion muy pequerios y que esta desprovista de muchas de las
slgnificaciones que habitualmente se suelen atribuir al concepto escuela, y fundamentalmente la
adjudicacion de un solo docente por nivel / aula con su correlato de organizacion pedagogico —
burocrética del profesorado: equipo directivo, departamentos, claustro, otros equijpos docentes... ”

A este nuevo indicador del escueto censo de poblacion se une, ademas, la contundente definicion de Tous
(1981:19) que afirma que:

“...escuela rural es aquella que es la tnica de /a poblacion”

Tenemos, por tanto, dos criterios iniciales que delimitan bastante bien el marco de concrecion de la
escuela rural, esto es, su ubicacion en localidades de censo inferior a 500 habitantes y el ser tnica en las
mismas. No obstante, debemos tener en cuenta otros aspectos de interés que ayudan a precisar alin mas
el concepto perseguido. En este sentido, merece que se tengan en cuenta otras pautas de definicion,
como las propuestas por Jiménez (1983:13) que, al hablar sobre la escuela unitaria, manifiesta que:

“las escuelas graduadas, unitarias y mixtas tienen unas caracteristicas comunes: en una misma
clase conviven nifios y nifias de diistintas edades y niveles de escolaridad, suelen estar ubicados en
localidades menores de mil habitantes y dedicadas a la agricultura, ganaderia, pequerio comercio
o0 industrias familiares y son despreciadas por la administracion, consideradas como centros de
tercera categoria dentro de la planificacion educativa y olvidadas por tedricos y pedagogos ”

Nos muestra este autor un tercer indicador importante, en coherencia con los dos anteriores encontrados:
la multigraduacion en las aulas. Pese a ello, encontraremos la pieza final de nuestro particular
rompecabezas en un texto legal de la Junta de Andalucia; concretamente en la Orden de 15 de Abril de
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1988 sobre Constitucion de Colegios Publicos Rurales (Plan de Actuacién Para la Escuela Rural Andaluza)
que, en su articulo primero, entiende la escuela rural como:

“Aquella que es unica en la localidad y tiene mds de un nivel por profesor y aula. Se encuadran
dentro de esta definicion las escuelas unitarias y pequenas graduadas incompletas,
fundamentalmente las de una a cuatro unidades, situadas en pequerios nticleos de poblacion que,
en general, no superan los quinientos habitantes”. (Consejeria de Educacion y Ciencia, 1988: Art.

7).

Aparece asi, a la postre, el Gltimo y decisivo descriptor: se trata de escuelas unitarias y pequefas
graduadas incompletas con un nlimero menor o igual a cuatro unidades.

Finalmente, la definicion mas ecléctica y sintetizadora de todas estas posturas, la que mejor responde a
nuestros objetivos, es precisamente la que aporta Corchén (1997: 89; 2000: 60; 2001: 44; 2005: 75), que
concibe la escuela rural como todo aquel centro de educacion formal que verifica las siguientes
caracteristicas:

= Unica en la localidad.

= Presenta multigraduacion en sus aulas.

= Son las escuelas unitarias y las pequefias graduadas incompletas de 1 a 4 unidades.
=  Estan situadas en pequefios nicleos de poblacién que no superan los 500 habitantes

Conocemos ahora lo que es la escuela rural, pero... ;conocemos el mundo y el entorno que la rodea?,
intentémoslo en las préximas paginas...

2. ALGUNAS PECULIARIDADES DEL MEDIO RURAL ANDALUZ QUE AFECTAN A LA EDUCACION

La singular y especialmente accidentada orografia del medio rural andaluz, unida a los bajos censos de
poblacion que caracterizan a una buena parte de sus aldeas, ha ocasionado que el Ministerio de
Educacién espafiol, tanto por problemas de accesibilidad geografica, como por el escaso nivel de
actividad econémica, asi como por los parvos indices de natalidad, haya tenido que replantearse en
diversas ocasiones la creacion de nuevos modelos de escolarizacion mas eficaces y adaptados a la
realidad del contexto (Corchon, E., 2005).

Los dos grandes pilares del problema, esto es, el dificil acceso geografico a muchas localidades y su
escaso nimero de habitantes, condicionaron que en 1970 se implementara, con la llegada de la Ley
General de Educacién, un modelo organizativo y de gestion de la escuela rural denominado
“concentracion escolar”, que no era sino la agrupacién de todos los alumnos de la comarca en un
“macrocentro rural” ubicado en la localidad cabecera de la misma que, por definicion, era siempre el de
mas facil acceso, y a costa de cerrar definitivamente todas las pequefias escuelas del resto de aldeas,
hecho que se debia, segln el ministerio, a que tenian costes prohibitivos de mantenimiento y escaso
rendimiento (Corchdn, E., 2005; 2002; 2001; 2000; Carmena, G. y Regidor, J.G., 1981).

La concepcion de estas concentraciones escolares en el medio rural resulté ser confusa e irregular, en
tanto que su constitucion se veia influida por factores como el niimero de nifios concentrados en el
centro, los ndcleos de poblacién de procedencia, las rutas de transporte, las caracteristicas de la zona
donde se situaba la concentracion, etc. Concretamente y, segin Carmena y Regidor (1981: 2), se
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detectaba una problematica comin muy compleja que podia ser sintetizada en torno a cuatro grandes
ejes vertebradores:

= Las limitaciones infraestructurales de los nuevos edificios que albergaban la sede de los
centros y sus dotaciones.

= Las deficientes y desiguales condiciones en las que se realizaba el transporte escolar.
» La deficiente y desigual atencion prestada al comedor escolar en los centros.

» lainadecuacion de la estructura organizativa interna, que no se adaptaba en absoluto a las
necesidades especificas de estos centros

En realidad, este modelo de gestion, mas que simplificar y economizar, lo que hacia era despilfarrar y
complicar la situacion de la escuela rural innecesariamente. Tal fue la situacion que, a partir de 1983, y
con la llegada del Real Decreto 1174/83 de 27 de Abril de Educacién Compensatoria, el ministerio tomé
la firme decision de retirar las concentraciones escolares para volver a reabrir las pequefias escuelas de
las aldeas, debido principalmente a las siguientes razones (Corchén, E., 2005; Carmena, G. y Regidor,
J.G., 1984; Berlanga, S., 2003; Caride, J.A., 1984; Subirats, M., 1983; Grande, M., 1981):

= la precariedad de las infraestructuras escolares, pese a que la reduccion de gasto por el
cierre de las pequefas escuelas debia, tedricamente, de haber generado mayor inversién en
este aspecto.

= La carencia de profesorado especialista para los alumnos de ensefianza secundaria, lo que
hizo descender las ratios de matriculacién en este nivel educativo.

= La ausencia de la supuesta mejora de la calidad de la ensefianza y del rendimiento
académico del alumnado que promovia la implantacion del modelo de concentraciones
escolares. La investigacion reveld que no existian diferencias significativas de rendimiento
entre los nifios de los centros rurales y los de los urbanos.

= En la misma linea, también se promovié que, gracias a este nuevo modelo de organizacion
escolar, los alumnos mejorarian su circulo de relaciones sociales. No obstante, los resultados
de las investigaciones que se llevaron a cabo evidenciaron que la gran mayoria de los
estudiantes (un 61 %) seguia teniendo su ndcleo social en la localidad de la cual eran
oriundos, en lugar de en las concentraciones.

= El aumento del gasto respecto al modelo anterior de gestion. Se elevaron considerablemente
los gastos de comedor, transporte escolar, personal, etc. Posiblemente fue esta la razon
principal por la que las concentraciones escolares fueron suprimidas.

= Utilizacién de criterios tecndcratas y economicos para la construccion de las concentraciones
escolares en detrimento del factor principal a tener en cuenta: la poblacién rural, los
alumnos que cada dia iban a llenar las aulas.

Fue gracias a la nefasta tentativa de las concentraciones escolares y a determinadas iniciativas
pedagégicas como la implantacién de la Educacién Compensatoria o las experiencias del Valle Amblés y
los C.R.I.E. (Centros Rurales de Innovacién Educativa), amparadas todas ellas bajo el marco del Real
Decreto de 27 de Abril de 1983, que el ministerio entendié que no sélo no resultaba rentable cerrar las
pequefias escuelas incompletas de las aldeas, sino que, mas bien, el truco consistia en mantenerlas
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abiertas, pero constituyendo, de manera coordinada, todos los centros de una misma comarca en una
Unica institucion con un proyecto educativo unificado y un conjunto comin de profesionales que
atendiera a las necesidades del alumnado de la zona. A este nuevo modelo de gestién de la escuela rural,
totalmente vigente en la actualidad, se le denomin6 en Andalucia como Colegio Publico Rural (C.P.R.)
(Corchon, E., 2005; Carbonell, J., 1994).

GRAFICO 1. HIPOTETICO EJEMPLO DE COLEGIO PUBLICO RURAL DE 9 UNIDADES EN ANDALUCIA

N
Localidad A \\ / Localidad B (2

(1 Unidad) UmdadeS)

| N/ [
/N
N

Localidad D Localidad C (2
(4 Unidades) Unidades)

Fuente: adaptado DE corchén (2005)

Estos centros, creados oficialmente por la Junta de Andalucia al amparo de la Orden de 15 de Abril de
1988, que regulaba el Plan Oficial de Actuacion de la Escuela Rural Andaluza, tienen, entre otras, las
siguientes notas definitorias de funcionamiento (Corchdn, E., 2005: 80; Vilela, P., 2004:105):

= Las unidades escolares situadas en diferentes pueblos proximos de una misma comarca
pasan a ser aulas del colegio publico completo a todos los efectos.

= En dichas aulas se pueden cursar todos los niveles educativos comprendidos entre la etapa
de Educacion Infantil hasta el segundo curso de Educacion Secundaria Obligatoria, ambos
inclusive.

= Exigencia de rotacion del profesorado de la sequnda etapa: los especialistas de las diferentes
areas de ensefianza van a impartir su docencia en las distintas aulas del C.P.R., esto es,
itineran.

= Implican una linea pedagégica comin, un proyecto educativo comun para la zona o la
comarca, donde no sélo se contemplen sus peculiaridades mas genuinas, sino que se
trabajen, se potencien y se desarrollen como es debido.

= Requieren una programacion y evaluacion coordinada de objetivos y actividades.

= Su funcionamiento hace necesarios unos érganos de gobierno y participacion comunes
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GRAFICO 2. ORGANIGRAMA DEL C.P.R. “BENEDICTO XVI” (CORCHON, E., 2005)
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En lineas generales, ademas, la formulacion de este nuevo modelo institucional responde al logro de los
siguientes objetivos (Corchén, E., 2005: 80; Vilela, P., 2004:105):

= Evitar el desarraigo del alumnado proporcionandole una educacion inserta en su medio.
= Superar el aislamiento de los docentes.

= Superar carencias de interrelacién y convivencia de los alumnos.

= Favorecer la socializacion del alumnado.

= Dar adecuada respuesta a las demandas socioculturales del lugar.

= Evitar desplazamientos permanentes a los alumnos sin perjuicio de la calidad educativa.
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= Establecer canales de experimentacion de nuevos proyectos y experiencias educativas
= Racionalizar la oferta educativa en las comunidades locales

Acudiendo asimismo a la actual definicion que tenemos de escuela rural, observamos que es
caracteristica notoria de las mismas la implementacién de aulas multigraduadas, esto es, clases en donde
el profesor simultanea, en pequefios grupos, la docencia de varios niveles educativos dentro del mismo
espacio, lo cual le supone, sin duda, un esfuerzo profesional adicional. El funcionamiento de este tipo de
aulas requiere, por su parte, que se tengan en cuenta los siguientes aspectos (Boix, R., 1995; Corchon, E.,
2005):

= Laestructura de un aula multigraduada requiere maestros que han de impartir ensefianza de mas
de un grado simultdneamente, esto conduce a la agrupacién flexible de los alumnos y a la
individualizacién de la instruccién.

= Los armarios, las estanterias y, en general, el mobiliario de grandes dimensiones pueden hacer
de separadores de ciclos y subgrupos.

= En funcién de la edad de los alumnos se opta por un trabajo mas individual que social, lo que no
impide que se puedan realizar actividades de caracter socializado para la mejora de los
aprendizajes.

= Agrupacion de los alumnos por ciclos y no por cursos, en este caso la planificacion curricular, la
promocién y la evaluacién se cifie estrictamente a los ciclos. La idea de trabajar por cursos o
niveles ha de ser descartada porque en este tipo de aulas no existe la estructura de curso de
acuerdo con la edad de los sujetos.

GRAFICO 3. EJEMPLO DE AULA MULTIGRADUADA CON ALUMNOS DE PRIMER Y SEGUNDO CICLO
DE EDUCACION PRIMARIA
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Fuente: Adaptado de Corchon (2005)
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En otras palabras, estamos hablando de aulas en donde un profesor se dedica a la docencia simultanea
de varios grupos de alumnos procedentes de diferentes niveles, en donde tiene que multiplicar sus
esfuerzos y coordinar mas que nunca su actuacion para lograr resultados efectivos. Un aula, en definitiva,
de atencion global y diversificada a los pocos alumnos que normalmente llenan este tipo de centros, una
de las etiquetas mas caracteristicas del medio rural y que requiere de una poblacién y un profesorado
especial (Bustos, A., 2006).

Pues bien, todas estas circunstancias han hecho que el medio rural, con el paso del tiempo, adquiera su
propia identidad, un sistema de valores propios que, si bien no intenta entrar en conflicto con los del
entorno urbano, si que tiene sus propias caracteristicas y su idiosincrasia particular. En este sentido, un
docente que desarrolla su labor profesional en este contexto no puede ni debe ignorar jamas esta
realidad (Bustos, A., 2000).

Para Boix (2003) cada territorio tiene su propia identidad. Cada zona se define por una serie de rasgos, no sélo
geograficos o histéricos, sino también culturales, reflejo inexorable de la actividad humana sobre su habitat:

“Sus habitantes forman parte de un colectivo social con cddigos culturales concretos, Iéxicos y
simbolos caracteristicos, costumbres diferentes y comportamientos basados en las interacciones
multifacéticas de sus miembros. Existe una conciencia de ciudadania a través de la cual el
individuo se reconoce y es a su vez reconocido como parte integrante de la comunidad y acepta los
derechos que como tal le corresponden, asumiendo sus responsabilidades” (Bustos, A., 2006:65).

Este hecho ha llegado a adquirir tal fuerza en el medio rural que ya se empieza a hablar de un
antagonismo cultural entre sus propios valores de identidad y los del contexto urbano. En este sentido,
resulta interesante ver cdmo muchos autores (Feu, J. 1998, Boix, R., 2003; Berlanga, S., 2003; Corchén,
E., 2005; Bustos, A., 2006) hablan ya de la escuela rural desde una perspectiva “urbanocéntrica”, esto es,
desde una visién que parte de esquemas y de realidades tipicamente urbanas como foco de desarrollo
social y econémico.

Realmente esta dltima concepcion del medio rural no deberia, ni mucho menos, resultarnos preocupante
a la hora de abordar nuestro trabajo, si bien, en la practica se producen, como consecuencia de la misma,
un conjunto de estereotipos y de prejuicios altamente negativos y degradantes que desvirtuan el valor de
lo rural hasta el punto de deslegitimarlo y ridiculizarlo como entorno de desarrollo. Estos prejuicios han
estado muy reproducidos por diversos agentes sociales, especialmente los mass media, la escuela y,
evidentemente, algunos planes de desarrollo rural que han considerado a los habitantes de los pueblos
de segunda o tercera categoria dentro de la escala de valores sociales, por lo cual no pueden ser
ignorados por la educacion (Bustos, A., 2006; Raso, F. e Hinojo, M.A., 2009).

En la actualidad es bien cierto que nuestro mundo, por mucho que queramos negarlo, tiene cierta
propension hacia el urbanocentrismo, hacia una cultura urbana, cosmopolita y sofisticada que denosta en
gran medida los valores del medio rural. No es dificil comprobar que (Elboj, C., 2000: 60; Bustos, A.,
2006:66):

“... las evidencias sobre el proceso producido en las Ultimas décadas en las sociedades modernas
llevan a conjeturar que la sociedad se encamina hacia una urbanizacion generalizada. No sdlo
porque los datos indican que la mayoria de la poblacion del planeta vive ya en dreas urbanas, sino
que las dreas rurales formaran parte del sistema de relaciones econémicas, politicas, culturales y
de comunicacion, organizado a partir de los centros urbanos”.
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No obstante y, pese a esta circunstancia, no debemos caer en el error de pensar, por un lado, que la
identidad del medio rural serd "anulada” por los valores urbanocéntricos o, por otro, que este entorno
vive preso de las arcaicas e inamovibles tradiciones del pasado, negandose a secundar cualquier tipo de
progreso o avance social. En realidad, el medio rural ya lleva tiempo reivindicando una identidad propia,
que defienda su realidad cultural pero que, igualmente, viva acorde con el desarrollo social del momento
histérico que le ha tocado vivir.

En este sentido, una importante investigacion sobre la educacién en el medio rural, llevada a cabo por
Bustos (2006) y la Universidad de Granada, ha puesto de manifiesto varios resultados que, cuando
menos, si que nos invitan a pensar que esto es asi...

El primer aspecto que llama nuestra atencién es el referente a la opinién que tienen los docentes del
medio rural acerca de si el estilo de vida y las costumbres de este contexto estan urbanizandose
paulatinamente. Para responder a la pregunta basta con observar simplemente el siguiente grafico
(Bustos, A., 2006:291):

GRAFICO 4. OPINION DE LOS DOCENTES DEL MEDIO RURAL SOBRE EL GRADO DE URBANIZACION DE SU ENTORNO
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Fuente: Adaptado de Bustos (2006:291)

Resulta bastante obvio que para la gran mayoria de estos docentes, concretamente un 88.2 % de los
mismos, el mundo rural si que esta urbanizandose de manera gradual frente al 11.8 % que piensa lo
contrario. Es curioso sefialar, ademas, como mas de un 33 % de los encuestados considera que esta
urbanizacion se esta realizando a un ritmo acelerado o vertiginoso, lo que nos invita a pensar que quiza
muchas de las transformaciones que esta sufriendo el medio no sean tan sutiles como parecian.

Y no es este el Gnico dato: uno de los grandes valores del urbanocentrismo por antonomasia, es el que
tiene que ver con la globalizacién y la construccién de la Sociedad de la Informacion y el Conocimiento.
Bustos (2006:292) no es ajeno a este hecho y considerd importante el preguntar a sus encuestados si
creian que el medio rural se estaba incorporando a este nuevo modelo social, econémico y tecnoldgico y,
sobre todo, si pensaban que tendria ventajas o inconvenientes. Los resultados obtenidos fueron
igualmente esclarecedores...
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GRAFICO 5. ;ES VENTAJOSA LA INCORPORACION DE LA ESCUELA Y EL MEDIO RURAL A LA SOCIEDAD
DE LA INFORMACION Y EL CONOCIMIENTO?

LA INCORPORACION DEL MEDIO RURAL A LA SOCIEDAD
DE LA INFORMACION Y EL CONOCIMIENTO TIENE...
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Fuente: Adaptado de Bustos (2006:292)

Para un 63.1 % de los entrevistados, la llegada de la Sociedad de la Informacién al medio y la escuela
rural sélo tiene ventajas frente a un despreciable 2.6 % de personas que entiende que sélo acarreara
inconvenientes y un 34.3 % que piensa que esta nueva concepcion social traerd igualmente tanto
ventajas como inconvenientes. Este valor urbano asociado a la globalizacién y al conocimiento como
moneda de cambio tampoco ha sido ajeno para la identidad rural pues, en términos culturales, la
investigacion de Bustos (2006:293) puso de manifiesto que, para muchos de los encuestados, gran parte
de las ventajas e inconvenientes que traia la llegada de la Sociedad del Conocimiento tenian
especificamente algin componente relativo a la identidad o de indole intercultural. En ese sentido,
algunas de las respuestas mas significativas dadas por estos docentes aparecen en el grafico siguiente
(Bustos, A., 2006:293):

GRAFICO 6. VENTAJAS E INCONVENIENTES DE LA INCORPORACION DE LA ESCUELA Y EL
MEDIO RURAL A LA SOCIEDAD DEL CONOCIMIENTO
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Fuente: Elaboracion propia a partir de Bustos (2006:293)
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De acuerdo con los resultados de Bustos (2006:293), para un 31 % de los docentes encuestados, la
llegada de la Sociedad del Conocimiento implica la posibilidad real de conocer otras culturas (CULT), asi
como un significativo 30.23 % opina que es una gran oportunidad para obtener informacion sobre el
mundo exterior (EXT). Un 28.69 % de estos profesionales, por su parte, entiende que este nuevo modelo
de sociedad es sencillamente la ocasién ideal para que, de una vez por todas, el alumnado del medio
rural se equipare en tratamiento y consideracion con el urbano (RURB), y tan sélo un 10.08 % piensa que
esta nueva concepcion social restara todavia mas identidad al contexto rural de la poca que adn tenia
(PIDT); para gustos los colores, pero, en cualquier caso... quién pone en duda que el medio rural también
quiere subirse al tren de los adelantos?, ;y por qué se ignora esta realidad tan reiteradamente?..

Como se puede observar, aunque lo rural ha adquirido una profunda y poderosa identidad, nunca se dejé
de apostar por el progreso, incluso aunque haya profesionales que no vean tan claras las ventajas de la
Sociedad del Conocimiento (Bustos, A., 2006). El mundo rural esta intentando despegar como un entorno
social de desarrollo mas y, posiblemente, este sea el mejor momento para ello. Se reivindica la calidad de
este medio, ya que aporta una serie de ventajas adicionales para nuestros educandos. Algunas de ellas
son casi evidentes (Corchén, E., 2000:25-27): mayor contacto personal y con la naturaleza, mayor
autonomia profesional y capacidad para la implementacion de actividades extraescolares, posibilidades
reales de poder llevar a cabo un verdadero proceso individualizado de ensefianza — aprendizaje, aumento
del tiempo de ocio escolar y fomento del arraigo sociocultural con el medio del alumno, entre otras
muchas. Pero lo que constituye una realidad verdaderamente importante es el hecho de que el medio
rural presenta una serie de peculiaridades muy caracteristicas y arraigadas que influyen notablemente en
el desarrollo de la actividad educativa. ;Como?. Aportando, sin duda, ventajas e inconvenientes, las
ventajas las acabamos de describir en lineas anteriores, y las problematicas seran, desde el punto de vista
de la investigacion, objeto de nuestras siguientes reflexiones.

3. PROBLEMATICA ORGANIZATIVA Y DE GESTION INTERNA DE LA INSTITUCION

Se puede decir que, en la actualidad, dos son las grandes piedras angulares sobre las que se asienta la
mayor parte de las problematicas organizativas y de gestién interna de la escuela rural en Andalucia, a
saber: el profesorado y los recursos materiales.

En el caso del profesorado y, para empezar, esta el tema formativo: casi un 90 % de los maestros en
gjercicio en el medio rural andaluz tiene, simplemente y como titulacién de acceso a la docencia, los
estudios de la diplomatura de Magisterio, requisito minimo exigido por las leyes espafolas, pero
insuficiente, no sélo en una sociedad altamente competitiva a nivel de conocimiento, sino también en un
contexto muy especifico y especialmente peculiar que requiere de un nivel formativo profesional superior
(Corchon, E., 2005:126).
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GRAFICO 7. TITULACION UNIVERSITARIA DE ACCESO A LA DOCENCIA EN EL MEDIO RURAL ANDALUZ
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Fuente: Elaboracion propia a partir de Corchon (2005:126)

Por si esto no fuera bastante, parece que la formacion recibida tampoco fue especialmente buena o,
cuando menos, adecuada a la realidad del medio rural, contexto hacia el cual iban a destinar estos
docentes su labor profesional. Y es que, para ser sinceros, lo cierto es que, en lo que a materia de
formacion inicial y practica del profesorado del medio rural se refiere, estd constatado que las practicas
de la carrera son totalmente ineficaces, sobre todo porque la gran mayoria de maestros en preparacion
no acceden nunca a este tipo de centros durante su etapa de formacion inicial (Berlanga, S., 2003;
Corchén, E., 2005). Concretamente, el 95.6 % del profesorado, practicamente su totalidad, no realizé las
practicas de ensefianza en uno de estos centros, e igualmente, son muy pocos los maestros, el 15 %, que
durante sus afios de docencia han tenido a alumnos de practicas de ensefianza...

GRAFICO 8. TIPO DE CENTRO DE PRACTICAS DE ENSENANZA DURANTE LA FORMACION INICIAL
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Fuente: Elaboracion propia a partir de Bustos (2006:126)
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En realidad, los resultados obtenidos a este respecto, al menos en Andalucia, resultan demoledores: casi
un 85 % del profesorado del medio rural en ejercicio considera que su formacion inicial resulté poco o,
principalmente, nada adecuada al desarrollo de la labor profesional en este contexto (Corchén, E., 2005).
De acuerdo con esta opinion, el profesorado manifiesta que, durante sus estudios de magisterio en la
facultad, aprendié poco o nada sobre el trabajo en el entorno rural, lo cual, obviamente, supuso un fuerte
obstaculo para su labor profesional cuando llegé a su actual centro de trabajo:

GRAFICO 9. GRADO DE ADECUACION DE LA FORMACION INICIAL RECIBIDA PARA EL TRABAJO EN LA ESCUELA RURAL
SEGUN SU PROFESORADO. FUENTE: ELABORACION PROPIA A PARTIR DE CORCHON (2005)
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Fuente: Elaboracion propia a partir de Corchén (2005)

Y, pese a ello, pese a que la gran mayoria de estos docentes no han continuado sus estudios para tener,
cuando menos una titulacion minima de licenciatura universitaria, y a pesar de que su formacion no fue
de gran calidad, en lo que al ejercicio de la docencia en el medio rural se refiere, si que parecen tener
claro, casi por unanimidad, que es necesario que los futuros profesores que ejerzan en este contexto
reciban una instruccion adecuada a la realidad socioeducativa del mismo.

En este sentido, los datos de investigacién nuevamente toman unas proporciones casi aplastantes...

De acuerdo con algunos de nuestros resultados, obtenidos a partir de una muestra de 255 docentes de
entre todas las escuelas rurales de Andalucia, casi la totalidad del profesorado del mundo rural (92,8 %)
considera esencial, no sdlo la realizacion del Practicum en este tipo de instituciones para entrar en
contacto con la realidad del medio y con las peculiaridades del ejercicio de la profesion dentro de sus
escuelas, sino la necesidad de adecuar la formacion inicial tedrica (92,4 %) recibida en la universidad
para que se contemple ampliamente la realidad subyacente a la practica profesional en este entorno.
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GRAFICO 10. VALORACION DE LOS DOCENTES DEL MEDIO RURAL ANDALUZ SOBRE LA NECESIDAD DE FORMACION
INICIAL Y PRACTICUM ESPECIFICOS PARA LOS FUTUROS MAESTROS
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Fuente: Elaboracion propia a partir de Corchén (2005)

El profesorado nos lo pide y, en este sentido, teniendo en cuenta, no sélo sus demandas, sino la realidad
social y cultural que se vive actualmente en la escuela rural, parece mas que necesario atender a estas
peticiones para fomentar el desarrollo, no sélo de este contexto, sino de la sociedad en general pues no
olvidemos que, a dia de hoy, esta sigue obteniendo todavia grandes beneficios del mundo rural (Corchén,
E., 2005; Berlanga, S., 2003). En realidad, teniendo en cuenta estos resultados, hemos de asumir:

“... la necesidad de una mayor especificidad de la formacion inicial docente para el ejercicio de la

profesion en la escuela rural, las Escuelas de Magisterio y Facultades de Fducacion deben
concienciarse de la realidad y organizar las titulaciones con asignaturas, seminarios, contenidos
especificos, etc. que faciliten al futuro docente una formacion adecuada para poder trabajar en e/
medio rural. Asimismo, la universidad debe facilitar la existencia de un nexo patente y eficaz entre
la formacion inicial y permanente del profesorado de la escuela rural” (Corchon, E. y Raso, F.,
2004:91-92).

A esta idea se suman, asimismo, Cruz, Jiménez y Gutiérrez (2007:290) que, uniendo resultados similares a
los de Corchén (2005), pero contextualizados en diversos centros rurales del Pais Vasco, opinan:

“Pensamos que dentro de los programas de formacion inicial del profesorado tengan cabida la
especificidad geogréfica, la realidad cultural... de las escuelas rurales. A nuestro juicio el practicum
podria dar cabida a este tema”

Y no sélo se trata del aspecto formativo especifico, sino del severo “cambio de chjp” que supone para el
profesorado el ejercer su labor en este tipo de contextos, pues:

“...enviamos a nuestros docentes noveles a centros rurales que, en un intento por parecerse a los
urbanos, presentan unas circunstancias muy diferentes a las cuales se enfrentaron en su dia
durante el transcurso de su Practicum. Un periplo en el cual el futuro maestro entro
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mayoritariamente en contacto con la escuela de toda la vida, con la de las aulas de un solo nivel
en las que los alumnos reciben una secuencia minucfosamente programada de clases magistrales,
con aquella en /a cual los nifios viven a un tiro de piedra de casa, con aquella a la que incluso los
organismos oficiales pretenden equiparar a todas las demds” (Raso, F., 2009).

Incluso los propios centros y la buena implementacién de sus proyectos educativos estan pagando el
pato de toda esta problematica asociada a los docentes, pues no debemos olvidar que las condiciones
laborales de muchos de ellos, sobre todo en lo que a estabilidad se refiere, no son, ni mucho menos,
halagiiefas:

“También la estabilidad de las plantillas de los maestros rurales resulta decisiva para el trabajo de

agrupacion. El cambio constante, la integracion de maestros nuevos cada curso, la insequridad de
sl 'se estard o no’ el proximo afo escolar, etc. supone volver a empezar, casi sequro, cada curso,
los proyectos educativos y curriculares que se habian disefiado y empezado a desarrollar sufren
retrocesos considerables, o bien deben ser reestructurados en funcion de la nueva realidad que se
va generando, todo ello no favorece en absoluto la puesta en marcha de proyectos coherentes,
sistematizados y adecuados a las necesidades reales de la escuela y a su propio funcionamiento
interno”. (Boix, R., 2004:17-18).

Unidas a todo esto se encuentran la imposibilidad de sustituir a estos maestros en el aula, en caso de
enfermedad o incidencia, y la ya habitual precariedad de infraestructuras y recursos didacticos de los
centros rurales. En el primer caso, se llega a dar la circunstancia de que en una de cada tres ausencias del
profesorado, directamente, no se manda ningln sustituto, dada la dificil accesibilidad geografica del
centro o la poca duracién de la baja (Corchén, E., 2005).

GRAFICO 11. TIEMPO DE LLEGADA DE PROFESORADO SUSTITUTO A LOS COLEGIOS PUBLICOS RURALES
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Fuente: Elaboracion propia a partir de Corchén (2005)

Como se puede apreciar, aunque en un 32.8 % de los casos el sustituto no llega nunca a los centros, en
un 52.3 % el reemplazo se produce entre uno y tres dias maximo, lo cual nos obliga a percatarnos
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rapidamente de que, en caso de baja de un profesor en un centro rural, los alumnos, con toda
probabilidad, se quedaran uno o varios dias sin clase (Corchon, E., 2005).

Y a todo esto hemos de afadir: constantes itinerancias del profesorado especialista a través de las
distintas aulas — escuela del C.P.R. con gastos de desplazamiento que la Junta de Andalucia no cubre ni
de lejos, trabajo en aulas multigraduadas con nifios de varios niveles que, simultaneamente, exigen del
docente un aumento de su esfuerzo y su concentracion, destinos muy alejados y en condiciones muy
precarias y, como colofén, en centros cuya infraestructura y dotacion de recursos materiales roza en
ocasiones la inmundicia (Corchén, E., 2005; Raso, F., 2009). Para darse cuenta de ello, basta simplemente
con observar el siguiente grafico:

GRAFICO 12. TIEMPO DE LLEGADA DE PROFESORADO SUSTITUTO A LOS COLEGIOS PUBLICOS RURALES
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Fuente: Elaboracion propia a partir de Corchén (2005)

La ausencia de ordenadores en la escuela rural es casi plena, sélo un 15.5 % de estos centros tienen una
dotacion adecuada de este tipo de recursos, lo cual, unido a otras importantes carencias como las de los
laboratorios (23.7 %) o las de material y maquinaria audiovisual (37.2 %), entre otras, hace cuestionarse
de manera alarmante cédmo piensan la Junta de Andalucia y el Ministerio de Educacion y Ciencia hacer
que estas instituciones entren dentro del siglo XXI y, mas concretamente, en la Sociedad del
Conocimiento, en donde el principal bien de intercambio y desarrollo es la informacion, canalizada, por
supuesto, a través de las T.I.C.s. (Corchén, E., 2005).
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La gestion interna, en conclusion y, tal y como podemos ver, tiene algunos problemas bastante serios que
resolver pero, tristemente, no podemos olvidar la problematica que gira en torno al contexto social del
medio rural, pues es igualmente considerable. De ella nos ocuparemos en el siguiente apartado...

4. PROBLEMATICA DEL ENTORNO SOCIAL

Al igual que ocurria con los aspectos relativos a la gestién interna, la escuela rural andaluza esta
adoleciendo de diversas problematicas de corte social que estdn mermando considerablemente su
desarrollo. Desde esta perspectiva, dos son, nuevamente, y, entre otros, los grandes obstaculos a superar
por parte del entorno de estas instituciones: la profunda carencia de servicios de sociales de su zona de
influencia y el urbanocentrismo exacerbado de la actual sociedad.

La casi ausencia de los servicios sociales y bienes de primera necesidad del medio rural no es, ni mucho
menos, un tema nuevo para quienes ya estan familiarizados con él. Ya ha habido diversos autores que,
con el paso del tiempo, se han ido haciendo eco de esta grave situacion (Corchon, E., 2005; Berlanga, S.,
2003; Boix, R., 1995; Fernandez, C., 1976; Bustos, A., 2006; Carmena, G. y Regidor, J., 1984; Caride, J.A.,
1984; Subirats, M., 1983; Grande, M., 1981) y, a la larga, demandaron con insistencia una solucién
mucho mas drastica al problema, pues esta realidad ha ido desembocando gradualmente en otra, si cabe,
mucho mas grave, como es el aumento desorbitado de la migracion de la poblacién rural hacia los
grandes ndcleos urbanos, lo que provoca, a su vez, la desaparicion paulatina de estas pequefas
localidades, que se transforman inexorablemente en “pueblos fantasma ” (Corchén, E., 2005)

GRAFICO 13. PORCENTAJES DE PRESENCIA DE LOS SERVICIOS SOCIALES BASICOS EN LAS LOCALIDADES RURALES DE
ANDALUCIA
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LOCALIDADES RURALES ANDALUZAS
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0,
AMBULATORIO 81,20%

Fuente: Elaboracion propia a partir de Corchén (2005)
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De acuerdo con el grafico anterior, mas de la mitad de las localidades rurales andaluzas, carecen, con
excepcion de las areas de deportes, de clubes juveniles, bibliotecas, areas culturales, oficinas del Servicio
Andaluz de Empleo, farmacias, e incluso centros de salud. Especialmente preocupantes son precisamente
los datos relativos al porcentaje de estas instituciones, en donde se revela que el nimero de localidades
con servicio sanitario no llega al 19 %, y las cifras que nos indican que mas de un 50 % de las escuelas
rurales carecen incluso de teléfono, un bien que, mas que de primera necesidad, se queda casi obsoleto
ante los recursos que debiera tener una escuela cuando nos encontramos en una era de Tecnologias de la
Informacién y la Comunicacién, de Internet, de telefonia mévil, netbooks, etc. Alarmante. (Corchén, E.,
2005).

Ademas de las importantes carencias de servicios sociales, existe un afiadido a esta situacion, y es el
escaso 0 casi nulo grado de colaboracién y coordinacion entre estas infraestructuras y las escuelas
rurales, lo cual no hace sino agravar considerablemente la ya de por si precaria realidad, no sélo de estos
centros, sino de las localidades en las cuales se encuentran, pues, tal y como se puede apreciar, en caso
de que se produzcan emergencias de diversa indole, pocas son las alternativas que se puede ofrecer a los
ciudadanos (Corchon, E., 2005):

GRAFICO 14. GRADO DE COORDINACION — COLABORACION DE LOS CENTROS RURALES CON OTROS
SERVICIOS SOCIALES EN ANDALUCIA

GRADO DE COORDINACION - COLABORACION DE LOS
CENTROS RURALES CON OTROS SERVICIOS SOCIALES
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GANADERA,
PESQUERA
Y MINERA

Fuente: Elaboracion propia a partir de Corchén (2005)

Utilizando una escala Likert de graduacion del 1 al 5, en donde el 1 es la ausencia plena de coordinacion
y el 5 el mayor grado de colaboracién, se puede observar que, en general, con ningun servicio social del
medio rural andaluz, el grado medio de coordinacion — colaboracion de la escuela llega siquiera a 2.5 (lo
que supondria de por si una valoracion de “escaso”). Los Centros de Recursos (C.E.R.E.s), las
Asociaciones de Padres de Alumnos (A.P.Ass) y la asistencia sanitaria son los que reciben las
puntuaciones mas altas, y estas, a la postre, son insatisfactorias y, con el agravante de que son, de por si,
servicios que, por su definicion y, por el tipo de actividad que llevan a cabo, trabajan con mucha
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frecuencia con los centros escolares. ;Hasta donde tiene que llegar la situacion para que se considere
realmente preocupante? (Corchén, E., 2005)

En lo que al urbanocentrismo social se refiere, existe, siguiendo a Berlanga (2003), un deseo manifiesto
por parte de los padres del mundo rural de que su escuela se parezca cada vez mas a la urbana. Esta
aspiracién no es ni mucho menos baladi, pues las politicas educativas, desde los inmemoriales tiempos de
la Ley Moyano de 1857, han promovido un desprestigio del contexto rural en el cual:

“... ha colaborado el profesorado por la negativa vision de este tipo de escuelas en las que ve el
camino frremediable para llegar a un puesto de trabajo profesionalmente mds digno en ciudades —
de las que normalmente procede porque tuvo mds facil el acceso a la universidad con mds
servicios y con menor necesidad de implicacion, transformacion y compromiso social. Por otra
parte, en todas las leyes se pide al profesorado una dosis extra de entusiasmo para llevaria a cabo
a cambio de casi nada y tampoco se han arbitrado medidas administrativas y econdmicas
compensadoras para estimular la permanencia del profesorado en el medio rural” (Berlanga, S.,
2003:93).

A esta idea se suma igualmente Corchén (2005) al entender que nuestro concepto de “escuela por
antonomasia” y el de la propia administracién publica converge inequivocamente en el modelo
tradicional magistral que siempre ha predominado en el entorno urbano. Y aunque bien es cierto que
estan emergiendo nuevas y variadas formas de escolarizacion tanto en el medio rural como el urbano
(Lorenzo, M., 2003), lo cierto es que todavia solemos mostrarnos bastante reticentes al cambio, lo cual
hace que la escuela rural, por sus peculiaridades, tanto geograficas como organizativas, como didacticas,
siga siendo vista con otros ojos.

Hemos llegado incluso a promover, en palabras de Connell (1997), y gracias también a la supremacia de
los valores urbanos, un curriculum para la escuela rural que bien puede ser considerado como
técnicamente correcto pero socialmente injusto, debido principalmente a tres razones fundamentales
(Connell, R.W., 1997: 71 — 72; Raso, F., 2007: 570-571):

= El principio de los intereses de los menos favorecidos es negado por cualquier practica
curricular que confirme o justifique esta situacion. ¢Acaso alguien puede negar que las
decisiones tomadas en el Diseio Curricular Base por la administracion publica son adoptadas
ignorando las necesidades mas elementales de alumnos y profesores de nuestra escuela
rural?. ¢De verdad se tiene en cuenta a estos alumnos del entorno rural, a los menos
favorecidos?.

= Se niega el principio de la ciudadania cuando el curriculum incluye practicas que permiten a
algunos grupos tener una mayor participacion que otros en la toma de decisiones. Mas de lo
mismo. El profesorado de la escuela rural cambia de destino a la primera oportunidad
porque tanto su situacién laboral como la académica de los alumnos es precaria, y lo que es
peor, porque no puede hacer nada para remediarlo. Las decisiones vienen “de arriba”y son
las que configuran un modelo organizativo que lo Unico que sabe hacer es discriminar a
aquellos que se ven necesariamente apocados a sufrirlo (Corchon, E., 2005). Si de verdad
tuvieran los docentes la potestad de participar en la toma de decisiones.... ¢permitirian esta
situacion?, ¢no sera mas bien que no pueden evitarla?

= Se niega el principio de la produccién histérica de la igualdad cuando se obstaculiza el
cambio en esa direccion. ;Qué logica tiene el exacerbo de la comprensividad curricular




‘%i REI' E Analisis de la Organizacion de la Escuela Rural en Andalucia: Problematica y
‘ Propuestas para un Desarrollo de Calidad
RINACE Revista lbercamenicana scbre

Caidad, Eficacia y Cambio en Educacion

Francisco Javier Hinojo, Francisco Raso y Maria Angustias Hinojo

cuando el entorno en el que se mueven estos alumnos es radicalmente distinto y sus
necesidades completamente diferentes?. Los alumnos y profesores de la escuela rural se ven
obligados a someterse al mismo curriculum que el resto de estudiantes del contexto urbano
porque asi lo exige la alta autoridad educativa, porque es “para la igualdad de todos los
alumnos”. Todavia nos escudamos en la igualdad para conseguir lo que subliminalmente
buscamos: la homogeneizacion del alumnado. ;Acaso es esa la finalidad de la educacion en
la época contemporanea?. Morin (2002:87) sostiene que “/a mision de /la educacion para la
era planetaria es fortalecer las condiciones de posibilidad de emergencia de una sociedad —
mundo compuesta por ciudadanos protagonistas, consciente y criticamente comprometidos
en la construccion de una civilizacion planetaria”. Dicho de otra forma, la educacion lo que
busca son ciudadanos protagonistas, criticos, comprometidos con la construcciéon de la
civilizacién pero ;como se consigue ese objetivo si se pretende que todos los ciudadanos se
ajusten a un mismo molde?

Cuesta creer que este planteamiento curricular pueda ser intencionado por parte de la administracién
publica pero, como consecuencia de la incesante evolucion de la sociedad, si que es cierto que se
producen hechos que deben ser tenidos en cuenta a la hora de afrontar la fuerza del urbanocentrismo
sobre la cultura rural. Desde este punto de vista, algunas de las razones que se utilizan para conjeturar
esta supremacia de lo urbano son las siguientes (Althusser, L., 1988; Tadeu Da Silva, T., 2001; Bowles, S.
y Gintis, H., 1981; Apple, M., 1986; Bourdieu, P. y Passeron, J.C., 1977; Freire, P., 1975, 1976, 1980;
Giroux, H., 1983, 1986, 1987; Grignon, C. y Passeron, J.C., 1992; Raso, F., 2007):

= La mision que, sociolégicamente y desde tiempos remotos, ha tenido la escuela de
subordinar a los colectivos y clases inferiores (entre ellas el medio rural) al poder de los
estamentos y valores consensuados (tradicionalmente urbanos).
= La transmision via curriculum de una falsa ideologia que supedita a ciertos colectivos
considerados como inferiores a la realizacion de determinados trabajos considerados
tradicionalmente como “menos dignos”. La habitual funcién reproductora de la sociedad
que se atribuye a la escuela como medio de garantia para mantener el status de los mas
poderosos por encima del de los demas, en este caso, por la supremacia de la cultura urbana
por encima de la rural.
= El control del curriculum mediante una administracién claramente tendente a la supremacia
de la identidad urbana.
= La escasa cultura de transformacion de la sociedad que, pese a cambiar constantemente,
tiene cierta tendencia al inmovilismo, tanto tangible como ideolégico.
» La participacion, evidentemente sesgada de muchos colectivos minoritarios, en lo que a
planificacién y elaboracién curricular se refiere.
En cualquier caso podemos concluir que la situacion de la escuela rural a nivel social no es mucho mejor
que en el ambito interno: hay una ausencia casi manifiesta de los servicios sociales mas elementales y, a
la postre, las instituciones escolares no estan especialmente coordinadas con ellos; hay ciertamente una
nueva ruralidad y una identidad mucho mas fuerte del medio rural que antafo, pero esta siempre
coartada por una cultura urbanocéntrica que, no sélo en su concepcién, sino en su actuacion politico —
administrativa, siempre esta sesgando el desarrollo de este nuevo medio rural. ;Hasta cuando va a durar
esta situacion?. ;¢ Cuales deberian ser las miras de futuro de estos centros?.
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5. CONCLUSIONES Y PROPUESTAS DE DESARROLLO / MEJORA

Tal y como se puede apreciar, los problemas que sufre la escuela rural en Andalucia son mdltiples,
complejos y de amplias dimensiones. Una apuesta, en este caso, por la mejora de la calidad de su
ensefianza pasa necesariamente por no pocas medidas, sino mas bien por un amplio paquete de
actuaciones y consideraciones que, desde un punto de vista global y, desde las perspectivas de la
universidad y del entorno politico — administrativo, podemos sintetizar de la siguiente forma (Corchén, E.,
2005; Corchon, E. y Raso, F., 2004):

1.- En el Ambito de la Universidad

= El fomento y proliferacién de los temas de investigacion centrados en el marco de la escuela rural,
con la idea de comprenderla, conocerla y ayudarla.

= Dado que la universidad y, concretamente la andaluza, es una institucion que cumple una
marcada funcion social, y dado que los profesores de su escuela rural demandan su ayuda, se hace
estrictamente necesario que abra su mentalidad y contemple, en el dmbito de la investigacion, la
existencia y realidad de una cultura rural conjuntamente con la urbana.

= Especificidad de la formacién inicial docente para el ejercicio de la profesion en la escuela rural. Las
facultades de Educacion deben concienciarse de la realidad y organizar las titulaciones con
asignaturas, seminarios, contenidos especificos, etc. que faciliten al futuro docente una formacién
adecuada para poder trabajar en el medio rural. Asimismo, la universidad debe facilitar la
existencia de un nexo patente y eficaz entre la formacion inicial y permanente del profesorado de
la escuela rural.

2. En el Ambito Politico — Administrativo

* La administracion central y, mas concretamente, la autondmica andaluza debe reenfocar su
politica de actuacion hacia los postulados del Real Decreto de 27 de Abril de 1983 sobre Educacion
Compensatoria y continuar el fomento y apoyo econdmico de la escuela rural, sin discriminacion
de trato con respecto a los centros de caracter urbano.

= Se hace necesaria, dada la escasa satisfaccion del profesorado de la escuela rural con su entorno,
que la administracién autondmica andaluza promueva mas y mejores medidas incentivadoras.
Aparte de los ya consabidos puntos a efectos de concurso, dichas medidas deben repercutir por
igual en todo el colectivo docente rural andaluz.

= Obviamente y, a tenor de todo lo dicho anteriormente, parece evidente que la mejora de las
localidades rurales en las que se encuentran ubicados los centros no se circunscribe sélo a la
mejora de su realidad educativa. Es vital que la administracion autondmica andaluza asuma
su compromiso de mejorar los servicios sociales en el entorno rural y de implantar aquellos
que sean necesarios. La problematica del medio rural no es estrictamente educativa y si se
quiere frenar el éxodo es necesario potenciar mejoras sociales y educativas y establecer los
convenientes nexos colaborativos entre ambos servicios para mejorar la calidad de vida en
este entorno mas desfavorecido.

Afortunadamente, no es éste el tinico autor concienciado con la realidad de la escuela rural, Santos (2002: 109)
defiende “una escuela rural fuerte y viva, no una escuela rural abandonada a su suerte, sin personal, sin
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especialistas, sin medios, sin autonomia...” y para ello reivindica en los nucleos rurales pequefios tres
actuaciones muy concretas (Corchon, E. y Raso, F., 2004:92):

=  Plazas para la escolarizacion de nifios menores de seis afos.
= Especialistas que atiendan las necesidades educativas especiales del alumnado de la escuela rural.

= Mayor cantidad de recursos para la formacion docente y el trabajo didactico con los nifios y las
nifas (bibliotecas, medios didacticos, etc.).

Lorenzo (2002: 42-43) enfoca, por su parte, el futuro mas inmediato de la escuela rural como un intento de
superacion, de dar respuesta, a través del liderazgo ético, a ciertos valores como:

= £/ Conservadurismo:; El miedo a lo que viene de fuera, al cambio, dota a nuestros mayores, a los
padres y a las personas revestidas de autoridad de un gran escepticismo y conservadurismo. Son
resistentes a nuevas medidas y conducen a los jovenes a cambios no asimilados, superficiales y
basados en apariencias. Los cambios en la escuela rural deben tener un significado para todos y,
en ese sentido, el liderazgo ético de los directores escolares debe contribuir a explicar este
significado.

= [a Masculinizacion. Pese a ser la docencia, una profesion especialmente feminizada, las tareas de
gestion y de poder siguen siendo ostentadas mayoritariamente por el hombre, lo que supone un
mayor riesgo de discriminacion de género. La escuela rural debe superar también la inutilidad y
falta de justificacion de esta “guerra de los géneros” y fomentar, de un modo totalmente
transparente, la tolerancia, el espiritu de igualdad y un ambiente sano de convivencia entre
hombres y mujeres.

» £/ Vacio de Opciones de Ocio y Tiempo Libre: Existe una manifiesta carestia de espacios
deportivos, programas culturales y ambitos recreativos, lo que hace que los jévenes opten por
pasar su tiempo libre en la calle, el bar o la discoteca. Se hacen necesarias medidas en pro del
fomento de este tipo de espacios, con la idea de anexionar cultura y ocio en el entorno rural.

Para Martin — Moreno (2002), el principal problema de la escuela rural es la carencia de recursos. Dado
que la situacion es precaria, se hace patente la necesidad de una gestion inteligente de los bienes
disponibles, de replanteamientos sobre cuestiones clave relativas a la distribucion espacial y el uso
cotidiano de los materiales didacticos, de la vision compartida de los docentes acerca de la buena gestion
de los medios y de una evaluacion continua de la efectividad de dicho modelo de gestion, una evaluacién
que responda a preguntas como: ¢se estan utilizando plenamente los recursos disponibles?, ¢los recursos
didacticos son objeto de un apropiado mantenimiento?, ¢qué tipos de agrupamientos de alumnos se
constituyen?, etc. En ese sentido:

“La responsabilidad en la gestion de los recursos materiales tiene que ser una responsabilidad
compartida por el conjunto de docentes que los utilizan. No obstante, es preciso que un profesor
se encargue de la gestion de los mismos o, en su defecto, algin miembro del equipo directivo, de
forma que analice periddicamente la utilizacion habitual de los recursos y disefie propuestas de
mefora para que sean debatidas por el conjunto de docentes”. (2002:62)

Este replanteamiento de la gestion de recursos viene como adecuado complemento y apoyo a la implantacion
escolar de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (T.L.C.s), un nuevo recurso didactico y
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organizativo, que, debidamente integrado, ofrece un sinfin de posibilidades a la nueva escuela rural, como por
ejemplo (Martin — Moreno, Q, 2002: 64; Corchén, E. y Raso, F., 2004:93):

= [a Comunicacion Virtual Intercentros; Lo que supone una fuerte inversion por parte de la
administracion publica, ya que el acceso a la red permitira a las aulas rurales y a sus docentes el
no quedarse encerrados en sus paredes, sino expandirse a otros centros y, en general, al mundo
exterior.

= [/ Acceso a Materiales Remotos de Aprendizaje: Pese a la todavia escasa presencia de la
informatica en los centros rurales, todo apunta a que esta nueva revolucién conducira a un nuevo
tipo de escuela que permita acceder a recursos on — line de entidades tan prestigiosas como la
National Geographic, entre otras muchas. Se promueve un nuevo tipo de aprendizaje interactivo,
mas rapido y profundo, de mayor calidad.

» £ Establecimiento de Comunidades Profesionales On-Line; Una nueva posibilidad de interrelacion
profesional con los colegas que permita la superacion del frecuente aislamiento geografico que
sufren los docentes que ejercen en la escuela rural, permite la recepcion en tiempo real de
recursos de trabajo, las orientaciones, debates profesionales, cursos de reciclado on — line, etc.
(Raso, F. 2001: 165).

= [a Desprivatizacion de la Practica Docente: El desarrollo de las comunidades profesionales on-line
favorecera la colaboracion interprofesional y la constitucion de equipos virtuales de trabajo, lo que
evita las conductas defensivas y la profesionalidad introvertida y competitiva que,
frecuentemente, distorsiona los ambientes colaborativos de trabajo dando lugar a situaciones
insustanciales y poco enriquecedoras. En ese sentido, las nuevas tecnologias suponen un soplo de
aire fresco para las conductas privatizadas y el profesionalismo balcanizado o clandestino.

El profesorado, por su parte, debe evolucionar y asumir el caracter continuo y permanente que debe adoptar su
formacion. Es necesario, en pro de la calidad, el reciclado y la mejora, y en ese sentido, los nuevos programas de
formacion docente para la escuela rural deben (Enciso, N., 2001: 1144-1145; Corchén, E. y Raso, F., 2002: 1097;
Corchén, E. y Raso, F., 2004:95):

= Desarrollar la habilidad docente para implementar un curriculum flexible en cuanto a las
necesidades de aprendizaje del nifio y de la comunidad.

= Promover grupos de aprendizaje cooperativos.

= Asociar conceptos abstractos a partir del entorno sociocultural en que esta inmersa la escuela
rural.

= Desarrollar una metodologia de participacion activa usando los recursos con que cuenta la
comunidad.

= Propiciar un contexto democratico en la escuela; el cual se logra a través de la generacion de
valores sobre la convivencia en medio de la diferencia social como base de la vida democrética

Apostamos, por tanto, por una escuela en la que, ante todo, el profesorado esta debidamente formado para el
ejercicio docente en la misma, por una institucion que tiene la colaboracioén por bandera (Gairin, J., 2002), y no
sélo en su seno, sino con el resto de la comunidad y de la zona en la cual se encuentra inserta. Es precisa y
exigible a la administracion publica una inversion, no sélo econdmica para servicios sociales, recursos e
infraestructuras, que necesitarla, la necesita, sino de confianza en el medio rural, dada la riqueza que aporta al
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desarrollo y aprendizaje del individuo. Los urbanocentrismos sobran. No vivimos en una guerra entre lo rural y lo
urbano, sino en un mundo que asume las ventajas de ambos medios y reconoce el valor de sus riquezas.
Podemos empezar a trabajar ya por una escuela rural mejor... ganas no nos faltan.
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