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As Mandalas de Saberes e a Didatica Intercultural

Sueli de Lima Moreira
Universidade Estadual do Rio de Janeiro
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Resumen: El objetivo de este articulo es presentar reflexiones sobre una
diddctica intercultural, la “Mandala de Saberes” que viene favoreciendo el
didlogo entre los saberes académicos y los saberes populares en Brasil. Las
contribuciones aqui presentadas surgen de mi practica como investigadora y
profesora en universidades colaborando con una organizaciéon social, la Casa
de Arte Educar (CAE), que hace 16 anos actua en favelas cariocas
promoviendo acciones de educacion. A partir de esta investigacion sobre las
relaciones que los estudiantes de medios populares desarrollan con el saber
escolar se han formulado prdcticas pedagdgicas que buscan valorar la
diversidad cultural brasilera. Asi, creamos la “Mandala de Saberes” en 2006,
una prdctica pedagdgica que, como Charlot (2000) propone una “lectura
positiva™ oponiéndose a la teoria del déficit sociocultural.

Palabras clave: escuela, culturg, relacion de saberes, educacion

Resumo: O objetivo deste artigo € apresentar reflexdes sobre uma diddtica
infercultural a *“Mandala de Saberes” que vem favorecendo o didlogo entre os
saberes académicos e os saberes populares no Brasil. As contribuicdes aqui
apresentadas surgiram de minha prdatica como pesquisadora e professora em
universidades colaborando com uma organizacdo social, a Casa da Arte de
Educar (CAE), que ha 16 anos atua em favelas cariocas promovendo agoes
de educacdo. A partir da investigacdo das relacdes que os estudantes de
meios populares desenvolvem com o saber escolar formulou-se praticas
pedagdgicas que buscam valorizar a diversidade cultural brasileira. Assim,
criamos a “Mandala dos Saberes”, em 2006, uma prdtica pedagdgica que,
como Charlot (2000), propde uma ‘“leitura positiva”, opondo-se a teoria da
deficiéncia sociocultural.

Palavras-chave: escola, cultura, relacdo de saberes, educacdo.
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Abstract: The purpose of this paper is to present some reflections about the
intercultural didactics named “Mandala de Saberes”, which favors the dialog
between the academic knowledge and the popular knowledge in Brazil. The
contributions presented here are the result of my practicum as a university
professor and researcher working with the social organization “La Casa del Arte
Educar” (CAE), which has promoted educational actions in carioca favelas for
16 years. From the research on the relationships that students of popular media
develop with school knowledge, some pedagogical practices that value the
Brazilion cultural diversity have been formulated. This is how “Mandala de
Saberes” was created in 2006, a pedagogical practice that, as Charlot (2000)
proposes,is a “positive view"” opposed to the theory of sociocultural deficit.

Key words: school, culture, knowledge relationship education
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36

[...] De fato esses educandos sGo outros. Até que enfim chegam os Outros
que nunca chegaram... se sua enfrada fisica € um avanco, entretanto estd
deixando exposto que precisamos reconhecé-los como Outros. Logo
precisamos de outro sistema, oufros ordenamentos, outras diddticas, até
outra formacdo profissional. (Arroyo 2011, 226)

As conftribuicdes que apresento foram estruturadas a partir da minha prdatica como
pesquisadora e professora em universidadesd/38contribuindo com uma organizagdo social,
a Casa da Arte de Educar (CAE), que atua com educacdo hd 16 anos em favelas cariocas
e no Brasil, nas dreas de Educacdo e Direitos Humanos.

A Casa da Arte de Educar (CAE) nasceu da reunido de educadores de duas favelas
cariocas — Mangueira e Macacos — com profissionais das dreas de educacdo, fendo
como missdo promover acoes de educacdo e cultura capazes de contribuir para a
qualificacdo das politicas publicas de educacdo, cultura e direitos humanos. Através de
uma educacdo de qualidade, construida em parceria com familias, escolas, liderancas
comunitdrias, orgdos publicos e empresas privadas, a CAE busca promover o
desenvolvimento integral do estudante, colaborando para o fortalecimento dos direitos de
criancas e adolescentes.

A educacdo, como nos ensinou Paulo Freire (2006), € um lugar de conflito, onde o didlogo
precisa ser conquistado. O trabalho que apresento vem buscando colaborar para a
conquista das condicdes capazes de promover este didlogo, principalmente entre as
experiéncias populares, geralmente expressas nas vozes de estudantes, assim como no
saber escolar, expressos Nos curriculos e nas praticas docentes. Na Universidade onde atuo
formando professores, observo que € um desafio preparar professores para que ampliem
suas condicoes de escuta e froca com seus estudantes nas escolas a partir de uma revisdo
do conceito de cultura.

Conclui recentemente a minha pesquisa de doutorado investigando as relagcdes que
estudantes de meios populares desenvolvem com o saber escolar €, na CAE, temos

3¢ Professora Adjunta Faculdade de Formacdo de Professores / Universidade Estadual do Rio de Janeiro
3’Defendi, no final de 2014, minha tese de doutorado na Faculdade de Educacdo da Universidade de SGo
Paulo (USP). Atualmente sou professora e pesquisadora da Faculdade de Formacdo de Professores da
Universidade do Rio de Janeiro (UERJ).
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investido na formulacdo de praticas pedagdgicas capazes de favorecer o didlogo entre
0s saberes académicos e os saberes populares. A experiéncia acumulada nesses anos
permitiuv-me desenvolver para o Ministério da Educacdo a proposta pedagdgica para a
Educacdo Integral no Programa Mais Educacdo (MEC 2009) e para a Educacdo de Jovens
e Adultos (MEC; CASA da Arte de Educar 2012). Ambas foram construidas em didlogo
direto com os estudantes, buscando relacdes enfre seus saberes e o0s desafios
pedagogicos dos professores. Nestes Ultimos anos, tenho trabalhado infensamente em
acoes de pesquisa e de formacdo docente, desenvolvidas em parcerias com os Ministérios
da Educacdo e da Cultura, voltadas para a construcdo da articulacdo entre a escola e a
comunidade.

O que tenho aprendido no desenvolvimento destas pesquisase Em primeiro lugar, que esses
estudantes, ainda rotulados como sem saber, sdo possuidores de outros saberes, de
saberes que a escola desconhece e que, talvez por isso, desafiom os professores a
reconhecé-los e a construirem praticas que os incluam. Os professores tém demonstrado
muita dificuldade no didlogo com saberes ndo instituidos, os saberes do cotidiano e, muitas
vezes, entendem cultura como sinbnimo da cultura lefrada, escolar. Os estudantes de
meios populares sdo rotulados de “carentes”. Eu me pergunto sempre, carentes de qué?
Quando tenho a oportunidade de questionar o interlocutor, respondem *“de cultura, de
valores”. Nunca escuto que seriaom carentes de direitos ou de condicdes materiais. A
escola ndo pode se tornar um espaco publico enquanto for incapaz de superar esses
esteredtipos que habitam suas praticas.

O que percebo, em contrapartida, € que quando valorizamos as vozes de estudantes,
nossas praticas docentes ganham chdo, substéncia, acessam o contfraditério campo da
educacdo e da vida que pulsa nas escolas. Desse modo, caminhamos para uma
compreensdo da escola como redes epistemoldgicas estruturadas através de relacdes de
saberes, o que nos permite compreender os estudantes como sujeitos sociais, portadores
de saberes, o que ¢é diferente de pensarmos que sejam carentes de cultura. Nesta
perspectiva, em 2006, criamos as” Mandalas de Saberes”, uma pratica pedagdgica que
busca valorizar as frocas entre os professores e os estudantes, formulando um horizonte
ampliado para a escola que, no meu entender, € um desafio para a educacdo brasileira.

Para que o processo de ensino e aprendizagem se constitua, a diddtica precisa ser capaz
de criar condicdes para a curiosidade, a investigacdo, a criatividade e tantas outras
experiéncias que constituem o ato de estudar. Como seria possivel, para a didatica, fazer
isso sem dialogar com os saberes dos estudantes?
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1. A escola e a construgcao de sentido no aprender.

A partir da minha perspectiva profissional, encontro nas pesquisas de Charlot (2000, 2001,
2005, 2006, 2009), que estuda a relacdo de estudantes com o saber, a formulacdo que
fundamenta muitas de minhas indagacdes. Para Charlot (2009), enfrar na escola € algo
mais complexo do que estar matriculado, possui também uma dimensdo subjetiva, pois
enfrar na escola é participar de uma relagcdo com o saber capaz de contribuir para a
construcdo de sentido para a existéncia daquele jovem. “Ndo basta abrir as portas da
instituicGo, também é preciso entregar as chaves aos jovens de meios populares” (Charlot
2009). Suas contribuicdes sdo muito significativas, pois foram formuladas a partir do didlogo
com estudantes de meios populares e falam de uma relacdo com o saber estruturada em
categorias que nos desafiam, como o fracasso escolar e a leitura positiva.

A pesquisa desenvolvida por Charlot (2009) mostra que a escola é considerada importante
por mais de 50% dos jovens entrevistados, mas eles ndo se sentem mobilizados por ela. Ou
seja, ndo vivenciam sua import@ncia, ndo a reconhecem como espaco de aprendizagem.
A escola ndo tem fransformado suas vidas, seu valor situa-se em uma dimensdo
institucional, relacionada a aquisicdo de diploma, afiima o pesquisador. Esta aparente
incongruéncia na relacdo do jovem com a escola se dd porque “é preciso que o proprio
saber (a formacdo, a cultura) surja enquanto chave do futuro desejavel” (Charlot 2009).

“Muitas coisas que nGo servem para nada, que ndo saGo muito interessantes, mas que
contam muito: este €, efetivamente, o problema com o qual os jovens se veem
confrontados.” (Charlot 2009, 79).

Para os estudantes entrevistados por Charlot (2009), aprendizagem significa menos
“apropriar-se de um capital (ainda que cultural) do que tornar-se capaz”. Ou seja, eles
afirmam que a aprendizagem precisa encontrar sentido em um fazer, precisa responder as
atividades que os desafiam, mais do que apresentar-lhes contelddos de saber. Desse modo,
as escolas ndo fazem sentido para as aprendizagens que 0s jovens precisam adquirir para
viver, por isso ndo lhes interessa. Tal desinteresse é responsdvel por manté-los distantes da
escola.

Estudantes ndo identificam naquilo que aprendem na escola material que os auxilie na
construcdo do sentido de suas existéncias. O que |& se aprende é entendido como
transferéncia intelectual de conteddos, memorizacdo crua, atividade passiva por parte de
qguem aprende, que ndo tem, ou tem pouca relacdo com a suarealidade, com a sua vida.

Em relacdo a esse contexto, Charlot (2000) propde a “leitura positiva”, opondo-se 4 teoria
da deficiéncia sociocultural — leitura hegemonica do mundo, em muito fundamentada
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na visdo eurocéntrica dos fendmenos sociais. A leitura positiva, baseada no didlogo, se
fundamenta no prestar atencdo ao que as pessoas “fazem, conseguem, tém e sdo”, para
usar os verbos de Charlot. Corresponde a um ir além de reconhecer que aquele estudante
tem determinadas dificuldades académicas, para compreendé-lo na sua complexidade.
Nesta perspectiva, a “leitura positiva” estd intrinsecamente relacionada a uma postura
epistemoldgica e metddica, que busca interpretar a diferenca, que € lida como faltq,
como deficiéncia.

Em toda essa abordagem epistemoldgica e metddica estd em debate a propria
definicdo do dominado. Raciocinar em termos de caréncias & pensd-lo como
um objeto incompleto, do ponto de vista do dominante, que se situa como sujeito
realizado e vé e frata o dominado como objeto. (Charlot 2000, 30).

A leitura positiva fornece as bases de uma leitura plural para o mundo. Compreende o
estudante nGdo como um objeto incompleto, mas como um sujeito que possui uma histéria
que interpreta, resiste e busca interferir no mundo no qual vive. Praticar esta leitura é
exercer uma postura horizontal e dialédgica com o outro, pois esta relacdo se constroi
através de uma sociologia do sujeito, através do reconhecimento da autonomia do outro,
bem como de suas condicdes como um ser social e subjetivo simultaneamente.

As ideias de Charlot vao ao encontro das de Souza Santos (2007), para quem o conceito
de incompletude também ganha destaque quando aborda as relagdes sociais com o
saber. Souza Santos trabalha com aideia de que a diversidade do mundo € inesgotavel e
de que a diversidade epistemoldgica ainda estd para ser construida. Nesta perspectiva, o
conhecimento é intferconhecimento e se desenvolve afravés do didlogo expresso nas
continuidades, simultaneidades ou possiveis afravessamentos entfre saberes. O desafio é
superar o isolamento, através do que valoriza e nomeia de copresenca. Copresenca
significa aprender com o outro, sem esquecermos de ndés mesmos. “Na ecologia de
saberes, a busca pela credibilidade de conhecimentos ndo cientificos ndo significa o
descrédito do pensamento cientifico (...) mas explorar a pluralidade do pensamento
cientifico” (Souza Santos 2007, 87). Diante deste contexto tedrico, podemos afirmar que
mobilizar estudantes para o saber desenvolvido nas escolas nos desafia a elaborar praticas
soliddrias e participativas com diversos sujeitos e saberes sociais, o que significa reconhecer
que a educacdo ndo se realiza exclusivamente na escola.

O segundo aspecto que quero destacar na obra de Charlot: aceitar pensar o fracasso
corresponde a pensar o estudante com referéncia d sua posicdo na escola, posicdo que
o coloca como aprendiz, em uma posicdo desigual no espaco escolar, onde subsistem
regras e conhecimentos que sdo especificos da escola. Entretanto, se compreendermos o
estudante na sua relacdo com o seu mundo, criaremos condicoes para superarmos a ideia
de fracasso escolar, pensando o estudante como um sujeito para além do ambiente
escolar, em relacdo a um contexto e a sociedade. O estudante, na perspectiva de sujeito,
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estd em relacdo com outros homens interagindo com eles, aprendendo a singularizar-se e
a socializar-se, em um movimento que tanto nos faz Unicos, como nos torna membros de
um mundo a que queremos “dar forma”.

A contribuicdo de Charlot nos permite rever a nocdo de fracasso escolar nGo como um
“fato”, mas como uma construcdo tedrica, certa maneira de interpretar a relacdo
estudante-saber-escola. A expressdo ‘fracasso escolar’ € uma certa maneira de verbalizar
a experiéncia, a vivéncia e a prdatica; e, por esta razdo, uma certa maneira de recortar,
interpretar e categorizar o mundo social” (Charlot 2000, 13). A utilizacdo desse termo e sua
recorréncia nos discursos da drea educacional nos remetem a determinada nocdo de
eficdcia, comum ao campo da educacdo. E verdade, admite, que os fendmenos
designados como “fracasso escolar” realmente existam, no entanto, Charlot questiona
este termo. Para ele, "o fracasso escolar ndo existe, o que existe sdo alunos em situacdo
de fracasso” (Charlot 2000, 16). Sua afimacdo é de que é preciso definir ao certo o que
corresponde a esse fendbmeno para poder compreendé-lo. NGo nega a existéncia de
estudantes que ndo “acompanham” os cursos, que ndo acessam o0s saberes que
supostamente deveriam adquirir, mas o que nos mostra é que esse “fracasso” possui uma
histéria, uma conduta, tanto de professores, de familias como de estudantes, e sdo essas
historias e seus respectivos sujeitos que precisam ser estudados, frata-se de um problema
contextualizado. O estudante vive uma experiéncia com a aprendizagem escolar que
interpreta e, conforme o sentido conferido a essa situacdo, age e reage de maneira
diferente, o que corresponde a pensarmos o estudante do ponto de vista da diversa
experiéncia social que possui.

Por que estudarmos a relacdo dos alunos com o saber e ndo o fracasso escolar,
visto ser ele que nos interessa diretamente¢ Por que ndo existe o ‘fracasso
escolar'. E verdade que os fendmenos designados sob esta denominacdo sdo
mesmo reais. Mas ndo existe um objeto ‘fracasso escolar’ analisdvel como tal
(Charlot 2000, 16).

As escolas estdo desafiadas a existir como espaco de aprendizagem e de expressdo das
culturas, onde as ciéncias respondem a demandas locais, contextualizando
sucessivamente a ciéncia na direcdo de sua revisdo. Por essa perspectiva, compreendo
que uma escola que trabalhe nessa direcdo estrutura-se através de uma visdo de
educacdo para o reconhecimento do “outro”, para o didlogo entre diferentes grupos
sociais e culturais. Uma escola para a negociacdo cultural e que enfrente os desafios da
assimetria, avancando na direcdo de um projeto comum, pelo qual as diferencas sdo
dialeticamente integradas.

Esta perspectiva ainda estd em gestacdo de forma muito timida e fragil, e os
desafios para processos educativos sGo muitos, mas acredito que é possivel
caminhar nesta direcdo, fazendo do didlogo intercultural um eixo fundamental
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para reinventarmos a escola e construir permanentemente saberes, valores e
pratficas compartilhadas pelos diferentes grupos socioculturais presentes numa
sociedade determinada (Candau 2009, 60)

As prdticas escolares sdo acdes politicas, sociais, histéricas e, portanto, coletivas. Se
atualmente a escola estd desafiada a enfrentar as relacdes com a cultura, esse
enfrentamento ndo € com algo externo a ela. Na mesma medida em que estudantes
estdo presentes em salas de aula, suas culturas também estdo.

Se compreendemos a escola como espaco publico onde se cruzam culturas e se
desenvolvem relacoes de saberes, podemos pensar a atuagcdo do professor para além de
mero transmissor de conhecimento e superar o modelo de racionalidade técnica para lhe
assegurar a base reflexiva na sua formacdo e atuacdo profissional.

A sociologia da educacdo, especialmente, ja nos provou que hd relacdo direta entre a
origem social e o desempenho formal do estudante, o que ndo significa afirmar que todas
as criancas de camadas populares tenham rendimento inferior aos das classes mais
favorecidas. Essa constatacdo nos sugere a necessidade de investigards relacdes entre
estudantes de meios populares e o saber escolar, suas narrativas de aprendizagem e
contribuicdes para as praticas pedagdgicas das quais participam.

Poderiamos afirmar que existe um conhecimento certo e outro errado para o frabalho na
escola? E se a escola acolhesse os conhecimentos trazidos pelos alunos — principalmente
o0s das classes populares — ndo seria a escola um local bem mais ricoe Garcia e Moreira
(2006) nos lembram quea luta pela sobrevivéncia vivida pelas classes populares expressa
condicdes epistemoldgicas diversas, capazes de trazer riqueza a tarefa escolar de
socializar e produzir conhecimentos.

Garcia e Moreira (2006) afirmam que, desde Comenius, “ensinar tudo a todos” & possibilitar
que todos se posicionem nesse “tudo”. Dessa forma, abordar o problema do
conhecimento, das relacdes entre diddtica, os jovens e o saber, corresponde a buscar
pensar os caminhos para fazer da escola um espaco importante para seus estudantes.
Como?2 De modo a fransformd-lo num espaco em que possam atuar, interagir, criar e rever
as formas que o mundo pode assumir. O conhecimento escolar ndo precisa ser
compreendido como aqguele que estd dentro da escola, expresso em uma ideia de
ciénciaimutdavel, mas sim como um conhecimento que recebe impulsos de outras direcoes
e pode ser atravessado por outros paradigmas, respondendo assim aos desafios
contempordneos de uma sociedade plural.

As *“Mandalas de Saberes”, sdo instrumentos pedagdgicos que buscam contribuir para que
possamos desenvolver novas relacdes dentro das salas de aula.Relacdes fundadas em
interacdes criativas, por meio da qual a cultura seja sempre um espaco de debate e de
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reconstrucdo, e nGdo um assunto para especialistas, estaremos criando condicoes para que
o saber fique disponivel de forma significativa tanto para estudantes quanto para
professores.

A cultura escolar ndo € uma imposicdo histérica, mas uma “aventura”, um processo
carregado de incertezas, que exige o inferesse pela descoberta, pela duvida, pela revisdo
do estabelecido. Os intercGmbios entre as pessoas € 0 mundo e entre elas mesmas
enconfram-se mediados por relacdes culturais. Dessa forma, a educacdo como prdtica
social & necessariamente um dos ambientes para negociacdo de significados culturais.

2. Mandala dos saberes no territorio.

As pessoas vivem em algum lugar e tendem a viver naturalmente juntas. Isso nos faz pensar
em espacos mais ou menos delimitados de complexidade social. Mesmo a menor cidade
divide seus habitantes e suas casas em grupos. Podemos chamar de comunidade os
territorios ou bairros, um conjunto de bairros, algumas ruas, mas sempre sdo locais onde as
pessoas conseguem alguma familiaridade social, geogrdfica e histérica, onde vivem
processos sociais, econdmicos e politicos relativamente comuns.

A “"Mandala Saberes dos Territérios” representa o universo cultural local, isto €, aquilo que
os estudantes frazem para a escola, independentemente de suas condi¢cdes sociais. Esses
saberes sGo 0s veiculos para a aprendizagem conceitual: o que se quer € que os alunos
aprendam atfravés das relagcdes que possam ser construidas entre os saberes. Procuramos
identificar aspectos gerais que possam ser aplicados a diversos contextos, uma vez que se
trata de dreas articuladas a estrutura da realidade social e cultural brasileira. Selecionamos
dreas distintas de saberes: habitacdo, corpo/vestudrio, alimentacado,
brincadeiras,organizacdo politica,condicdées ambientais, mundo do trabalho, curas e
rezas, expressoes arfisticas (verbais, visuais, corporais, musicais, dramdticas), narrativas
locais, calenddrio local, entre outras.
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Fonte: Arte de Educar, 2012

3. Mandala saberes escolares.

Utilizamos como referéncia, para pensar o saber escolar sistemicamente, as ideias de
Bernardo Toro (2010), um intelectual colombiano que elaborou uma lista na qual identifica
sete competéncias que considera necessario desenvolver nas criancas e jovens para que
tenham uma participacdo mais produtiva no século XXI. Os Sete Codigos da Modernidade
forom adaptados e transformados em “Mandala de Saberes Escolares”.
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ura 2. Saberes Escoloresl
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Fonte: Arte de Educar, 2012

4. Mandalas como espago de pesquisa.

A educacdo é atualmente desafiada a recuperar sua dimensdo pesquisadora do fazer
docente (Pimenta 2007) e as Mandalas sdo instrumentos capazes de colaborar nesta
direcdo. Apresentam uma estrutura que assume diversas configuracoes representando as
praticas pedagdgicas a partir de uma perspectiva sistémica. Ela convida o professor a ser
pesquisador e criador de suas praticas sem dirigi-lo, mas auxiliando-o nas relacdes que
precisa construir. SGo como Obras Abertas (Eco 2007): estdo disponiveis para inUmeras
leituras e interpretacoes. Funcionam como mediadores de sujeitos e contextos de forma
din@mica, instaurando espacos de negociacdo e didlogo entre eles.

O problema da relacdo de saberes destaca, logo de inicio, a concepcdo de educacdo
como campo de didlogo a ser conquistado, tanto por estudantes como por professores.
Pensar as acdes pedagodgicas do ponto de vista dos sujeitos que as constituem é ainda um
desafio para a escola brasileira. Por que os discursos e as prdaticas pedagdgicas estdo
destituidos de sujeitos? Onde estdo as contribuicdes formuladas pelos professores para suas
escolas? Por que as experiéncias sociais ndo tém a centralidade devida nos curriculos da
Educacdo Bdsica? Somos uma sociedade com longa marca de auséncia e ocultamento
de diversos coletivos sociais. Os curriculos sGo pobres em experiéncias porque sdo pobres
em sujeitos (Arroyo 2011).
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Enfrentar a recuperacdo das vozes que habitam as escolas € um desafio ainda para as
nossas praticas, ndo sé escolares, mas também sociais. A disputa no territério do curriculo
ndo €& apenas porque hd temas a incluir nas disciplinas, mas a disputa & porque
experiéncias e coletivos merecem ser reconhecidos como produtores de conhecimento
legitimos e vdlidos” (Arroyo 2011, 139).

Uma disputa que nos envolve, professores e estudantes, e que deixa os estudantes de
meios populares em defasagem: sGo jovens, sGo aprendizes e sGo “pobres”; possuidores
de uma voz ainda ndo ouvida dentro das escolas.

Superar esta logica bipolar — de um lado o professor, do outro, o estudante — exige que
possamos instaurar condicdes pedagodgicas para o didlogo. Se compreendida como parte
do projeto democrdtico, a escola ndo esquece que a cidadania e a cultura nascem das
relacdes entre sujeitos. SGo os sujeitos, através de seus didlogos, trocas e desafios, que
elaboram os processos sociais, sejam eles democrdticos ou ndo. A escola &, assim,
desafiada a configurar novas relacdes com os saberes, relacdes capazes de dialogar de
forma mais horizontal com outras inst@ncias que também produzem conhecimento.

Quando uma coletividade como a escola € capaz de tfrabalhar a partir do didlogo direto
com os estudantes, compreendendo as diferencas e incentivando a voz de cada um,
podemos avancar na criagdo e partilha dos conhecimentos cientificos e suas culturas.

A democracia se define de baixo para cima, através da expressdo das vozes das
comunidades e individuos e ndo de um Estado hegemobnico. Assim, fortalecemos os
espacos infermedidrios em que se instauram as lutas politicas. A democracia € a forma
politica dessa recomposicdo do sujeito com seu mundo, € a arte de combinar a unidade
e a diversidade, e a escola é também responsdvel por este projeto de sociedade.

Negar a voz e as experiéncias dos saberes dos estudantes, na construcdo do
conhecimento escolar, € negar o direito a cidadania desses sujeitos sociais, € reproduzir o
ndo reconhecimento deles e dos coletivos a que pertencem (Arroyo 2011).

O didlogo entre a voz do estudante e a escola consiste na recuperacdo da voz social dos
atores que atuam na escola. Nesta perspectiva, o professor € alguém que produz
conhecimento sobre a realidade local, e nGo apenas alguém que executa um curriculo
de cuja elaboracdo ndo participou. O professor sai da sala de aula tradicional e descobre
o sentido de seu trabalho quando, em didlogo com o contexto, passa a ndo ser apenas
um transmissor de conhecimentos e se torna um mediador da producdo cultural do seu
enforno. Nesse sentido, a escola € chamada a se constituir em um espaco publico de
reflexdo e constituicdo de cidaddos que produzem cultura.
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