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Os estudos sobre género e diversidade sexual e as
proposicoes da pedagogia queer para constituicdo
de contextos escolares emancipatérios

Gender and sexual diversity studies and the propositions of queer pedagogy for the constitution of emancipatory schooling

Resumo

O investimento discursivo em tforno dos
temas “diversidade sexual” e “equidade de
géneros” ¢ indicativo de um tempo quando
a cerfeza sobre a "naturalidade” da heteros-
sexualidade foi desestabilizada. Este artigo
revisa algumas reflexdes desenvolvidas his-
foricamente sobre o assunto e discute seus
desdobramentos na educacdo. Enfatizam-se
as contribuicdes dos estudos queers que ana-
lisa, a partir da légica desconstrucionista,
0s mecanismos de heteronormatizacdo da
sociedade, se opde as abordagens socio-
anfropoldgicas sobre minorias sexuais e
reivindica o desenvolvimento de confexfos
escolares emancipatérios, comprometidos
com a justica, os direitos humanos e a valo-
rizacdo das diferencas. O artigo chama a
afen¢do para a heterogeneidade dos discur-
sos, as contraditorias praticas em agdo em
diferentes paises com fradicdo de pesquisa
nessa Grea e para o estado gestacional desse
debate no Brasil.

Palavraschave: Género. Diversidade sexual.
Estudos queers. Educagdo escolar.

Anna Luiza Araljo Ramos Martins de Oliveira

Aurenéa Maria de Oliveira

Marcelo Henrique Gongalves de Miranda

Universidade Federal de Pernambuco

Abstract

Discursive developments on themes like "sexual
diversity" and "gender equity" are indicative
of a new era where the conviction about the
"naturalness” of heterosexuality was destabi-
lized. This paper reviews some of the main
reflections developed historically on this subject
and discusses its implications in education.
Emphasizes the contributions of queer studies,
which analyzes from the deconstructionist logic,
the mechanisms of heferonormativity of society,
opposes the socio-anthropological approaches
on sexual minorities and claim the development
of emancipatory school contexts, committed to
jusfice, human rights and valuing of differences.
The paper draws atfention to the heterogeneity
of discourses, conflicting practices in actfion in
different countries with tradition of research in
this area, and the early stage of this debate in
Brazil.

Keywords: Gender. Sexual diversity.

Queerstudies. Schooling.
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1. Introducdo

O posicionamento heteronormativo, tradicionalmente assumido no
confexto escolar, tem sido questionado e revisado, nos dltimos anos, em decor-
réncia da maior visibilidade das comunidades de lésbicas, gays, bissexuais e
fransgéneros (LGBT), do incremento da luta pelos direitos humanos e da ascen-
dente veiculacdo de produtos mididticos abordando o assunto. Percebemos um
investimento discursivo em torno dos temas “diversidade sexual”, “enfrentamento
da homofobia”, “equidade de géneros”. Disputas e novas articulagcdes sdo ela-
boradas na esfera do Governo Federal (implantagdo do programa “Brasil sem
Homofobia” e realizacdo da Conferéncia Nacional LGBT, por exemplo), do
Ministério da Educacdo [instituicdo da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade — SECAD, lancamento de editais de formacdo
continuada nesse campo| e de algumas secrefarias estaduais e municipais
que vém desenvolvendo semindrios, cursos, oficinas, apresentagdes teatrais,
visando discutir o tema com docentes e discentes da rede piblica de ensino,
em parceria com organizagdes ndo-governamentais. (OLIVEIRA, 2009).

No ambito académico, a producdo nacional (BORRILO, 2010;
OLVEIRA, 2009; 201 1; OUVEIRA; OUVEIRA; NOVENA, 2010; MISKOLC],
2007: NOVENA, 2004: LOURO, 1995: 2001) e infernacional RASMUSSEN,
2006; RASMUSSEN; ROFES; TALBURT, 2004; FAUSTO-STERLING, 2000;
MAC AN GHAIL, 1994; WEEKS, 1990) sobre género e diversidade sexual
tfambém é crescente. Atualmente, nos deparamos com uma érea caracterizada
por diversas abordagens, na qual um dos principais desafios é estabelecer, a
partir dessa pluralidade, uma compreensdo sobre a temdtica. Este artigo se
propde revisar algumas das principais reflexdes sobre o assunto desenvolvi-
das no Ultimo século e discutir seus desdobramentos na educacdo. Enfatiza,
especialmente, as contribuicdes da teoria queer, movimento tedrico e politico
originario do didlogo entre os estudos culturais estadunidenses e o pds-estru-
turalismo, surgido no fim da década de 1980, como critica as abordagens
socioantropoldgicas sobre minorias sexuais. A perspectiva queer se propde
analisar, a partir da légica desconstrucionista, os mecanismos de heteronorma-
tizacdo da sociedade e reivindica o desenvolvimento de contextos escolares
emancipatérios, caracterizados pelo ensino critico e pelo compromisso com a
justica, os direitos humanos e a valorizacdo das diferengas.
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2. As primeiras producoes discursivas sobre género

As transformagdes nos discursos sobre género ao longo da histéria
foram marcadas, segundo Connell (2002), por vérios aconfecimentos e podem
ser localizadas em quatro periodos: 1) de 1860 a 1920, com o advento
da ciéncia moderna e o movimento sufragista; 2) de 1920 a 1965, com o
nascimento da psicandlise, o interesse da anfropologia sobre o assunfo e a
emergéncia do conceito de papéis sociais; 3) de 1965 a 1980, com a teoria
do patriarcado e a revolugdo feminista e 4) de 1980 em diante, com a “era da
diversidade” e as teorias feministas pds-estruturalistas.

O periodo enfre os anos de 1860 a 1920 é caracterizado por diver
sas publicacdes no campo cientifico que repercutem na nogcdo de género. Os
estudos de Darwin, por exemplo, infroduziram a ideia de que o sexo e a esco-
lha dos parceiros desempenham papel na evolugdo das espécies e que as
diferencas de género tem base biolégica. Seu pensamento teve grande influén-
cia sobre o desenvolvimento cientifico da época, inclusive sobre Comte (1851),
que propds a fun¢do social da mulher — nutricdo e cuidado dos homens — no
livio “Sistema de politica positiva”. Apds essa publicagéo, surgiram vérios trabo-
lhos na sociologia discutindo questdes relacionadas & mulher. Entre eles, Connell
(2002) destaca o livio de Jonh Mill {1869) chamado “A subjecdo da mulher” e
o de Ward (1883) denominado “Sociologia dinamica”, que analisava as for-
cas reprodutivas e criticava o modelo educacional da época por ndo oferecer
as mesmas condicdes para meninas e meninos. Também ressalta a importancia
que tiveram as publicagdes “Mulher no socialismo”, de August Bebel (1917] e
"A origem da familia, da propriedade privada e do estado”, de Engels (1997),
na infrodugcdo oo debate académico sobre a emancipagdo feminina.

A conquista de ferritérios pelos grandes impérios econdmicos e a
expansdo industrial também foram relevantes. Quando os navegadores che-
gavam a outras regides, se deparavam com sociedades desenvolvidas em
torno de diferentes formas de género e, mesmo considerando fais organiza-
¢oes primitivas, rapidamente se interessavam pelos comportamentos “exdticos”
dos nativos. Suposicdes sobre as distingdes entre homens e mulheres emergi-
ram e, poulotinomenfe, iniciou-se uma reflexdo sobre as estruturas sociais, as
relagdes entre género e trabalho (com o conceito de parasitismo), género e
poder [com o fema da subordinagdo feminina) e sexualidade (com os estudos
filogenéticos).
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O surgimento das teorias psicanaliticas e o desenvolvimento de
conceifos como “inconsciente”, “sexualidade” e “neurose” foram igualmente
deferminantes para esse campo. Nessa época, o movimento feminista estava
em crescimento. Para Adler (1967), as causas das neuroses ndo estavam
localizadas na sexualidade e sim na sociedade, nas relagdes ndo-igualitarias.
Erikson {1971; 1976), outro psicanalista pésfreudiano, propds uma teoria do
desenvolvimento enfatizando os determinantes sociais e demonstrou que, ao
longo da vida, o ser humano passa por fases especificas, marcadas por con-
flitos de ordem pessoal e social que interferem direfamente em sua identidade.
Essas ideias foram essenciais para indagagdes sobre a construgdo social do
género e a sua (ndo) deferminagdo bioldgica.

Esse periodo também foi marcado pelo socialismo, pelo fascismo e
por varios movimentos feministas. Para Connell (2002), o livio “O sexo domi-
nante” de Mathilde Vaerting, publicado em 1921, é um marco significativo.
O tfexto crifica a nogdo de esséncia e propde que a masculinidade e a femi-
nilidade sejom reflexos de relacdes de poder. Vaerting foi uma das primeiras
professoras universitarias admitida na Alemanha e demitida assim que Hitler
assumiu o governo.

Os estudos antropolégicos de Malinowski (1955; 1959; 1978) e de
Margaret Mead (1978; 1969) estdo entre os primeiros trabalhos empiricos
sobre género e desempenharam papel expressivo no processo de relativizagao
desse conceito. Malinowski (1978) apresentou descricdes detalhadas sobre a
sexualidade, o casamento e a divisdo do trabalho entre os habitantes das ilhas
Trobriands. Margaret Mead (1978) mostrou que a adolescéncia é vivenciada
de distintos modos e que o temperamento ndo ¢ biologicamente determinado,
nem depende do sexo. Ao confrario das culturas ocidentais, nas quais homens
eram tidos como naturalmente agressivos e as mulheres tranquilas e caseiras,
na regi@o de Papua Nova Guiné, a aufora encontrou diferentes configuragdes:
enfre os Arapesh, os homens e as mulheres apresenfavam temperamento paci-
fico e ndo se envolviam em guerras; na fribo Mundugumor, fanto homens como
mulheres tinham femperamento bélico; nos Tchambuli, os homens dedicavam boa
parte de seu fempo para se embelezarem, enquanto as mulheres trabalhavam.

A relativizac@o do género contribuiu para o surgimento e populari-
zagGo da teoria dos papéis sexuais, de acordo com a qual as condutas sdo
reflexos das normas culturais e das posicdes que as pessoas ocupam na socie-
dade. Um dos principais representantes dessa abordagem foi Parsons (1956),
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socitlogo americano, funcionalista, que definiu o papel masculino como o de
lider instrumental que deve garantir o sustento e satisfag@o das necessidades
bésicas da familia, e o feminino como o de lider expressivo, responsavel pelo
bem-estar do lar. Na andlise de Connell (2002), as ideias de Parsons (1956)
deslocaram as discussdes sobre género para a questdo da socializacdo, no
entanto ainda estavam atreladas & concepgdo de infegragdo e estabilidade
da sociedade e fomavam como base, apenas, o modelo familiar americano.
Os trabalhos de Goffman (1966; 1975] sobre papéis sociais também foram
relevantes. Ao propor a metéfora da dramaturgia para analisar a variabilidade
de identidades num mesmo contexto, destacou o cardter situacional dos papéis
sociais e comparou a vida ao palco de um teatro.

'O segundo sexo” de Beauvoir (1986), publicado pela primeira vez
em 1949, é apontado como a grande renovagdo na teoria sobre género do
meio do século XX. Caracteriza-se por uma crifica politica & subordinagao femi-
nina e desempenhou proeminente papel na transformacdo das ideias sobre a
homossexualidade e a masculinidade.

Beauvoir explorou como as mulheres sdo constituidas como ‘outro’
na consciéncia do homem. Ela, através de uma extraordindria série
de imagens sociais, investigou a variedade de possibilidades nas
quais mulheres podem responder a esfas situagdes e constituirem a
si mesmas — ndo escapando do género, mas realizando género
diferentemente nos distintos projetos de vida. (CONNELL, 2002,
p. 124).

Nos anos entre 1960 e 1980, o movimento feminista expandiu-se e
foi marcado por duas importantes fendéncias: o movimento pela igualdade de
direitos entre homens e mulheres (equal rights feminism) e o movimento de liber-
tacdo das mulheres (woman’s liberation movement), também conhecido como
feminismo radical. Segundo Bryson (2003), uma das principais representantes
do movimento pela igualdade de direitos, foi Betty Friedan, que defendia a
libertag@o das mulheres da “mistica feminina” — imagem idealizada de esposa
e dona de casa — e a implantagd@o de um programa de educag@o que as habili-
tasse a trabalhar fora de casa. Argumentava a favor da licenca de maternidade,
de creches no local de trabalho, afirmava que as mulheres deveriam combinar
planos de carreira com responsabilidades familiares e criar novas possibilida-
des de relacionamento com os homens, baseada na divisdo de tarefas.

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 44, n. 30, p. 110-138, set./dez. 2012



Artigo

O feminismo radical, afirma Bryson (2003), apesar de compartilhar
algumas ideias do movimento pela igualdade de direitos, distinguia-se pelos
seguinfes aspectos: 1) se autodefiniu como uma teoria que tinha por objetivo
compreender, discutir e combater as raizes da opressao feminina; 2) afirmava
que a dominagdo feminina era universal e sua base era o patriarcado; 3)
defendia que as mulheres tinham inferesses opostos aos dos homens e, por isso,
deveriam unirse em irmandade para alcangar sua libertagcdo; 4) ressaltava que
o poder masculino ndo se resfringia & politica e ao acesso ao trabalho, englo-
bava a vida privada, a familia e a sexualidade. Denunciava-se que as mulheres
eram fratadas como objetos sexuais, reprodutoras, empregadas domésticas,
mao de obra barafa e que os homens herdavam beneficios sociais, psicolégi-
cos, econdmicos e sexuais em decorréncia de sua supremacia.

O conceito de patriarcado foi central nesse periodo. Para Millet
(1985), esse poder estd em fodas as sociedades e é reforcado pela educagao,
pela religido, pelo estado. De tao presente no cotidiano, € visto como “natural”
ou sequer ¢ percebido. Tais ideias foram amplamente divulgadas na litero-
fura (MILLET, 1985; FIRESTONE, 19/9; GREER, 19/9; 1984, FIGES, 19/8;
MORGAN, 1984, defendia-se a expressdo da cultura feminina em oposicéo
& dos homens e lutava-se pela construgdo de politicas que privilegiassem as
mulheres. A ideia de que o género ¢ construido a partir de expectativas sociais
foi radicalizada e se tornou o principal mote de luta em defesa das mudangas.
O conceito de patriarcado também foi incorporado pelos primeiros movimen-
fos sociais de homossexuais. Destacase, entre as publicacdes nessa drea, o
livio de Altman (1972) denominado “"Homossexual: opressao e liberacdo” e o
de Hocquenghem (1978): "Desejo homossexual”.

As conquistas alcangadas a partir desses movimentos foram mdltiplas
— direifo & confracepgdo, leis trabalhistas, beneficios sociais, reconhecimento
profissional — no enfanfo, com o desenvolvimento dos estudos académicos
sobre género, a nogdo de irmandade feminina e o paradigma do patriarcado
foram questionados.

Nas teorias feministas, o paradigma do patriarcado, conceito
universal de dominagdo masculina, tem privilegiado relagdes (de
oposicdo) masculino e feminino e desigualdades dos sexos, num
rigido recorte de ferritorios a ser revisfo [...] Esta escolha teérica
oculta muito da complexidade social, quando desconsidera siste-
mas de poder e subordinagdo, postos pelas reagdes de classe,
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efnias/racas e geracdes em suas muitas intersecdes... (COSTA,
2004, p. 25).

A partir dos anos de 1970, as pesquisas nessa drea expandiram-se.
No Brasil, segundo Meyer (2003), os estudos apareceram, inicialmente, asso-
ciados aos movimentos de oposic@o & ditadura militar e, a partir da década
de 1980, relacionados as discussdes sobre a redemocratizagdo do pais.
Apresentavam levantamentos esfatisticos sobre as condigdes de vida de gru-
pos de mulheres, denincias sobre sexismo nas relogdes de trabalho e nas
prdticas educativas. Reflexdes complexas despontaram, entre elas, as chamao-
das “teorias pdsfeministas” — estudos sobre género arficulados & perspectiva
pés-estruturalista.

3. Teorias feministas pés-estruturalistas e estudos queers

De 1980 em diante, os estudos de género passaram por revisdes e
ampliaram suas reflexdes. As categorias “homens” e “mulheres” como univer-
sais foram questionadas e as posicdes bindrias de andlise dessas relacdes
criicadas, desvendando-se desigualdades, inclusive, dentro desses grupos.
Essas revisdes aconteceram sob a influéncia dos estudos culturais e dos tro-
balhos de tedricos pos-estruturalistas — particularmente, de Foucault (2007

1998), de Derrida {2005) e, mais recentemente, de Butler (2003).

Para Mac an Ghail e Haywood [2007), os estudos de género pas-
saram de uma énfase materialista — centralizada nas estruturas econdmicas e
sociais — para um enfoque linguistico — atentando para os sistemas simbdlicos,
as (micro) relagdes de poder, a construcdo de identidades e subjetividades.
A emergéncia desses trabalhos foi influenciada por uma série de transforma-
¢des sociais que marcaram as décadas de 1980 em diante: a separacdo
entre prazer sexual, reproducdo e casamento; o desenvolvimento das técnicas
reprodutivas; o surgimento da epidemia hiv/aids; a maior visibilidade das
comunidades LGBT: o crescimento do mercado voltado para produtos sexu-
ais e as mudancas nos discursos médicos, psicoldgicos e juridicos sobre a
homossexualidade que, paulatinamente, foi deixando de ser considerada (pelo
menos oficialmente) uma patologia. Nesse confexto, surgiram estudos engajo-
dos na desconstrucdo dos limites entre homo,/heterossexualidade. Alguns/as
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pesquisadores/as e afivistas dos movimentos LGBT passaram a usar o termo
queer como forma de autodesignacdo.

Queer é uma palavra usada desde o século XVI e significa “estranho”,
por sua semelhanga sonora, é normalmente associada ao vocdbulo queen
(rainha) e, convencionalmente, era ufilizado para se referir de forma pejoro-
fiva a homossexuais. Na dltima década do século XX, a expressdo passou a
ser empregada por uma verfente do movimento LGBT e da academia para
marcar diferenca e fazer oposic@o & heteronormatividade. Miskolci (2007)
ressalta que, no campo académico, a expressdo foi usada, pela primeira vez,
em 1990 por Teresa de Lauretis para identificar tedricos/as que, fundamenta-
dos/as nos estudos culturais e na perspectiva pés-estruturalista, desenvolviam
esfudos problematizando as nogdes de identidade, sujeito e género adotadas
pelas teorias socioldgicas sobre “minorias sexuais”. Para Seidman (1995), os
estudos queers, apesar de apresentarem divergéncias entre si, aproximam-se
por usarem o método derridiano da desconstrucdo, por fundamentarem-se em
leituras psicanaliticas, afirmarem o cardter discursivo da sexualidade e defen-
derem uma politica educacional contra a normalizagao.

[...] foi essencial para o desenvolvimento da Teoria Queer, o con-
ceito de suplementaridade criado por Derrida. Segundo ele, nossa
linguagem opera em binarismos, de forma que o hegeménico sé se
constréi em uma oposicdo necessdria a algo inferiorizado e subordi-
nado. Assim, em um exemplo caro aos queer, a heterossexualidade
sO existe em oposicdo & homossexualidade, compreendida como
seu negativo inferior e abjeto. Ainda que n&o expressa, a homosse-
xualidade & o Outro sem o qual o hegemdnico n&o se constitui nem

fem como descrever a si préprio. (MISKOLCI, 2007, p. 03).

Provavelmente, uma das autoras mais influentes nos estudos sobre
género, na atualidade, é Butler (2003). Em “Problemas de Género”, ela desen-
volve uma defalhada andlise das teorias feministas e afirma que elas, além de
apresentarem o termo “mulheres” como um significante estavel, universal, sepa-
rado das relagdes de classe, raca, etnia e geracdo, se apoiam numa nogdo
fundacionista de sujeito. A ideia de que a politica e a lei precisam representar
as mulheres pressupde a existéncia de um sujeito natural, ndo histérico, com
identidade estavel. Também critica a distingdo entre género — como cultural-
mente construido — e sexo — como determinado por fatores biologicos:
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[...] 0 género n&o deve ser meramente concebido como uma ins-
crigao cultural de significado num sexo previamente dado (uma
concepgao juridical; fem de designar também o aparato mesmo
de producdo mediante o qual os préprios sexos sdo estabelecidos.
[BUTLER, 2003, p. 25).

O género, para a aufora, é um meio discursivo pelo qual a concepgdo
de sexo como algo da “natureza” é produzida e essa ideio é uma maneira de
assegurar a esfrutura bindria (homem,/mulher] do sexo e salvaguardar dogmas
como o da heteronormatividade. Nesse sentido, sexo e género s@o produzidos
através de prdticas discursivas reguladoras.

[...] o género & uma identidade tenuemente constituida no tempo,
instituido num espago externo por meio de uma repeticdo estilizada
de atos. O efeito do género se produz pela esfilizagdo do corpo e
deve ser entendido, consequentemente, como a forma corriqueira
pela qual os gesfos, movimentos e estilos corporais de varios tipos
constituem @ ilusGo de um eu permanente marcado pelo género
[...] requer concebélo como uma temporalidade social consti-
tuida. Significativamente, se o género é instituido mediante atos
internamente descontinuos, entdo a aparéncia de substdncia é
precisamente isso, uma identidade construida, uma realidade per-
formativa em que a platéia social mundana, incluindo os proprios
afores, passa a acreditar, exercendo-a sob a forma de uma crenca.

(BUTLER, 2003, p. 200, grifos da autoral.

Género, nessa perspectiva, é performativo: através de atos repetitivos
0 "eu de género” é estruturado. Se o género é criado afravés de performances
sociais continuas, as ideias de “sexo como algo da natureza”, de “masculi-
nidade verdadeira” e de “feminilidade essencial” também sdo inventadas/
construidas. Para Butler (2003, p. 194), isso fica mais evidente quando ndo ha
repeficdo e os afos de género se transformam ou se revelam diferentes. Nesses
momentos, a identidade “fantasistica” e sua constituicdo politica sGo denuncia-
das e as descontinuidades do género aparecem. E o caso dos contextos LGBT,
em que o "[...] género ndo decorre necessariamente do sexo e o desejo, ou
a sexualidade em geral, ndo parece decorrer do género — nos quais, a rigor,
nenhuma dessas dimensdes de corporeidade significante expressa ou reflete
a outra.” A desconstrucdo do género elaborada por Butler tem inspirado o
desenvolvimento de estudos sobre as estratégias que as sociedades usam para
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regular e materializar o sexo nos sujeitos, sobre as subversdes das normas, as
fissuras e brechas que ocorrem nos processos sociais.

Fazendo uma andlise do contexto atual em que se encontram os estu-
dos queers, Miskolci (2007) destaca a aproximagdo entre a feoria queer e os
estudos pds-coloniais e aponta as intersecgdes entre raga, etnia, classe social
e género.

Recentemente, as aliancas esbocadas entre os Estudos Pés-coloniais
e a Teoria Queer parecem renascer a partir de um né da infersec-
¢do: aquele formado pelas categorias da sexualidade e raga. Néo
se trata apenas de alianga estratégica, mas de certo consenso de
que as categorias sdo interdependentes em um mesmo processo de
racializacdo do sexo e sexualizacdo da raca [...] estaria na cone-
xdo raga-sexualidade, um né que evidencia um mesmo processo
normalizador que cria seres menos humanos ou até mesmo abijetos.

(MISKOLCI, 2007, p. 11).

A diferenca, portanto, é criada afravés da utilizagdo de varios mar-
cadores sociais que almejam a normalizagd@o. Miskolci e Pelucio (2007), por
exemplo, desenvolveram um estudo efnogrdfico entre fravestis brasileiras e per-
ceberam que, apesar de suas identidades desestabilizarem o binarismo de
género, se submetem a um modelo de mulher heterossexual, branca e rica.

[...] quando liza lawer, Samantha Sheldon, Fernanda Galisteo
escolhem seus nomes e sobrenomes, ndo o fazem de maneira casu-
istica, mas a partir de um referencial no qual raga, classe, género
se enconfram e se combinam. Mulheres glamourosas, sexualiza-
das, ricas, brancas e loiras orientam essa escolha sinfetizada nos

nomes. (MISKOLCI; PELUCIO, 2007, p. 07).

Para os autores, isso consiste num mecanismo de fuga da abjecdo, de
busca de dignidade afravés da imagem do outro que é reconhecido e valori-
zado pela sociedade. Os discursos hegemdnicos sGo materializados nos corpos
das fravestis, por meio de uma busca incessante pelo branqueamento, pela femi-
nilizacdo e da fantasia de conquistar “[...] homens de verdade”, que “sejom

masculos, ativos, empreendedores.” (MISKOLCI; PELUCIO, 2007, p. 06).

Para Meyer (2003), as reflexdes geradas pelos estudos pdsfemi-
nistas pressupdem uma arficulacdo intrinseca enfre género e educacdo e
ampliam a ideia de processo educativo, uma vez que enfatizam a construcdo
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e transformacdo dos sujeifos através de instancias sociais — cinema, musica,
midia, literatura, brincadeiras, além do contexto familiar e escolar — e desta-
cam minuciosas esfratégias pelas quais o género atua constituindo diferentes
estruturas sociais.

4. As pesquisas queers e suas implicacées na educagdo escolar

Ha algumas décadas pesquisadores/as e ativistas de movimentos
sociais ligados ao segmento feminista e LGBT denunciam que os curriculos e
praticas pedagdgicas t#ém privilegiado o modelo heferossexual de identidade,
familia e afefividade, excluindo qualquer outro fipo de manifestacdo que fuja
a esse padr@o. Pesquisas ancoradas em perspectivas queers tém analisado
os dispositivos da sexualidade presentes na educagdo escolar e revelado que
essa instituicdo, historicamente, tem se constituido num terreno de heteronorma-
lizagGo, porém, ainda que lenfamente, estd se transformando num espaco de
resisténcia, onde vozes, antes silenciadas, comecam a ser ouvidas e reconhe-
cidas. Apresentaremos, nessa se¢do, alguns estudos nesse campo, apontando
suas confribuicoes.

O trabalho desenvolvido por Epstein e Johnson {1998 é uma das prin-
cipais referéncias nesse debate. Mostrou como a politica educacional inglesa
dos anos de 1990 (governo Thatcher) tentou regular a sexualidade a partir de
referenciais heteronormativos e como o discurso pela toleréncia e pela pluro-
lidade funcionou como mecanismo de confencdo de “fraturas potencialmente
danosas”. Ao refletir sobre escolarizacdo e midia, ressalta que as pedagogias
culturais influenciam a organizacdo das relagdes sociais e a consfituic@o de
subjefividades. Ademais, debate sobre a construgdo de identidades sexuais no
confexfo escolar e descreve como a escola, afravés de dinamicas especificas,
controla e disciplina a sexualidade, a maneira de falar e de se vestir de estu-
danfes e de docentes:

Eles e elas também vestem uma espécie de uniforme. Os poucos
homens frajam calcas cinza de flanela e camisas de cores lisas com
uma gravata e uma joqueta (mas ndo um paletd). As mulheres se
vestem de cores variadas, mas de estilos semelhantes. Estdo vesti-
das de modo a parecerem ‘respeitaveis’. [...] Nao ha nenhuma
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‘Oltima moda’, nenhum indicativo de estilo heterossexual, gay ou lés-
bico entre os professores e as professoras. (EPSTEIN; JOHNSON,
1998, p. 11).

A partir da andlise de histérias de vida de docentes homossexuais,
Epstein e Johnson (1998) mostram que o discurso heferossexista das escolas &
uma prdatica desumanizante, que tenta normalizar as sexualidades e neutrali-
zar o corpo. Para Hooks (2001), a formagdo docente centrada no dualismo
corpo/mente é um dos principais determinantes da negagdo do corpo e do
eros em sala de aula. Segundo a autora, os/as docentes sdo freinados/as @
se centrar na racionalidade, como se o ensino fosse um processo neutro e ndo
houvesse lugar para paixdo, criatividade, diversidade na escola.

No contexto brasileiro, o trabalho de Louro [1995) realizou um estudo
sobre a construgdo da masculinidade numa escola confessional crista e veri-
ficou, através da andlise de narrativas de alunos, que uma das principais
recomendacdes que a instituicdo fazia era a do autocontrole emocional —
como contar até dez e pensar antes de falar — para evitar ser dominado pelos
sentimentos. O incentivo & prdtica de esportes competitivos por meninos é
apontado como recurso para diminuir as relogdes de amizade e frocas de con-
fidencialidade — afributos femininos — e para cultivar a expressdo da dureza, o
adestramento das emocdes. Como observa a autora:

[...] passar ou ndo pela escola, muito ou pouco tempo, é uma
das distingdes sociais. Os corpos dos individuos devem, pois,
apresentar marcas visiveis desse processo; marcas que, ao serem
valorizadas por essas sociedades, tornam-se referéncia para fodos.
Um corpo escolarizado é capaz de ficar sentado por muitas horas
e fem, provavelmente, a habilidade para expressar gestos ou com-
portamentos indicativos de inferesse e de aten¢do, mesmo que
falsos. Um corpo disciplinado pela escola é treinado no siléncio
e num determinado modelo de fala; concebe e usa o fempo e o
espago de uma forma particular [...] as tecnologias utilizadas pela
escola alcangam, aqui, o resuliado pretendido: o autodisciplina-
mento, o investimento continuado e auténomo do sujeito sobre si

mesmo. (LOURO, 2001, p. 21-22).
Fundamentado em estudo etnogrdfico, numa escola inglesa de ensino

médio, Mac an Ghaill (1994) também discorre sobre as relacdes entre escola-
rizagdo e masculinidades e assinala a contingéncia dos discursos sobre género
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e sexualidade, desvelando a influéncia de fatores politicos, histéricos, eco-

némicos e ambientais — sala de aula, encontro de pais, sala dos professores

— sobre os mesmos. A escola pesquisada havia passado por reestruturagdes
em decorréncia de reformas educacionais — alteracdes curriculares, criacdo de

novos cursos, implementacdo de sistemas de avaliag@o e monitoramento da

qualidade da educagdo. Tais mudancas promoveram modificagdes na estru-
tura de frabalho dos/as professores/as, em suas atuagdes e nas crencas sobre
seus papéis. Conhecer essas crencas e os diferentes perfis foi essencial para a
compreensdo das relacdes de género desenvolvidas na escola. O autor iden-
fificou frés perfis:

e Profissionais (25% dos/as entrevistados/as|: professores conser-

vadores, que defendiam o reforno a uma estfrutura hierdrquica de
administracdo e organizagdo curricular; se opunhom as teorias
progressivas e aos movimentos antissexistas; percebiom as diferen-
cas de género a partir do binarismo homem,/mulher; defendiom o
desenvolvimento da educag@o sexual centrada em aspectos biolé-
gicos e mantinham relagdes assimétricas com os alunos, marcadas
pelo autoritarismo.

Antigos Coletivistas (25% dos/as entrevistados/as): faziam opo-
sicdo & reforma educacional: criticavam a criacdo de funcdes
de monitoramento e fiscalizagd@o do ensino, defendiom a imple-
mentagdo de uma pedagogia centrada no aluno e a assisténcia
pastoral aos mesmos; eram cooperativos entre si e; defendiam as
iniciativas antissexistas, antirracistas e multiculturais; desenvolviam
relagdes proximas com os/as discentes.

Novos empresdrios (50% dos/as entrevistados/as): enfatizavam
o sfatus profissional; partiam de uma visGo de gerenciamento das
responsabilidades; eram a favor da implementacdo de um sistema
de avaliog@o docente; adotavam diferentes praticas pedagdgicas,
tanto conservadoras, como progressistas [pedagogia pragmdtical;
eram a favor da adogdo de estratégias de marketing; partilha-
vam a concepgdo de educagdo como mercadoria e de estudantes
como clienfes; usavam uma linguagem “politicamente correta”;
enfatizavam a igualdade de oportunidades para estudantes
negros/as e do sexo feminino; apoiavam as inovagdes curriculo-
res, principalmente a criacdo de cursos profissionalizantes.
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Segundo Mac an Ghaill {1994, os/as docentes conservadores (“pro-
fissionais”), ao falarem sobre suas identidades, remetiom-se & época em que
eram alunos, & profissdo de seus pais, & divisdo sexual do frabalho na familia,
a suas experiéncias no exército, & prdtica de esportes competitivos, enfatiza-
vam a nacionalidade inglesa e expressavam forte admiragé@o por Thatcher.
Tais elementos mnemadnicos surgem como recursos para demarcar o “lugar do
masculino na sociedade”. Os “antigos colefivistas” remeteram-se & época em
que constituiam um grupo dominante na escola. Aparentavam vivenciar uma
“crise de masculinidade”, um deslocamento, em decorréncia da emergéncia
dos “novos empresarios”. Percebiam-se com menos sfatus e responsabilidade.
Suas representacdes de masculinidades estavam ligadas & ideia de colefivi-
dade e ancoradas em referenciais politicos socialistas. Criticavam a opress@o
e defendiom a igualdade de oportunidades, porém n&o tinham consciéncia do
papel desempenhado por eles no regime de género compartilhado na escola,
dos privilégios que gozavam por serem homens, brancos e de classe média.
Os "novos empresdrios” enfatizavam a vocag@o, a gestdo, o instrumentalismo
e o individualismo. Se autorrepresentavam como os professores ideais.

Para o autor, os dados sugerem que a construgdo de masculinidades
no contexto escolar ndo acontece por meio da imposicdo de um padré@o, mas
afravés de um complexo jogo de lutas (que envolve contradigdes e fissuras), de
negociagdes de significados e de consfrucdo de aliancas estratégicas. Ao ana-
lisar as entrevistas realizadas com estudantes, observou que a escola tomava a
heferossexualidade como norma e desenvolvia uma série de dispositivos para
a regulacdo social. Um aspecto que chamou atencdo foi quando o pesquisa-
dor solicitou autorizag@o para entrevistar alunos e foi informado de que ndo
havia gays na instituic@o e que discutir homossexualidade ndo era apropriado
para estudantes. Durante as entfrevistas, enfretanto, vdarios discentes revelaram
que eram gays e solicitaram total sigilo sobre suas identidades, afirmando
que as escolas ndo os aceitariam. Os poucos materiais escolares que faziam
referéncia & sexualidade, fratavam o fema relacionando-o apenas & heterosse-
xualidade, & procriagdo e & distingdo entre papéis masculinos e femininos. Os
professores afirmaram que ndo era relevante incluir a discussdo sobre homosse-
xualidade no curriculo escolar; apresentaram concepgdes essencialistas sobre
o assunto, dizendo, inclusive, que as pessoas & nascem homossexuais; e usa-
ram descrigdes do fipo: garofos afeminados, machos dominados pela mae,
prdticas sexuais predatorias, doenga psicolégica e comportamentos doentios,
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para se referirem a adolescentes gays. A maioria percebia a homossexuo-

lidade como um comportamento “desviante” e nenhum se sentia preparado
P prep

para aconselhar um aluno gay ou uma aluna lésbica. Segundo o autor:

Os estudantes crescem numa sociedade onde ndo hé imagens posi-
fivas de pessoas gays e lésbicas. Ndo hé conhecimento da histéria
das conquistas de gays e lésbicas [...] quando fextos escritos por
gays e lésbicas foram lidos na sola de aula, nenhuma referéncia foi
feita &1 orientacdo sexual dos autores. De fato, raramente a homos-
sexualidade foi discutida nas licdes e, nas poucas ocasides quando
ela foi introduzida, ela foi apresentada num contexto negativo,
mais recentemente em relag@o a AIDS [...] Desta perspectiva, a
heterossexualidade foi apresentada como natural, normal e univer
sal simplesmente porque ndo hd formas alternativas de existéncia.

(MAC AN GHAILL, 1994, p. 161).

O siléncio sobre a diversidade sexual provoca naqueles/as que sentem
desejos diferentes da norma heferossexual o isolamento, a confusdo e a margi-
nalizag@o. A heferonormatividade, como destaca louro (2001), vem sempre
acompanhada pela rejeicdo declarada & homossexualidade e, na maioria das
vezes, pelo consentimento e incentivo a préficas escolares homofébicas — piadi-
nhas, desprezo, constrangimentos. Quando um aluno,/a ou professor/a expressa
uma atitude diferente da norma estabelecida, se forna alvo de maior vigiléncia,
de perseguicdo ou, como salientam Epstein e Johnson (1998, se transforma num
mito, sendo alvo da projecdo da sexualidade reprimida na escola.

A despeito de toda a hostilidade verificada no ambiente escolar, Mac
an Ghaill (1994) desfaca experiéncias positivas vivenciadas por alunos gays.
Alguns estudantes disseram que “estar fora da norma” favorece o desenvol-
vimento do senso critico, permite que eles ndo compartilhem determinados
comportamentos nocivos incentivados entre os meninos — agressividade, com-
petic@o, ndo expressdo de afefividade — e favorece o desenvolvimento de
relacdes de amizade com as meninas, porque eles ndo se sentem “obrigados”
a fraté-las como objeto de prazer.

Britzman (2001), numa reflexdo sobre curriculo e sexualidade, ressalta
que a estrutura escolar tem impedido uma abordagem ética e cuidadosa da
sexualidade na educacdo.
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A cultura da escola faz com que respostas estéveis sejam esperadas
e que o ensino de fafos seja mais importante do que a compreensdo
de questdes infimas. Além disso, nessa cultura, modos autoritdrios
de interagdo social impedem a possibilidade de novas questdes e
ndo estimulam o desenvolvimento de uma curiosidade que possa
levar professores e estudantes a direcdes que poderiam se mostrar
surpreendentes. Tudo isso faz com que as questdes da sexuali-
dade sejom relegadas ao espaco das respostas certas ou erradas.
(BRITZMAN, 2001, p. 85-8¢).

A autora afirma que a educagdo tem funcionado como superego, fen-
tando instalar a culpa fodas as vezes que se pensa a sexualidade como forma
de prazer. Na escola, diz ela, a sexualidade estd sempre atrelada a discursos
de pénico moral, de eugenismo e de higiene social. Como alternativa, propde
que sejom desenvolvidos curriculos e prétficas pedagégicas que concebam a
sexualidade em movimento, como algo que se opde as fronfeiras, que ndo
segue as regras da cultura. Tais curriculos se caracterizariam

Por sua recusa a categorias ordenadas, pelos debates que eles
permitem, pelas praticas que os tornam possiveis e impossiveis e
é precisamente essa dindmica que a educag@o nega. Nos pode-
mos ainda pensar na literatura, na poesia, no cinema, na misica,
nos murais de rua, nas pegas de teatro e nos prazeres obtidos
quando nos apaixonamos por pessoas e por idéias, pois nessas
perspectivas imagindrias existe uma tolerancia pelos desvios da
vida, um interesse em estudar os inesperados movimentos de Eros
e de Thanatos. Na literatura, no cinema, na arte, na misica, a
preocupagdo ndo esté em como estabilizar o conhecimento, mas
em como e><|o|oror suas fissuras, suas insuficiéncias, suas traicoes e
mesmo suas necessarias ilusdes. Nessas formas de arte, a incerteza
pode causar ansiedade e medo, mas esses afefos podem ser explo-
rados em fodo o seu drama, sem sugerir a incompeténcia da leitora

ou do leitor. (BRITZMAN, 2001, p. 108.

Esse tipo de projeto exige profissionais criticos, interessados em des-
pertar a afencdo dos/as alunos/as e promover relacdes mais igualitarias no
ambiente escolar. Além disso, demanda educadores/as que tenham coragem
de se posicionar politicamente e consciéncia de que a sexualidade estd rela-
cionada com direitos civis.
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Britzman (1996) aponta, também, para necessidade de se proporcio-
nar conhecimento sobre a sexualidade gay e lésbica durante a formagéo de
professores/as e enfatiza que é preciso combater alguns mitos relacionados &
homossexualidade, entre eles: 1) de que ao falar em homossexualidade esto-
mos corrompendo os jovens; 2) de que os/as estudantes sGo muito novos para
pensar sobre identidades LGBT; e 3) de que a sexualidade faz parte apenas
do dominio privado.

Outros estudos recentes destacam que diferentes discursos sobre a
homossexualidade emergem no contexto contempordneo, desestabilizando as
cerfezas sobre a “naturalidade” da heferossexualidade e promovendo revisdes
nos discursos médicos, educacionais, psicoldgicos e juridicos. Essa desestabi-
lizag@o, como ressalta Louro (2003), é profundamente perturbadora para o
campo educacional, exige a construcdo de novas referéncias e a consciéncia
de que todos/as usamos cédigos para nos apresentar.

Novena (2004), num estudo sobre a producéo e circulagdo das
representacdes sociais da sexualidade na organizagdo escolar, identificou
diferentes e confraditérias representacdes da homossexualidade entre adoles-
centes de escolas publicas da cidade do Recife. Embora algumas explicacdes
apontassem para a homossexualidade como um fenémeno normal ou um
comportamento da sociedade atual, de forma geral, essas representacées apa-
reciam vinculadas & tenfativa de explicagdo das causas da homossexualidade
(problemas familiares, doengal e & ideia de sexualidade desviante.

Gama (2004) buscou compreender como professoras do ensino fun-
damental em Recife, com formacdo em pedagogia, apreendem as discussdes
atuais sobre género e educagdo e arficulam esse debate & vivéncia do cur-
riculo na escola. A partir de observagdes em sala de aula e entrevistas com
professoras recém-formadas, a pesquisadora verificou algumas lacunas refe-
renfes & abordagem do género em sala de aula, como: a demarcacdo de
espagos femininos e masculinos; a naturalizag@o de preconceitos; expectativas
diferenciadas em relacdo aos garotos e as garotas e dificuldades das professo-
ras em identificar e em intervir nos conflitos entre géneros. Oliveira (2001), num
estudo com docentes do ensino fundamental de Jodo Pessoa, percebeu que
suas represenfacdes sociais de sexualidade sdo organizadas em torno de con-
tetdos afetivos e informativos e que, embora os/as mesmos,/as reconhecam
a importéncia do fema, preconceitos, valores e normas morais norteiam suas
agdes e os/as deixam pouco & vontade para abordar o assunto na escola.
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Tavares {20006 realizou uma pesquisa sobre a visdo de formandos/
as de licenciotura em Recife a respeito da homofobia e verificou a presenca de
um discurso pela folerancia quando a homossexualidade era pensada nas relo-
¢des da esfera piblica — entre colegas, entre alunos/as. No enfanto, quando
a homossexualidade se aproximava do campo privado e, de alguma forma,
ameagava a representacdo tradicional de familia — heterossexual e nuclear — a
folerancia se transformava em rejeicdo e agdes heteronormativas emergiam.
A autora também percebeu que a maioria dos/as formandos/as ndo tinha
preparo tedrico sobre o tema, muitos, inclusive, ndo sabiam o significado da
palavra homofobia. Um aspecto interessante na pesquisa foi que estava pre-
vista a realizag@o de grupos focais e, apenas, duas estudantes compareceram,
o que indica, entre outras coisas, a resisténcia em abordar o tema. A autora
sugere o rompimento do siléncio em relogdo ao tema "homossexualidade”
nos cursos de formag@o de professores/as e a sua substituicdo pela critica ao
padrdo estabelecido como natural.

Resultados parciais de pesquisas (MIRANDA; OLIVEIRA, 2012) indi-
cam a persisténcia da cultura heferonormativa nos discursos tanto de liderangas
de movimentos sociais como de representantes de secrefarias estaduais de
Pernambuco e municipais de Recife e Olinda. Percebese que hd um esforco
por parte do Estado e da sociedade civil organizada que visa ao enfrentamento
do preconceito e & inclus@o social de grupos LGBT, mas seus profissionais
ainda concebem o sexo como um fenémeno natural, dando ao mesmo o status
de anterioridade em relacd@o ao social. Observa-se, ainda, a dificuldade dos
referidos setores em lidar com questdes envolvendo transgéneros e travestis.
Nesse sentido, por mais que ocorram debates problematizando a heteronor-
matividade e que o tema ganhe dimensdo transversal, adquirindo visibilidade
em sefores estratégicos — como, por exemplo, no campo educacional — a hefe-
rossexualidade segue como modelo hegeménico e ndo se conseguiu ainda
alcangar eficacia no combate ao estigma contra corpos modificados, entendi-
dos socialmente por varios grupos como abjefos.

Oliveira (2009) desenvolveu um estudo sobre as dinédmicas e condi-
¢oes de producdo do discurso pedagdgico oficial pela diversidade sexual na
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade (SECAD/
MEC) e no contexto das secretarias de educag@o em Pernambuco e percebeu
que ndo ha um discurso unificado sendo veiculado pelos érgaos oficiais de
educagdo. Ha, porém, um discurso hegeménico, construido a partir de uma
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cadeia de equivaléncia entre diferentes posicionamentos em torno do ponto
nodal “diversidade sexual na escola”. Observou, também, que, dentro dessa
cadeia de equivaléncia, hd quatro légicas sociais principais que arficulam
os discursos pela diversidade sexual: a da educag@o inclusiva, a dos direitos
humanos, a do reconhecimento das diferencas/identidades e a da orienta-
¢do sexual na escola. As ldgicas sociais, nessa perspectiva, sGo padrdes de
significagdo socialmente compartilhados a partir dos quais as praticas de ato-
res individuais e coletivos sdo desenvolvidas e compreendidas. (GLYNOS;

HOWARTH, 200/).

A légica da educagdo inclusiva propde o acesso universal & edu-
cacdo como meio de eliminagdo das desigualdades sociais — étnico-raciais,
geracionais, de classe social, de género efc. A dos direitos humanos defende
os direitos de LGBT, sobretudo o acesso & educacdo e o direito & livre orienta-
cdo afetivosexual, sendo o combate & homofobia no ambiente escolar o eixo
central do discurso. A légica do reconhecimento das diferencas/identidades
busca, de forma mais geral, a desconstrug@o das posturas essencialistas em
relacdo & normalidade — de género, étnicoracial, de orienfacdo sexual — e
das estruturas de hierarquia e subordinagdo social a elas inerente. Para isso,
lanca méo da linguagem da critica cientifica afravés da articulag@o entre diver-
sas disciplinas e enfre academia e movimentos sociais. A logica da orientagdo
sexual sustenta que sejam desenvolvidas atividades na escola para discussdo
de questdes relacionadas & sexualidade, envolvendo os temas: corpo humano,
relacdes de género e prevengdo a doencas sexualmente transmissiveis (DST) e
& Sindrome da imunodeficiéncia adquirida (AIDS).

A autora também analisou como o discurso pela diversidade sexual é
apropriado pelos/as educadores,/as e arficulado no campo escolar de Recife
(OLVERRA, 2009) e do Agreste Pernambucano (OLIVEIRA, 2012). Ela perce-
beu que os/as profissionais resgatam as légicas frabalhadas nos cursos de
formacdo e os referenciais construidos em suas vivéncias familiares, escolares
e religiosas, desencadeando processos de negociagdo de significados e (re)
inferprefacdo do discurso oficial. (Relestruturam, por exemplo, as légicas da
pratica da orientagdo sexual, dos direitos humanos e da educagdo inclusiva
e desenvolvem posicionamentos pela caridade crista, de cunho legalista ou
de sensibilidade com os/as estudantes discriminados. O aspecto que mais
se destacou no estudo foi a (re)interprefacdo da légica dos direitos humanos
como um discurso liberal pela toleréncia, defendendo-se o acesso de pessoas
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LGBT o ambiente escolar e o enfrentamento da homofobia desvinculado de
uma reflex@o sobre o papel politico da escola, sobre as relagdes de poder ali
vivenciadas, servindo, na maioria das vezes, para mascarar praticas pedagéd-
gicas heteronormativas. Tais consideragdes apontam para a necessidade de
confextos de formagdo docente que busquem, além de transmitir os conceitos
bésicos relacionados ao tema “educacdo, género e sexualidade”, desconstruir
as préficas e dindmicas j& exisfentes e atuantes no campo escolar, favorecendo
o desenvolvimento da compreensdo politica e da capacidade critica dos/as
educadores/as diante do cendrio em questdo.

Rasmussen (2006) desenvolveu um estudo com caracteristicas seme-
Ihantes enfocando o confexto do ensino médio em dois paises: Austrdlia e
Estados Unidos. A pesquisa teve como objetfivo idenfificar os principais dis-
cursos sobre sexualidade e escolarizagdo produzidos por segmentos LGBT
(académicos e ndo-académicos), verificar como esses discursos se manifestam
no contexto escolar e tragar alternativas para produgdo de teorias e praticas
pedagdgicas relacionadas & sexualidade. A pesquisadora entrevistou dezes-
sefe profissionais envolvidos com projefos — pesquisas, cursos de formagao,
elaboracéo de materiais escritos — sobre sexualidade e escolarizacdo numa
perspectiva LGBT. A maioria dos entrevistados/as tinha pds-graduacdo, sendo
oifo australianos/as e nove estadunidenses. Também foram analisados mate-
riais escritos: jornais e documentos queers, feministas e pés-estruturalistas;
publicagdes produzidas por departamentos de educac@o, grupos LGBT e orgo-
nizagdes religiosas desses pafses.

A autora percebeu que muitos dos projefos que visam & eliminagéo
da homofobia e do heferossexismo nas escolas descrevem, com frequéncia,
histérias de violéncia e abjecdo de estudantes e docentes, e que tais trabo-
lhos acabam sendo cimplices no processo de “objefificagdo” dessas pessoas.
Através da andlise de um caso publicado num dos principais jornais austra-
lianos sobre um garofo gay que foi agredido na escola por varios estudantes
(Tsakalos's store), a autora mostra que o aluno é transformado num mero objeto
de piedade, ndo se discute a complexidade de sua histéria de vida e de esco-
larizagdo, tfampouco os fafores que possibilitaram a escola se fransformar num
ambiente hostil.

Rasmussen (2006) também analisou um livio (HATTON, 1998) usado
em cursos de formacdo de professores na Austrdlia e na Nova Zelandia
que discute vdrios processos de opressdo no contexto escolar. Segundo a
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pesquisadora, esse material utiliza uma série de estratégias discursivas que
objetificam os/as estudantes homossexuais: énfase no isolamento dos/as estu-
dantes no contexto educacional, nas suas experiéncias de agressao fisica e
verbal, nas fentativas de suicidio efc. Por mais que esses frabalhos tenham a
intencdo de encorajar préticas ndo homofébicas, a autora salienta que eles
ndo questionam as relacdes desiguais de poder e os investimentos efetuados
para a manuten¢do dos processos de heteronormalizagdo no ambiente esco-
lar, € acabam contribuindo para a construgdo de esteredtipos relacionados as
pessoas homossexuais. Sugere que, em vez de fais estratégias, sejom desen-
volvidas afividades que mostrem as diferencas entre os grupos; que debatam
sobre a criagdo dos mecanismos de marginalizacdo, de sustentacdo das dife-
rencas e de valorizacdo de identidades.

Outro tipo de discurso presente no material pesquisado foi o que incen-
fiva alunos/as e professores/as a “safrem do armario”. O principal exemplo
é o programa conhecido como “Dia Nacional de Sair do Armario” (National
Coming Out Day), desenvolvido em varias escolas nos Estados Unidos. Para
a aufora, esse discurso ndo leva em consideragdo como o processo de tornar
publico a orientagdo sexual envolve aspectos complexos relacionados ao con-
fexto éfnico, racial, religioso da pessoa e de seus familiares e, principalmente,
no caso de jovens e adolescentes, ao tratamento que vai ser dispensado @
eles/elas — estando implicados, nessa questdo, sérios problemas de discri-
minagdo, preconceito e inclusive a manutencdo ou néo de suporte financeiro
pela familia para seus estudos e assisténcia & satde. Na opinido da pesqui-
sadora, melhor seria reflefir com os/as alunos/as e professores/as sobre as
diversas questdes pedagogicas, politicas e morais envolvidas na construcdo
de identidades de género e sexuais e, igualmente, no processo de “sair do
armario”. O discurso bindrio “ficar/sair do armério” ndo confribui para a dis-
cuss@o dos processos de produgcdo da exclusdo, néo leva em consideragdo a
nafureza interativa e os processos de negociagao envolvidos na construcdo de
contextos educacionais inclusivos.

Rasmussen {2006) também analisou a produgdo de discursos focalizo-
dos nas experiéncias bemsucedidas de docentes e discentes gays e lésbicas.
Segundo a autora, tais narrativas emergem da formagéo de féruns onde esses/
essas compartilham seu sucesso profissional e académico. As publicacdes,
nessa drea, destacam as caracteristicas exemplares desses personagens — cho-
mados de superprofessores e superestudantes — ressaltando sua competéncia,
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perfil psicologico e esforgo desprendido no trabalho. A ideia ¢ forfalecer a
inserc@o de gays e lésbicas no ambiente escolar e desconstruir imagens nego-
fivas sobre eles/as. Para a aufora, esse tipo de material tem sido importante
como contranarrativa em relagé@o aos discursos conservadores e patologizan-
tes dos grupos radicais e de algumas insfituicdes religiosas. No entanto, ela
ressalta que criar uma “iconografia sagrada” de gays e lésbicas pode ser
perigoso porque ndo leva em consideracéo que também hé diferencas entre
essas pessoas: elas ndo #m o mesmo desempenho académico e profissional,
as mesmas histéria de vida, ndo formam um grupo homogéneo. Como em fodo
contexto sociocultural, as contradicdes também est@o presentes entre aqueles
e aquelas que constituem as culturas LGBT, existindo desigualdades — gera-
cionais, raciais, étnicas, de classe. Hd, inclusive, homofobia: raramente se
discutem, nessas publicacdes, por exemplo, as experiéncias de professores/as
e alunos/as tfransexuais, fravestis e infersexuais.

Rasmussen (20006) destaca, ainda, alguns discursos que, pautados na
propria feoria queer, defendem que a criagdo de cafegorias — lésbicas, gays,
bissexuais, heferossexuais, fransgéneros, intersexuais — sGo insuficientes para
explicar as complexas configuracdes das identidades e rejeifam as estratégias
de luta pelos direitos civis e educacionais dos grupos LGBT. Para a pesquisa-
dora, que também se fundamenta na feoria queer e compartilha as crificas
sobre o uso de categorias, os trabalhos nesse campo ndo podem deixar de
levar em consideragdo que, em muitos contextos, os direitos humanos ndo sdo
respeitados e, portanto, é necessdrio que sejam aplicadas estratégias politicas
e juridicas que garantam os direitos das pessoas LGBT.

De acordo com a autora (RASMUSSEN, 2006), o trabalho educo-
cional pautado na teoria queer — seja de ensino, pesquisa ou planejamento
— deve questionar por que o conhecimento é sexualizado e racializado; como
se dé o processo de subjetivagdo de estudantes e docentes em contextos
escolares; por que a escola valoriza algumas identidades e outras n&o; quais
discursos sobre sexualidade e educagdo sdo permitidos, onde s@o e por que
sG0; quais ndo sGo, onde n&o sdo e por que NGo sGo.

Ao discutir sobre prdticas educativas comprometidas com essa pers-
pecfiva, Louro afirma:

Uma pedagogia e um curriculo queer estariam voltados para o pro-
cesso de producdo das diferengas e trabalhariam, centralmente,
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com a insfabilidade e a precariedade de todas as identidades.
Ao colocarem em discusséo a forma como o outro é constituido,
levariam a questionar as estreifas relacdes do eu com o outro. A
diferenca deixaria de esfar |4 fora, do outro lado, alheia o sujeito,
e seria compreendida como indispensdvel para a existéncia do
proprio sujeito: ela estaria dentro, infegrando e consfituindo o eu.
(LOURO, 2004, p. 48).

Tais praticas precisam levar em consideragdo que o corpo, o pra-
zer e o desejo sdo elementos que fazem parte do processo de ensino e de
aprendizagem; devem questionar as estratégias heteronormativas e descons-
fruir os processos de estigmatizag@o e marginalizagdo dos sujeitos vistos como
diferentes.

5. Consideracoes finais

Apbs caminharmos por diversas reflexdes sobre género e discutirmos
sobre as confribuicdes dos estudos queers para a educacdo em diferentes
contextos e paises, percebemos que, por meio de confinuidades, desconti-
nuidades, deslocamentos e rupturas, os discursos pela diversidade sexual sGo
tecidos, saberes sGo instfituidos, sujeitos sdo incluidos e/ou marginalizados.

Ao olharmos para a realidade educacional de paises aonde o sistema
escolar, os movimentos sociais e o campo académico vém discutindo hd vérias
décadas a questdo da diversidade sexual na escola, percebemos claramente a
heferogeneidade dos discursos, a complexidade das discussdes, as diferentes
e confraditérias préticas pedagdgicas postas em acdo. Por outro lado, perce-
bemos também que a educagdo brasileira encontra-se ainda em um estagio
gestacional em relagéo a esse debate, mesmo que j& possa ser percebida a
mesma tendéncia & heferogeneidade de posicdes. A luta pela implantacdo de
uma politica educacional pela diversidade sexual e de combate & homofobia
na escola, em especial, tem se mostrado extremamente érdua, complexa e
afravessada por resisténcias no contexto brasileiro. Mesmo assim, j& é pos-
sivel perceber claramente a emergéncia de discursos oficiais e insfitucionais
razoavelmente consolidados sobre o tema. Ao observarmos, mesmo de forma
panordmica, alguns dos movimentos que levaram ao desenvolvimento em diver-
sas regides dos estudos queers sobre educagdo e diversidade sexual, todavia,
verificamos que ndo ¢ suficiente simplesmente concentrarse na formacdo ou
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sustentacdo de discursos insfitucionais/oficiais. £ importante ainda, em nosso
caso, conhecermos e analisarmos mais profundamente esses discursos, saber
quem estd autorizado a produzidos, veiculélos, em que contextos s@o elabo-
rados e, sobretudo, ampliar a investigag@o sobre como os/as educadores,/
as estd@o se apropriando desses discursos e articulando-os no campo escolar.
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