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Artigo

Prdticas de ensino de leitura e escrita no Programa
Alfa e Beto: entre estratégias e taticas’

Alexsandro da Silva
Universidade Federal de Pernambuco

Resumo

Este arfigo tem o objefivo de analisar as prdticas de ensino de leitura e escrita
de duas professoras que participavam do Programa Alfa e Befo e como essas prdticas
se relacionavam ou ndo com a proposta do Programa. Utilizamos, como procedimentos
metodolégicos, a observagdo parficipante e a entrevista semiestruturada, cujos dados
foram analisados por meio da andlise de conteddo. Os resultados evidenciaram que,
apesar de as prdticas das professoras serem organizadas em forno do livro diddtico do
Programa, elas (re)inventavam em seu cofidiano outras maneiras de fazer e acrescento-
vam outras proposfas e materiais que ndo correspondiam &s prescrides a que esfavam
submetidas.

Palavra chave: Programa Alfa e Beto. Alfabetizacdo. Préticas cotidianas. 99

Practices of teaching reading and writing in the Alfa and Beto
Program: between strategies and tactics

Abstract

This article aims to analyse the practices of teaching reading and writing of
two teachers who participated in the Alfa and Beto Program and whether or not these
practices related to the proposed Program. We utilized, as methodological procedures,
participant observation and the semi-structured interview, whose data were analysed
using content analysis. The results showed that, although the teachers' practices were
organized around the program's textbook, they reinvented in their daily lives other ways
fo make and added other proposals and materials that did not correspond to the submit-
fed requirements.

Keywords: Alfa and Beto Program. Literacy. Daily practices.
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Précticas de ensefianza de lectura y escritura en el Programa Alfa y
Beto: entre estrategias y tacticas

Resumen

Este articulo tiene el objetivo de analizar las précticas de ensefianza de lec-
tura y escritura de dos profesoras que participaban del Programa Alfa y Beto, y cémo
esas prdcticas se relacionaban o no con la propuesta del Programa. Utilizamos como
procedimientos mefodolégicos la observacion participante y la entrevista semiestructu-
rada, cuyos datos fueron analizados por medio de andlisis de contenido. Los resultados
evidenciaron que, a pesar de las précticas de las profesoras ser organizadas en torno
del libro didéctico del Programa, ellas reinventaban en su cotidiano ofras maneras de
hacery afiadian ofras propuestas materiales que no correspondian a las prescripciones
a que estaban sometidas.

Palabras clave: Programa Alfa y Beto. Alfabetizacion. Précticas cofidianas.

Assim, o bom é que vem as afividades, ndo é2 A gente tem o livro,
a gentfe fem o caminho. Chega naquele dia, sabe o que vai fazer
(PROFESSORA A, 2011).

Bom, a genfe tem que seguir o que eles mandam, ndo &2 A,
assim, eles mandam a gente fazer e a gente foz como acha melhor

(PROFESSORA B, 2012).

Introducdo

Desde o inicio dos anos 80 do século XX, os métodos tradicionais
de alfabetizagdo e as cartilhas que os concretizavam foram objeto de indme-
ras criticas, sobretudo devido aos pressupostos que os sustentavam: a lingua
escrita era concebida como um cédigo de transcrigéo gréfica das unidades
sonoras, que seria aprendido por meio da repeticdo e da memorizagdo; os
aprendizes eram vistos como seres que nada sabiam sobre a escrita e que s6
seriam auforizados a fer contafo com textos “de verdade”, na escola, quando
esfivessem alfabetizados; e, finalmente, o professor era tratado como um mero
executor de passos a serem rigidamente seguidos.

Essa posicdo critica em relagdo aos métodos tradicionais ndo implica,
no entanto, uma negagdo das questdes metodoldgicas em si, como se elas
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remefessem, por si sbs, a um idedrio tradicional de alfabetizagdo. Como
observa Soares (2004), sem proposicdes metodoldgicas claras, corremos o
risco de ampliar o fracasso escolar das criangas no acesso ao mundo da leitura
e da escrita. Essas proposicdes metodolégicas ndo podem prescindir, todavia,
de contribuicdes atualmente disponiveis nesse campo, as quais aponfam que
as metodologias de alfabetizag@o precisam contemplar tanfo o ensino do sis-
tema escrita alfabética, quanto das prdticas sociais de leitura e escrita.

Considerando essas discussdes, desenvolvemos uma pesquisa que
feve como objefivo analisar as propostas metodoldgicas para o ensino da
leitura e da escrita presentes em materiais diddticos de um programa ndo gover-
namental que se destina a alfabetizar criangas por meio do método fénico (o
Programa Alfa e Befo) e as praticas de alfabetizacdo de professores que parti-
cipavam desse Programa. Neste artigo, apresentaremos a andlise das préticas
de ensino de leitura e escrita de professoras alfabetizadoras que participavam
do referido Programa e como as suas prdficas se relacionavam ou ndo com a
proposta dele.

Tendo em vista esse objetivo, apresentaremos, inicialmente, algumas
reflexdes tedricas tanto sobre os métodos tradicionais? de alfabetizacdo e as
mudangas ocorridas nesse campo, a partir dos anos 1980, quanto sobre as
prdticas cofidianas dos professores na sala de aula. Em seguida, apos situar-
mos o caminho mefodoldgico da pesquisa, discutiremos os principais resultados

do estudo, bem como teceremos algumas consideracdes finais.

Os métodos tradicionais de ensino da leitura e da escrita e as
mudangas no campo da alfabetizagéo

Durante décadas, especialmente até os anos 70 do século XX, o
ensino da leitura e da escrita era tido exclusivamente como uma questdo de
método [MORTATTI, 2000; SOARES, 2004). No Brasil, assim como em outros
paises, instaurouse uma acirrada disputa entre métodos de alfabetizacdo, que
se expressou, principalmente, no embate entre os chamados “métodos sintéti-
cos”, que procediom das “parfes” para o “todo”, e os “métodos analiticos”,
que adotavam o caminho inverso: do “todo” para as “parfes”.

Os "métodos sintéticos” tomavam como ponto de partida a letra
(método alfabético ou da soletracdol, o fonema (método fénico) ou a silaba
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[método silébico ou da silabag@o), que, por meio de um processo de sintese,
eram combinados para constituicdo de unidades linguisticas maiores (palavras,
frases e fextos). Ja os “métodos analiticos” (ou globais), ao contrario dos sinféti-
cos, partiam de unidades maiores da lingua: palavra (método da palavragdo),
frase (método da sentenciacdo) e texto (método de contos ou das historietas).
Nesses métodos, as palavras, as frases ou os textos eram decompostos, por
meio de um processo de andlise, em unidades linguisticas menores (frases,
palavras, silabas, fonemas/letras).

Como observaram Chartier e Hébrard [1990), em cada grande
etapa da histéria do ensino da leitura, os diferenfes métodos foram ordenados
em sistemas de oposicdo bindria e cada um deles é herdeiro dos sistemas de
oposicdo anteriores que eles préprios contribuiram para que fossem esqueci-
dos. Essa tens@o entre “anfigos” e “modernos” também pode ser observada na
histéria da alfabetizacdo no Brasil, pois, conforme ressalta Mortfatti, em cada
um dos momentos dessa histéria, tornou-se

[...] necessario produzir uma vers@o do passado, e desqualifica-
o, como se se tratasse de uma heranga incémoda, que impde
resisténcios & fundagdo do novo, especialmente quando a filic-
cdo decorrente (embora, muitas vezes, ndo assumida) da tradicdo
afuante no presente ameaga fazer voltarem & cena os mesmos per-
sonagens do passado, que seus herdeiros desejam esquecer, rever

ou aprimorar (MORTATTI, 2000, p. 299).

A partir, principalmente, da década de 80 do século XX, os métodos
fradicionais de ensino da leitura e da escrita e as cartilhas que os concre-
tizavam foram objeto de inimeras criticas, em decorréncia, sobretudo, de
mudangas conceituais no campo da alfabetizacdo. Tais mudangas, impulsiona-
das, especialmente, pela teoria da psicogénese da escrita, desenvolvida por
Emilia Ferreiro e colaboradores (cf. FERREIRO; TEREROSKY, 1999: FERREIRO,
1995), deslocaram a discussdo sobre o “como se ensina” para o “como se
aprende” [MORTATTI, 2000; SOARES, 2004, instaurando um movimento de
"desmetodizacdo da alfabetizacdo” (MORTATTI, 2000).

A teoria psicogenética da escrita provocou uma verdadeira revolugao
no campo da alfobetizag@o, alterando radicalmente a concepedo que se tinha
sobre como a crianca aprendia a ler e escrever. Se antes a alfabetizagdo era
vista como uma aprendizagem meramente perceptivo-motora, isto €, como a
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aquisicdo de um codigo de franscricdo da fala, que seria aprendido por meio
da repeticdo e memorizacdo, a partir desse momento, ela (a alfabetizagdo)
passou a ser concebida como uma construgdo conceitual, isto €, como um
processo de compreensdo de um sistema de representacdo (notagdo) dos seg-
mentos sonoros das palavras.

E sobretudo na década de 90 do século XX que comecou a se difun-
dir, no Brasil, um outro conjunto de estudos que também teve um importante
impacto no campo da alfabetizag@o. Tratase dos estudos sobre letramento,
entendido como o desenvolvimento de comportamentos e habilidades de
uso competente da leitura e da escrita em prdficas sociais diversas [SOARES,
1998). Apoiando-se nesse conceito, alguns pesquisadores, como Soares
(1998), propdem que o ideal seria alfabetizar lefrando, isto é, ensinar a ler e
a escrever no confexfo das préticas sociais de leitura e escrita. Assim, & impres-
cindivel que tanto as afividades de reflexdo sobre o sistema escrita alfabética
e suas convencgdes, quanto as prdticas sociais da leitura e da escrita estejam
presentes em sala de aula.

Apesar das grandes contribuicdes aportadas pela teoria da psi-
cogénese da escrita e pelos estudos sobre letramento para o campo da
alfabetizacdo, é preciso reconhecer que as apropriagdes delas nos meios aca-
démicos e educacionais parecem fer confribuido — seja pela énfase no “como
se aprende”, seja pela relevancia maior atribuida & imersGo da crianga em
prdticas sociais de leitura e escrita — para o que Soares (2004a) designou de
"desinvencdo da alfabetizagdo”, quer dizer para a perda da especificidade
desse processo, que, além de apresentar as facetas psicolégica, psicolin-
guistica e sociolinguistica, ¢ de natureza essencialmente linguistica (SOARES,

2004).

Nessa perspectiva, a alfabetizag@o passou a ser vista como um pro-
cesso espontdneo, que ocorreria por meio do contato com fextos e dispensaria
um ensino sisfemdtico das propriedades e convencdes da escrita alfabética.
Soares adverfe que ¢ “[...] como se realmente pudesse ocorrer de forma
incidental e natural a aprendizagem de objetos de conhecimento que s@o
convencionais e, em parte signiﬁcaﬂvo, arbitrérios — o sistema alfabético e o

sistema orfogrdfico” (SOARES, 2004a, p. 14).

Como uma reagéo & “desinvencdo da alfabetizacdo”, surgiram, no
limiar do século XXI, no Brasil e em outros paises, propostas de reforno aos
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métodos tradicionais de alfabetizacdo, especialmente do método fénico, um
método sintético de alfabetizacdo no qual cada grafema é aprendido como
um fonema, que, junfo a outro fonema, pode formar sflabas e palavras (FRADE,
2007). Esse retorno aparece, muitas vezes, associado a inferesses merco-
doldgicos (venda de livios, programas de alfabetizacdo, efc.), associados &
promessa de reverfer o problema do baixo desempenho dos alunos em leitura
e escrita, cuja responsabilidade é atribuida pelos defensores desses métodos &
suposta difusdo do “construtivismo” nas escolas brasileiras.

Segundo Mortatti (2010), o retorno dos métodos fénicos no cendrio
confempordneo brasileiro configura um processo de “remetodizagdo da alfa-
betizagdo”, o qual pode ser assim caracterizado:

Tratarse da reposicéo,/atualizagdo de um novo/velho discurso, ja
farfamente conhecido e utilizado ao longo da histéria da alfabe-
fizagdo no Brasil por aqueles que [...] buscaram convencer seus
confemporéneos de que eram portadores de nova, cientifica e
definitiva solug@o para os problemas da alfabetizacdo no pais

(MORTATTI, 2010, p. 334).

Esse movimento de retorno aos métodos fénicos relaciona-se, em seu
senfido mais perigoso, ao que Soares (2004a) designou de “reinvencdo da
alfabetizacao”, que, para ela, ndo pode representar, como fem acontecido,
um refrocesso — o reforno aos antigos métodos —, mas, sim, uma necessdria
recuperacdo das especificidades do processo de alfabetizagdo, sem desconsi-
derar as contribuigdes tedricas hoje disponiveis nesse campo.

Em funcdo do objetivo dessa pesquisa, que consiste em analisar as
praticas de ensino da leitura e da escrita de professores que participaram de
um programa de alfabetizagdo que tem como suporte o método fénico, apoiar-
-nos-emos também nas teorizagdes sobre as praticas docentes cotidianas, por
entendermos que tais discussdes sdo fundamentais para a compreensdo do
nosso objeto de estudo.

As prdticas cotidianas dos professores na sala de aula

Durante muito tempo, especialmente até os anos /0 do século XX, acre-
difouse que os professores simplesmente reproduziam (ou deveriam reproduzir)
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os conhecimentos e as orientacdes a que finham acesso. Confrariomente a
essa perspectiva, compreendemos que os docentes reelaboram, recriam e rein-
ventam o seu trabalho cotidiano, a partir de suas experiéncias anferiores.

Como esclarece Certeau (2012), os homens ndo sdo meros consu-
midores das produgdes culturais, pois se apropriam delas, reinventando-as em
seu cofidiano por meio de “téticas de consumo”. Segundo Sarti (2008), nessa
perspectiva, "o consumo cultural revelase como um espaco de producdo de
sentidos, uma produgdo silenciosa que possibilita que os sujeitos, por meio de
seus afazeres mais ordindrios, ndo esfejam destinados & passividade e & repro-

ducao” [SARTI, 2008, p. 49).

Apoiandonos nos conceifos de “estratégia” e “tética”, elaborados por
Certeau [2012) para explicar os processos de inven¢do do cotidiano, enten-
demos que os professores podem, diante das “esfratégias” — “célculo (ou a
manipulacdo) das relagdes de forcas que se forna possivel a partir do momento
em que um sujeifo de querer e poder (uma empresa, um exército, uma cidade,
uma insfituicdo cientifica) pode ser isolado” [CERTEAU, 2012, p. 99 e 100)
— [re)construir suas préticas de ensino por meio de “téticas” — “[...] agdo calcu-
lada que é determinada pela auséncia de um proprio”.

Chartier (2005), ancorando-se na teoria do cotidiano de Certeau
(2012), analisa com maestria ac@o docente em meio a “estratégias” e “tati-
cas”, esclarecendo que

[...] todo mundo sabe que as culturas profissionais se fransmitem
sempre de boca a boca, no curso dos encontros e das experién-
cias. Estas artes de fazer se transmitem a despeito das hierarquics,
que preferem ignoré-las. Por vezes elas as denunciam ou as com-
bafem como fantas rofinas conservadoras: os anfigos ensinam aos
novos como inferprefar as injungdes dos superiores hierarquicos
sem enfrar diretamente em conflito com eles, como vestir as praticas
antigas com as palavras dos novos discursos oficiais, como lidar
com prescrigdes sentidas como “impossiveis”. Eles sabem também
como fazer coisas novas com o velho, inovar para responder a
situagdes ndo previstas pelos textos e que, no entanto, precisam ser

assumidas (CHARTIER, 2005, p. 24).
Como observa Weisser (1998), os professores modificam, ajustam

ou, até mesmo, “desviam” os discursos cientificos estabelecidos, a fim de cons-
fruir, progressivamente, um repertério de gestos profissionais que resultam de
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influéncias miltiplas. Essa “fradugdo” revela que os professores reconstroem e
adequam ao seu trabalho cotidiano os conhecimentos e as orientacdes a que
tém acesso, mantendo, apenas, aquelas que podem fer um “valor de uso” nas
pratficas.

Essa constatac@o parece evidenciar, tal como observou Chartier
(2000, 2007), que as inovagdes diddticas sdo escolhidas, testadas, mantidas
ou abandonadas pelos professores a partir de critérios praticos e n&o tedricos.
Sendo assim, as inovagdes sdo incorporadas apenas quando contribuem para
uma melhor organizagao do trabalho pedagdgico. Caso contrdrio, sGo adap-
tadas ou mesmo descartadas, principalmente quando envolvem um aumento
de trabalho e uma perda de eficiéncia. Em outras palavras,

Os professores [...] geralmente ignoram as informagdes valida-
das cientificamente, elaboradas pelos pesquisadores distantes
do campo, publicadas segundo as regras em vigor nas revistas
especializadas, mas ndo diretamente utilizaveis na sala de aula.
Entre as inovagdes diddticas, eles buscam em principio aquelas
que sejam capazes de entusiasmar as criangas e de combater o

fracasso escolar (CHARTIER, 2007, p. 186).

Em consondncia com essa autora, Tardif (201 1) esclarece que os pro-
fessores retraduzem a sua formag@o e a ajustam ao seu trabalho cotidiano,
eliminando o que parece indtil ou sem relacdo com a realidade vivida e conser-
vando apenas o que pode servir de alguma maneira em seu frabalho. Nessa
perspectiva, esse aufor compreende que é a experiéncia que valida ou néo os
saberes adquiridos anteriormente ao exercicio da prética docente cofidiana ou
fora dela. Esses saberes experienciais, que sdo provenientes da experiéncia
na profisséo, na sala de aula e na escola, constituem, de acordo com o autor
supracitado, um conjunto de representacdes a partir das quais os professores
inferprefam, compreendem e orientam o seu trabalho cotidiano.

Concordando com Chartier (2007) e Tardif (201 1), entendemos que
a légica do professor ndo é e nem poderia ser a mesma do pesquisador. Por
isso, é preciso distinguir “coeréncia tedrica” ou “racionalidade cientifica” de
"coeréncia pragmatica” ou “racionalidade docente”, que é sempre adequada
as situagdes prdticas de exercicio do trabalho docente (CHARTIER, 2007;
TARDIF, 2001). E nessa direcao que Tardif esclarece que “[...] os juizos do
professor estdo voltados para o agir no confexto e na relag@o com o outro, no
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caso os alunos. Ele ndo quer conhecer, mas agir e fazer, e, se procura conhe-

cer, é para melhor agir e fazer” (TARDIF, 2001, p. 200).

Chartier (2007), ao andlisar as praticas de ensino da escrita de uma
professora do Ultimo ano da educagdo infantil, constatou que as acdes dessa
docente apoiavam-se em uma coeréncia pragmdtica e ndo tedrica. Embora
fivesse consciéncia de que as afividades propostas correspondiam a modelos
tedricos distintos, a docente ndo deixava de desenvolvé-las, considerando que
se relacionavam a dimensdes particulares da escrita, as quais eram trabalha-
das de maneira independente. Nesse sentido,

[...] o que poderia aparecer, de um ponto de vista tedrico, como
a coexisténcia heferoclita de atividades evidenciando modelos
incompativeis (frafar a escrita como gesto motor/ como codigo sim-
bélico/como saber de linguagem especifico), aparece, do ponto
de vista dos “saberes da acdo”, como um sistema dotado de uma
forte coeréncia pragmatica (ndo importa o que se possa pensar

sobre essa organizagdo) (CHARTIER, 2007, p. 198).

Nos dltimos tempos, o inferesse dos pesquisadores tem se deslocado,
cada vez mais, de uma andlise normativa sobre o que os professores deveriam
ou ndo fazer em sala de aula para a compreens@o do que eles realmente
fazem. Nessa diregdo, Goigoux (2002) esclarece que, nesse Ultiimo caso, a
afencdo recai sobre a descricdo dos processos de ensino em sala de aula, a
fim de tentar reconstruir as légicas de acdo a eles subjacentes.

Considerando essa perspectiva, assumimos, portanto, a ideia de que
as praticas cotidianas dos professores ndo s@o resultado de uma transposicdo
diddtica direta de conhecimentos, seja do dmbito tedrico, seja do dmbito das
producdes especificamente a ele dirigidas, mas, sim, de um processo com-
plexo de (relinvencao que os pesquisadores precisam melhor compreender.

O caminho metodolégico da pesquisa
Nesta pesquisa, adotamos, em consondncia com a natureza do
objeto e dos objetivos do estudo, uma abordagem qualitativa, que, de acordo

com Minayo (2011), se ocupa do universo de significados, motivos, aspira-
cdes, crencas, valores e atitudes. No entanto, como entendermos, assim como
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essa autora, que ndo existe dicotomia entre qualidade e quantidade, recorre-
mos também, quando necessario, ao uso de dados quantifativos.

A pesquisa foi realizada em duas salas de aula de duas escolas da
rede pUblica municipal de Caruaru — Pernambuco, que, assim como varios
oufros municipios do pafs, implantaram, & época, o Programa Alfa e Beto de
Alfabetizacdo, do Insfituto Alfa e Beto. Na rede municipal de ensino da cidade
de Caruaru, esse Programa foi adotado nos anos de 2011 e 2012, na educa-
¢do infantil e nos quatro primeiros anos do ensino fundamental.

Participaram da pesquisa duas professoras de 1° ano do Ensino
Fundamental, que, apds alguns contatos iniciais, se dispuseram a colaborar
conosco. Para preservar o anonimato das docentes, elas serdo denominadas
de "professora A" e “professora B”. No Quadro 1, apresentado a seguir, fais
professoras sdo caracterizadas:

Quadro 1 | Caracterizacdo das professoras participantes da pesquisa

Dados Professora A Professora B
Formagao profissional | Magistério (1990) Graduagdo em Pedagogia
(curso e ano de conclusdo) Graduacio em Cigncias (2010)

Sociais (2003) Especializag@o em
T Organizac@o Pedagégica

Especializagdo em 0

Gesido e Supervisdo da Escola - Supervisdo

Escolar (cursando) Escolar (cursandbol

Tempo de experiéncia 21 anos S anos
como docente

Quantidade de turnos de 2 2
trabalho

Os dados do Quadro 1 evidenciam que, quanto & formagdo profis-
sional, as duas professoras finham habilitacdo para o magistério nos primeiros
anos do ensino fundamental em nivel superior (graduacdo em Pedagogio)
e estavam cursando pés-graduacdo lafo sensu (especializag@o) na érea de
Fducagdo. Com relagdo & experiéncia docente, a professora A era muito mais
experiente que a professora B, que tinha apenas 5 de frabalho, mas ambas
frabalhavam, & época, em dois turnos.
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Para atender ao objetivo da pesquisa, que é analisar as praticas
de ensino da leitura e da escrita de professores do Programa Alfa e Beto e
com elas se relacionavam ou ndo com a proposta desse Programa, utilizamos
como procedimentos metodolégicos a observacdo participante e a entrevista
semiestruturada.

Segundo André (1995, p. 28), "[...] a observacdo é chamada de
parficipante porque parte do principio de que o pesquisador tem sempre um
grau de inferagdo com a situagdo estudada, afetando-a e sendo por ela afe-
tado.” Tais observagdes foram realizadas no segundo semestre letivo dos anos
de 2011 (professora A e 2012 (professora BJ, tendo sido observadas 8 (oito)
aulas da professora A e 10 (dez) aulas da professora B®. O registro dos dados
foi feito com o auxilio de dois instrumentos: o diario de campo e a gravagdo
de dudio.

As enfrevistas semiestruturadas consistem, segundo Laville e Dione
(1999), em uma série de perguntas verbais abertas, em uma ordem prevista,
na qual o entrevistador pode acrescentar perguntas de esclarecimento. As
entrevistas foram realizadas com gravagéo de dudio, ao término das obser-
vagdes, e fiveram como objefivo obter dados sobre a formacdo e experiéncia
profissional das professoras e, principalmente, sobre suas préficas de ensino
da leitura e da escrita.

Os dados "brutos”, obtidos por meio das observagdes e entrevis-
tas, foram analisados com o apoio da andlise de contetdo, que contempla,
segundo Bardin (2004, processos de descrigdo, inferéncia e interpretacdo.
A andlise foi desenvolvida por meio de recorte do confetddo por temas (and-
lise temdtica categorial) e envolveu as seguintes efapas indicadas pela autora
supracitada: préandlise, andlise do material (codificagdo e categorizagdo da
informagdo e fratamento dos resultados, inferéncia e inferpretagdo.

Andlise das prdticas de ensino da leitura e da escrita das
professoras no dmbito do Programa Alfa e Beto
Antes de apresentarmos e discutimos os resultados da pesquisa, situa-

remos o Programa Alfa e Beto de Alfabetizacdo, descrevendo os materiais e as
orienfagdes que norteavam o trabalho das professoras investigadas.
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O Programa Alfa e Befo de Alfabetizag@o pertence ao Instituto Alfa e
Beto (IAB), uma organizagdo ndo governamental que oferece produtos e ser
vicos voltados para educacdo infantil, alfabetizacdo e anos iniciais do ensino
fundamental. Utiliza o método fénico de alfabetizacdo e é constituido por mate-
riais fanto para uso individual do aluno, quanto para o uso coletivo em sala
de aula. S@o também disponibilizados materiais para os professores, para as
escolas e para as secrefarias de educagdo.

O Programa é constituido por materiais como o livio didético “Aprender
aler”, o caderno “Grafismo e Caligrafia: lefra cursiva”, os “Minilivros”, o “Livio
Gigante”, cartazes, fanfoches dos personagens do Programa (Alfa e Beto),
cartelas de lefras e testes diagnésticos. O livio diddtico “Aprender a Ler”, con-
siderado o carrochefe do Programa, é composto por 20 (vinte) licdes e cada
uma delas aborda um fonema. As ligées sGo divididas em blocos de afivida-

des: “Leitura”, “Brincando com sons e letras”: “Hora de ler”: “Correto?”: “E

. ! n 1" ~ n ny s . n ! '
assim que se escreve”; “Redacdo”; "Ja sei ler”.

;

Conforme o “Manual de Orientacdo” do Programa, o planejamento
dos aulas deve ser feito em fungdo de cada licdo do livro, que deve ser estu-
dada ao longo de duas semanas, aproximadamente (oito a de dias lefivos).
Nesse perfodo, o professor deve realizar todas as atividades previstas no livro,
assim como as demais atividades que constituem o Programa (cf. OLIVEIRA,

2011).

Ao analisar as prdticas de ensino da leitura e da escrita das pro-
fessoras alfabetizadoras participantes da pesquisa, percebemos que o uso
dos materiais do Programa Alfa e Beto e de outros materiais diddticos ocupa-
vam lugares diferenfes na organizagdo de suas rofinas de frabalho. Em outras
palavras, cada uma reinventava, & sua maneira, as prescri¢des do Programa
quanto ao uso dos materiais diddticos.

As praticas de ensino da leitura e da escrita da professora A eram
organizadas em torno dos materiais didaticos do Programa, principalmente
do livro diddtico, que foi usado em 6 (seis) das 8 (oito) aulas, em consonéncia
com a prescrig@o anteriormente apresentada. Quando ndo utilizava esse livro,
a docente recorria a outros materiais do Programa (“Minilivios” e “Grafismo e
Caligrafia: lefra cursiva”) e, em apenas uma das aulas, usou outros materiais
diddticos, conforme podemos visualizar no Quadro 2:
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Quadro 2 | Materiais diddticos usados pela pro-
fessora A nas aulas observadas

Materiais 1 2 3 4 5 6 7 8 Total
avla| aula | aula | aula | aula | auvla | aula | aula
Aprender a ler X X X X X X 6
Minilivros X ]
Qrgfismo e cg|igro- y y 5
fia: letra cursiva
Outros X ]

J& as préticas de ensino da leitura e da escrita da professora B, apesar
de também terem o livio diddtico e outros materiais do Programa como eixo,
eram marcadas pelo uso sistemdtico — em 7 (sete) das 10 (dez) aulas — de
materiais que ndo faziam parte do Programa, conforme podemos visualizar no
Quadro 2, a seguir. Inclusive, em 3 (irés) das 10 (dez) aulas, a docente ndo
utilizou nenhum material do Programa.

111

Quadro 3 | Materiais didéticos usados pela pro-
fessora B nas aulas observadas

Material 2 3 4 5 6 7 g o | e Total
aula | avla | avla | aula | aula | aula | aula | aula | aula | aula

Aprender X X X X X 5
aler

Minilivros X X X 3
Ahfo beto X ]
movel

Outros X X X X X X X 7

O uso dos materiais do Programa e de outros recursos diddticos pelas
professoras estava relacionado a diferentes aspectos. Enquanto a professora
A sinalizou, durante a entrevista, que gostava dos materiais didéticos do
Programa, pois eles apresentavam um conjunto de atividades que pareciam
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facilitar a organizacdo cotidiana de suas préticas de ensino da leitura e da
escrita, a professora B, por sua vez, demonstrou insatisfacdo em relacdo a
esses mesmos materiais, seja porque apresentavam atividades repetitivas,
que deveriam ser realizadas, seja porque eram consumiveis e estavam sendo
reutilizados*:

Assim, o bom é que vem as afividades, ndo é2 A gente tem o livro,
a gente tem o caminho. Chega naquele dia, sabe o que vai fazer.
E também fem o planejamento de 15 em 15 dias, que a gente faz
doquela semana. Al frabalha aquelas duas semanas, depois volia,
faz de novo, e revé o que foi que fez. [...] Cada dia tem uma ati-
vidade. Tem a afividade de leitura, a leitura do professor, a leitura
depois das palavras, e depois o bloco ‘Correto’ e o auxilio dos

‘Minilivios’ (PROFESSORA A, 2011).

[...] aqui no Programa eu acho tudo muito mecanizado. A gente
fem que seguir o livio [...] é assim e é desse jeifo que vocé fem
que fazer. [...] As vezes, com o Programa, fica tdo, muito assim,
a mesma coisa. Todo dia a mesma coisa: leitura, ditado, fazer um
fexto afravés de imagem. Toda licdo, a mesma coisa. Sdo vinte
licdes. Em cada ligéo, vocé tem que frabalhar do mesmo jeito.
[...] Até eles (os alunos), as vezes, ndo ficam nem af pra fazer

(PROFESSORA B, 2012).

Para analisar mais detidomente as préticas de ensino da leitura e da
escrita dessas professoras, discutiremos, em um primeiro momento, os usos que
elas faziam dos materiais do Programa, para, em seguida, debrucarmonos
sobre a utilizacdo de outros recursos diddticos.

Praticas de ensino da leitura e da escrita com o uso de materiais
diddticos do Programa Alfa e Beto

Nesta secdo, analisaremos as prdticas de ensino da leitura e escrita
com uso de materiais diddficos do Programa a partir das maneiras diferentes
pelas quais as orienfagdes que envolviam o frabalho com fonemas eram frato-
das pelas professoras.

Ao longo das observagdes, percebemos que a professora A, a des-
peito da orientagdo do Programa, ndo ensinava os alunos a pronunciar os
fonemas e a unios para formar palavras. Em vez disso, usava os nomes das
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letras para se referir a eles (os fonemas). Em uma das aulas, conforme podemos
observar no extrato de aula apresentado a seguir, essa docente desenvol-
veu uma atividade (Figura 1) que solicitava cos alunos bater palmas quando
ouvissem o fonema /t/ em diferentes posicdes em palavras lidas por ela. No
entanto, ela o substitui pelo nome da letra a que ele se refere, ndo o pronun-
ciando em momento algum.

Figura 1 | Atividade do Livro “Aprender a Ler”

._i' [ ,i A professora vai ler algumas palavras. Bata palmas uma vez
= quandeo vock ouvir o/t

BICICLETA SKATE PATING PROTEJA-SE PERIGO
CABEGA CAPACETE  CRANIO CONFORTAVEL MACID

APERTADO S0LTO QUEIXO  ACONCHEGANTE  APERTE

Fonte | Oliveira e Castro, 2010

PA® — A professora vai ler algumas palavras. Bata palmas uma vez
quando vocé ouvir que lefrinha? (a professora | o enunciado da
afividade, substituindo o fonema pela expressdo “que letrinha”).

A — A [responderam alguns alunos).

PA - O qué? Qual2

A - B (responderam os alunos)

PA — Qual? Néao é B ndo, eu ndo escutei B ndo.

A—-OT (respondeu um aluno).

PA — E essa aqui, oh! (a professora aponta para um cartaz que
continha o alfabeto e indica a letra T).

PA — Como é o nome dela?

A =T (responderam os alunos).

A-EoT.

[AULA 1, PROFESSORA A, 2011)

Essa “tatica de consumo” (CERTEAU, 2012) de dizer os nomes das
lefras em vez de pronunciar os fonemas isoladamente também foi observada
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em outros estudos, como os de Aragdo (2013), Moraes (2013) e Silva e
Silva (2013), e parece estar relacionada a dois aspectos arficulados: a com-
plexidade, para as criancas e para as proprias professoras, da pronincia de
fonemas isolados e a maior familiaridade das docentes com a alfabetizacdo
por meio de lefras e/ou silabas e ndo de fonemas.

Quanto ao primeiro aspecto, dispomos, atualmente, de evidéncias de
que a capacidade de segmentar palavras em fonemas, pronunciandoos um a
um em voz alfa, ndo é condig@o necesséria ou requisito para a aprendizagem
da leitura e da escrita. Morais (2013) evidenciou que, mesmo criancas com
hipotese alfabética, ensinadas pelo método fénico, ndo conseguiam resolver
tarefas de consciéncia fonémica, como segmentar e pronunciar fonemas. As
andlises qualitativas dos acertos e erros dessas criangas revelaram, ainda, que
elas tendiam a pensar sobre lefras ou silabas e ndo sobre fonemas.

Ao analisar a frajetéria histérica dos métodos na pratica escolar,
Braslavsky (1988) observa que os méfodos fénicos surgiram para superar o
solefracdo, mas, apesar de suas vantagens em relacdo a estes, cedo foram
percebidas fambém suas desvantagens, as quais deram lugar ao aparecimento
dos méfodos sildbicos: “[...] a dificuldade para pronunciar as consoantes iso-
ladas, para unilas com as vogais e para estabelecer a correspondéncia entre

cada lefra do alfabeto escrito e os fonemas da linguagem falada” (BRASLAVSKY,
1988, p. 43).

E inferessante destacar que, quando desenvolvia a atividade de reco-
nhecimento de fonemas em diferentes posicdes em palavras, a professora A
indicava as respostas aos alunos, levantando a méo sempre que a palavra lida
possuia o fonema estudado, conforme podemos observar no trecho abaixo,
que é uma continuag&o do anterior:

PA — Ent&o eu vou falar a palavra. Se eu levantar a mdo, o qué que
vocés vao fazer?

PA — Quando eu fizer assim (levantou a m&o), vocés batem.

PA — Bicicleta (levantou a mé@o e as criangas bateram palmas).

(AULA T, PROFESSORA A, 2011)

Esse procedimento de indicar e/ou induzir as respostas das afividades
estava presente em diferentes momentos das aulas dessa professora. Quando
isso ocorria, pareciam estar em jogo dois aspectos arficulodos: de um lado,
a exigéncia do Programa de cumprimento do cronograma de licdes e de
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realizacdo de todas as atividades do livro diddtico. De outro, o nivel de com-
plexidade de algumas atividades para os alunos, que ndo tinham condigdes
de respondélas, sem errar. Diante desse impasse, a solucdo encontrada pela
professora parece ter sido a de responder, ela mesma, as atividades ou induzir
as respostas.

Quanto & maior familiaridade das professoras com a alfabetizacdo
por meio de letras e/ou silabas e ndo de fonemas, consideramos que a silabo-
¢do e solefragdo parecem fer tido um maior impacto no cotidiano das classes
de dlfabetizagdo, permanecendo, até os dias atuais, no repertério de praticas
de muitos professores, principalmente daqueles que contam um maior fempo de
experiéncia de ensino, como a professora A, que tinha mais de 20 (vinfe] anos
de atuacdo docente.

O trabalho com lefras e ndo com fonemas pode ser percebido
também nas prdticas da professora A quando ela solicitava aos alunos, em
algumas aulas, a identificagdo de lefras, geralmente em textos do livro diddtico.
Segundo a docente, apesar dessa atividade ndo ser indicada pelo Programa,
ela a utilizava para ajudar os alunos a reconhecer o grafema estudado em
cada ligdo, o que afesta, mais uma vez, o frabalho no nivel da letra e ndo do
fonema, conforme podemos observar nos extratos a seguir:

PA — Vocés vao pegar... Primeira coisa, antes de pintar... Pode
ser com o lépis de cor ou o de escrever. Vocés vao circular foda
vez que vocés encontrarem o T. Al circula o T. Primeira coisa anfes
de pintar. Af depois pode pintar. Assim, oh [a professora escreveu
no quadro a letra T mindscula e maitscula e circulou-as) (AULA 3,
PROFESSORA A, 2011).

Ao chegar do recreio, a professora pediu para que os alunos
pegassem novamente o livio e pintasse todas as lefras G que encon-
frassem no fexto lido [AULA 4, PROFESSORA A, 2011). )

P- Peguem agora um ldpis de cor. Pode ser qualquer cor. E pra
pinfar todas as letrinhas G que vocés encontrarem no “escorregar o

dedo? (AULA 7, PROFESSORA A, 2011).

Diferentemente da professora A, a professora B seguia as orienfagdes
do Programa, pronunciando o fonema que estava sendo ensinado e solicitando
as criangas que fambém realizassem esse mesmo procedimento. Apesar disso,
observamos, mais de uma vez, as criangas mencionarem os nomes das lefras
e ndo os fonemas, conforme podemos observar no extrato de aula abaixo, no
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qual os alunos foram solicitados a bater palmas quando ouvissem o fonema

/i

PB: E af, a gente vai fazer o que? Leiam pra mim (as criangas leram
a questdo, depois a professora leu novamente.

PB — Qual o som dessa lefra aqui? (apontando para o J).
A: J (dizem o nome da letra).

PB: Como é o som do J2 Esse & o nome. E o som@ E /j/.
A/i/

PB: A primeira palavra, "ACHO", tem o som de //?

A: Néo.

[AULA 4, PROFESSORA B, 2012).

As orientagdes quanto ao trabalho com fonemas foram, portanto,
recebidas e/ou usados de maneiras diferentes pelas professoras, as quais tam-
bém recorreram, como veremos na se¢d@o a seguir, a oufros materiais que ndo
faziam parte do Programa, os quais se relacionavam a outras perspectivas
tedrico-metodolégicas.

Praticas de ensino da leitura e da escrita sem o uso de materiais
do Programa Alfa e Beto

Como vimos anferiormente, as professoras, sobretudo a B, usaram
em suas aulas, apoiando-se em uma “tatica de consumo” (CERTEAU, 2012),
materiais que ndo faziam parte do Programa Alfa e Beto. Nessas situagdes,
elas n&o recorriom ao método fénico, mas, sim, a atividades que se apoiavam,
principalmente, na exploragdo de lefras e silabas.

Em duas aulas observadas, conforme percebemos no Quadro 1, a
professora A n&o utilizou o livro diddtico, embora fenha recorrido a outros
materiais do Programa (minilivios e caderno de caligrafia). Em uma delas, que
consistia em uma revis@o das licdes j& estudadas, a docente usou a atividade
apresentada a seguir, que envolve o frabalho com letras e, principalmente,
silabas:
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Figura 2 | Atividade usada pela professora A

Aprrsiste dr Prvabo de Linpaa Pertopuoss

B, Ligesr

@ dady Eagir
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® Ths
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2 Mesrhre gqor vood apernde. Eicrein o4 nooe S devernhes ¢ srpare 4 sishan
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V. Cdemt a wilabar ¢ forme a panme

alBlale|[&Tales | (Bl a ;:-'\r\--u'

Fonte | Elaborado pela professora A
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Ao longo das observagaes, percebemos a utilizacdo, pela professora
A, de algumas maneiras de fazer relacionadas ao método silébico, cujo proce-
dimento de ensino caracteristico € a combinatéria de silabas para constituicdo
de palavras, frases etc. Tais “artes de fazer” (CERTEAU, 2012) referiam-se &
maneira como ela realizava a leitura e o ditado de palavras com os alunos.
No primeiro caso, ela lia silaba por silaba e, em seguida, a palavra inteira,
acompanhada pela repeticdo dos alunos, como podemos visualizar a seguir
no extrato de observacdo:

PA - Ficou como? Tio, ta-to, Tifa (leu a professoral.

PA - E essa daquie Da-do, de-do, dia (leu a professoral.

PA - leiom novamente. Aqui ficou como? Trés palavrinhas para
cada lefra. Novamente: tefo, tefo. Ta-to, fafo. Tia, Tita. (a profes-
sora lia e as criangas repetiam).

PA - Agora com o D. Da-do, dado. De-do, dedo. Dito, dita.

PA - Novamente: tetto, teto. Tarto, tato. Tita, Tita. Da-do, dado.

De-do, dedo. Dia, Difa. [a professora lia e as criangas repetiam)
(AULA 2, PROFESSORA A, 2011).
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No caso do ditado, a professora, inicialmente, escrevia no quadro
todas as familias silébicas j& estudadas e que seriam utilizadas no ditado.
Quando ditava a palavra, apontava a sflaba pronunciada com uma régua. Por
exemplo, se a licdo do livio estivesse abordando o fonema /p/, ela escrevia
no quadro, antes de ditar, a familia silébica dessa letra (PA, PE, PI, PO, PU,
PAQ), e, ao ditar a palavra “PIPA", por exemplo, apontava com a régua as
silabas Pl e PA, indicado as respostas, conforme mencionamos anferiormente.

Quando questionamos a professora sobre a realizagdo de proposfas
diferentes daquelas do Programa, ela informou que, as vezes, ufilizava ativi-
dades de um material didético chamado “Tin-doléle"”, que, segundo ela, era
semelhante ao do “Alfa e Beto”, mas se tratava de um método sildbico, e ndo
fénico. Esse dado parece confirmar que o método silébico teve maior influén-
cia na consfituicdo das prdticas de alfabetizacdo dessa professora, porque
ela recorria a ele quando propunha atividodes exiras, mesmo estando partici-
pando de um Programa que usava o método fénico.

Na maioria das aulas observadas, percebemos que a professora B
também fazia uso de outros materiais, entre eles o livro diddtico Porta Aberta,
de Isabella Carpaneda e Angiolina Braganga®, além de atividades que,
segundo a docente, foram retiradas da internet. Embora atendesse, na maioria
das vezes, as orientagdes do Programa ao abordar os fonemas, as ativida-
des adicionais propostas por ela costumavam contemplar o nivel da silaba,
incluindo, as vezes, familias silébicas. Eis um exemplo:
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Figura 3 | Atividade usada pela professora B
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Fonte | Elaborado pela professora B

Quando perguntamos se essa docente | havia lecionado em turmas
de alfabetizacdo antes de participar do Programa Alfa e Beto, ela respondeu
que sim e disse que alfabetizava a partir da lefra e ndo do fonema. Como em
varias cartilhas do método silébico geralmente sGo apresentadas uma lefra e
uma palavra-chave, esta Ultima utilizada apenas para apresentar as familias
silabicas (FRADE, 2007), acreditomos que a docente esfava se referindo ao
uso de um manual silébico, que, a cada licdo, evidenciava uma lefra para, @
partir dela, apresentar a familia silébica correspondente. Eis o que ela disse:

Assim, a gentfe frabalhava os fonemas, mas numa ordem dife-
rente, que era a ordem do alfabeto. Af frabalhava mais a questao
da lefra mesmo. Al no caso ndo era o fonema, era o grafema

(PROFESSORA B, 2012).

No caso da professora B, existiam, ainda, outras afividades que ela
realizava com fextos de diferentes géneros que ndo faziam parte do Programa
Alfa e Beto. Em cada més, um género era abordado por ela em sala de aula:
no més de agosto, o género selecionado foi a “receita culindria”, cujo trabalho
culminou com a montagem de um livro de receifas retiradas de embalagens de
alimentos; no més de setembro, o género “fébula”, que, ao final do periodo,
foi fransformado em pega teatral e apresentado para toda a escola; no més
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de outubro, o género “entrevista”, quando as criancas entrevistaram diferentes
membros da escola e da comunidade. Essa proposta constituia uma inicio-
fiva da prépria escola na qual a professora atuava e ndo uma orienfagdo do
Programa. Eis um extrato de aula a fitulo de ilustragdo:

Ao retornarem do infervalo, a professora explicou que no més
de outubro o género frabalhado seria a entrevista. Em seguida,
ela questiona as criangas sobre o que é uma enfrevista e onde
podemos enconfréa (revistas, jornais, televisdo, rédio). Apds esse
momento, uma das alunas veio entrevistar a bolsista de iniciacdo
cientifica que observava a aula: a aluna leu as perguntas para a
bolsista e anotou as respostas dadas por ela no caderno. Enquanto
isso, oufro aluno fingia ser o ‘cémera’ que estava filmando a entre-
vista e os demais alunos assistiam a tudo em siléncio (AULA 7,

PROFESSORA B, 2012).

Além do trabalho com diferentes géneros textuais a cada més, as
criangas, uma vez por semana, tinham acesso ao acervo de livros infantis da
biblioteca da sede da escola”. Nesse dia, a bibliotecdria levava até o anexo
uma caixa de livios, que as criancas podiam ler & vontade e, inclusive, fazer
empréstimos, levando-os para ler com seus familiares, em casa. Para isso, pos-
sufam uma “carteirinha de leitor”, com a data de empréstimo e devolugdo.
Os livros eram variados: com muitas ou poucas ilustracdes, de diferentes for-
mas e tfamanhos e continham, por exemplo, histérias, poemas ou historias em
quadrinhos.

E possivel constatar, portanto, nas praticas de ensino da leitura e da
escrita dessa docente, fentativas de inserir os alunos em prdticas letradas de lei-
fura, ao possibilitar que eles tivessem confato com textos de circulag@o social,
os quais se distinguiam da maioria absoluta dos pseudotextos apresentados
pelo Programa, que continham léxico extremamente controlado, incluindo, ape-
nas, palavras com os fonemas jé estudados e as vogais, e frases justapostas,
conforme podemos observar no exemplo a seguir:
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Figura 4 | Exemplo de pseudotexto do livro “Aprender a Ler”

MAMAE LUMA
LU £ A MAE. ELAE MAE [ MILA B Db MALLL
LILIMAA ANLA MILA E MALL
MAALLY RRAMA,
MILA NAC MAMA. MILA JA LE
ELA J& LE?
- 51, ELALE
MALL AN E MILA LE
E LUNGA MIMAMILAE MALU

A

Fonte | Oliveira e Castro, 2010

Podemos constatar, portanto, que as préficas de ensino da leitura e
da escrita das docentes parficipantes da pesquisa caracterizavam-se por um
movimento no qual algumas acdes eram voltados a atender ¢s exigéncias do
Programa, enquanto outras se distanciavam das orientacdes e prescricdes dele.

Consideracoes finais

Os resultados deste estudo evidenciaram que as préticas de ensino
da leitura e da escrita das professoras eram, de modo geral, organizadas em
torno dos materiais diddticos do Programa Alfa e Beto, principalmente do livio
diddtico, conforme a prescricdo desse Programa. Apesar disso, percebemos
que elas (relinventavam, em seu cofidiano, outras maneiras de fazer, como
dizer o nome das lefras em vez de pronunciar os fonemas e acrescentar outras
propostas e materiais, alguns deles mais proximos do método sildbico e outros
relacionados & perspectiva do letramento.

Esses dados evidenciam, porfanto, que as professoras, mesmo
estando submetidas & orientacéo de seguir o Programa, & risca, construiom
suas préticas de ensino da leitura e da escrita pautando-se nGo apenas nas
orientagdes e materiais do programa, mas também em outros materiais e em
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outras experiéncias que vivenciaram e que constituiam os seus saberes e as
suas praticas.

Inspirando-nos em Certeau (2012), podemos dizer que os professores
(re)inventam suas prdticas de ensino a partir de “tdticas”. Em outras palavras,
aproveitando a sua “margem de manobra”, modificam as “estratégias” e
constroem maneiras de fazer que ndo correspondem as prescricdes, mas que
se coadunam ao seu trabalho cotidiano. Tal como observa Chartier, “Estas
‘artes de fazer’ mostram-se inventivas, bricolagens, engenhosas, pois & preciso
sempre gerar contradicdes insolUveis, inventar compromissos, responder a situ-

agdes fanto urgentes quanto imprevisiveis” (CHARTIER, 2005, p. 24).

Em suma, essa multiplicidade de préticas de ensino de leitura e escrita
que ndo cabem em “um” méfodo de alfabetizagdo impde, segundo Goigoux
e Cébe (2006), a necessidade de reconsiderarmos a dicotomia entre méto-
dos, que oculta a diversidade de respostas apresentadas no cotidiano pelos
professores, as quais nGo podem ser vistas em “prefo” ou “branco”, mas em um
"dégradé” de tons de cinza.

Notas

1 Esfe artigo apresenta resultados de pesquisa desenvolvida com auxilio financeiro do CNPq e
apoio da FACEPE, que concedeu bolsas de iniciagdo cientifica as alunas Estephane Priscilla dos
Sanfos Mendes e Ridelma Barbosa de Moura.

2 O termo “fradicional” é usado nesfe arfigo para caracterizar um conjunto de prdticas de ensino
de leitura e escrita que, por ferem se consolidado ao longo do tempo, constituiram uma tradicdo
no campo da alfabetizagdo.

3 Néo foi possivel observar o mesmo nimero de aulas das duas docentes, devido a algumas difi-
culdades de ordem operacional.

4 As observagdes na sala de aula dessa professora foram realizadas no segundo ano de implanta-
¢@o do Programa, quando os materiais diddaticos estavam sendo reutilizados.

5 Nos extratos de aula, usaremos PA e PB para indicar as falas das professoras e A para as falas
dos alunos.

6 Trata-se de uma afividade do livro diddtico do Programa que envolve leitura de palavras e chama-
-se "leia emendando”.

7 Esse material diddtico intitulase  “Alfabetizacdo  Sildbica  Tindod&lé” e estd  divi-
dido em quatro cadernos de atividades: vogais, alfabeto B a G, alfabeto H a R e
alfabeto S a  Z (informagdes disponiveis em: hitp://produto.mercadolivre.com.br/
MILB-547511277-alfabetizaco-silabicatin-doled-1ano-5-a-6-anos-_ M.
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8  Segundo o Guia de Livros Diddticos do PNLD 2013, a proposta de ensino do sistema de escrita
alfabética desse livro privilegia modelos de afividades de ordenamento e complemento de silabas

e lefras em palavras (BRASIL, 2012, p. 122).

9 Essa professora atuava em um anexo de uma escola.
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