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Um sentido para as aparéncias: cenas e mascaras do/
no cotidiano formativo

Clivio Pimentel Junior
Maria Inez da Silva de Souza Carvalho
Universidade Federal da Bahia

Resumo

O artigo, construido por meio de uma descrico interprefativa dos cotidianos
escolares e universitarios vivenciados por licenciandos em Biologia, tem como objetivo
analisar as aparéncias do esfar-junfo no grupo afravés da formacdo cientifica universi-
taria. O método, construido com base nas teorizacdes de Carvalho (2001), Erickson
(1985) e Maffesoli (1996), culminou em episddios interpretativos como modo de apreen-
sdo dos fenémenos cotidianos, aliados a discussdes tedricas. Revelam-se compreensdes
construidas em referéncia aos valores e crencas compartilhadas pelo grupo que, oo lado
da possibilidade de identificé-lo esteticamente, permite a compreensdo dos totens em
foro dos quais o grupo gira, formados nos espagos formativos vividos.

Palavraschave: Curriculo. Estética. Pés-modernidade.

A meaning for appearances: scenes and masks in formative daily life

Abstract

The article, built through a interprefative description of schools and universities
everyday life experienced by undergraduates in Biology, aims fo analyze the appearan-
ces of beingtogether in group through a study of scientific training college. The method,
constructed from the theories of Carvalho (2001), Erickson (1985) and Maffesoli
(19906], culminated in interpretive episodes, as a way of understanding the everyday
phenomena, combined with theoretical discussions. Reveal understandings built up in
reference to the values and beliefs shared by a group, beside the possibility to identify it
aesthetically, allows understanding the fotems around which the group responds, formed
in experienced formative spaces.

Keywords: Curriculum. Aesthetics. PostModemity.

Revista Educactio em Questio, Natal, v. 49, n. 35, p. 180-202, maio/ago. 2014



Artigo

Clivio Pimentel Junior | Maria Inez da Silva de Souza Corv0|hom

Un sentido de las apariencias: las escenas y los tonos de formacién
en diario

Resumen

El articulo ha sido construido a través de una descripcion interpretativa del coti-
diano de escolares y universitarios vivenciados por estudiantes licenciados en Biologia,
analiza las apariencias de estar-junto en grupo a fravés de la formacion cientifica.
El método, construido a partir de las teorias de Carvalho (2001), Erickson (1985) y
Maffesoli (1996), culminé con episodios inferpretativos de fenémenos cotidianos, junto
con discusiones tedricas. Se revelan entendimientos consfruidos en referencia a los valo-
res y creencias compartidas por el grupo que, ademds de la posibilidad de identificarlo
estéticamente, permite entender los totems en torno al cual gira el grupo, formados en
espacios formativos vividos.

Descriptores: Curriculum. Estéfica. Postmodernismo.

Introducao

Estamos vivenciando um perfodo que requer grandes reajustomen-
tos. Um deles & aprender mais uma vez a sustentar crengas, nossas
proprias crencas. A tarefa é formidavel, pois por séculos fomos
ensinados a crer apenas no residuo daquilo que ndo possa ser
assaltado por dividas. Nao mais existe fal residuo hoje em dig,
daf a necessidade de readquirirmos mais uma vez e sistematica-
mente, a capacidade de acreditar com os olhos abertos (POLANYI,

2003).

O trabalho em pauta apresenta as constatagdes construidas numa pes-
quisa de mestrado defendida no Programa de Pés-graduagdo em Educagdo da
Faculdade de Educacdo, Universidade Federal da Bahia (FACED/UFBA). Os
posicionamentos defendidos aqui derivam, em grande parte, do que vimos,
semanalmente, discutindo em nossas reunides do grupo de pesquisa Formagdo
em Exercicio de Professores (FEP), alocado na linha de pesquisa Curriculo e (In)
formacdo dessa mesma Faculdade. Estudos que perseguem, sobretudo, con-
cepedes e nogdes menos finalistas e fotalizantes quando o assunto é curriculo e
processo formativo.
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Notadamente, dirfamos nocdes e concepgoes desviacionistas em
relacdo & ordem discursiva em pronunciamento. Para os propésitos desta infro-
ducdo, gostariamos de anunciar algumas posturas adotadas neste trabalho,
mesmo quando podem ser consideradas, por alguns, como imposturas e/ ou
marginais. Em consondncia com os discursos aliados ao que se denominou de
Pés-Modernidade, as nogdes aqui apresentadas distanciam-se de pretensdes
fundamentalistas, de textos cerfos, que comumente fornecem explicacdes dota-
das de consequencialidade e inexorabilidade no que fange aos rumos a serem
tomados, tal como uma nau que, ao adentrar no mar, estd mais preocupada com
as enfradas e saidas, os portos, as extremidades. Interessa-nos mais explicitar
marcas de um caminho sempre em (re]construcdo de campos de possibilidades
geohistoricamente gestadas e finitas: caminhos possiveis de uma nau aparente-
mente sem rumo, © navegar, os frajefos.

A nog&o de PésModernidade aqui apresentada estd em consondncia
com a caracferizagdo feita por Peters (2000) no que tange & compreensdo
desse movimento ndo como uma forma de estar/se relacionar no,/com o mundo
necessariamente melhor, mas diferente. Trata-se de um movimento que ndo apela
para “metanarrativas explicativas'”, mas sugere objetivos, textos e compreen-
sdes mais modestas a partir do entendimento de que o olhar pontual, quando
imerso num espagco-tempo circundante complexo, multifacetado, polissémico,
ndo comporta a adogdo de viseiras explicativas simplificadoras, mas de pers-
pectivas oculares distintas. Importante ressaltar que até mesmo o significado do
termo Pés-Modernidade, levando em consideracao as perspectivagdes, torna-se
flutuante e pofencialmente heuristico:

[...] eles [os significados] t&m mudado historicamente, como resul-
tado da atividade tedrica, criando-se, assim, novos significados
e inferprefacdes. Nesse senfido, podemos dizer que ndo existe
qualquer fechamento em torno de uma definicdo dnica. Seus
significados sGo, sempre, questiondveis, estando abertos & inter-
prefacdo, sobrefudo, na medida em que as pessoas que estudam
esses movimentos uilizam esses fermos de forma a torné-los teori-
camente produtivos. De fato, poder-se-ia argumentar que quando
essas definicdes e significados tornam-se fixos é porque o discurso

fedrico esgotou-se [PETERS, 2000, p.16).

J& de acordo com Vattimo (2007), pensar a Pésmodernidade a par-
tir da relacdo que liga as reflexdes nietzschianas e heideggerianas do eterno
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retorno e do ulfrapassamento da metafisica, respectivamente, é distanciarse da
kulturkritik do inicio do século XX:

Eles [Nietzsche e Heidegger] se acham, assim, por um lado, na
condi¢do de ferem de distanciarse criicamente do pensamento oci-
dental enquanto pensamento do fundamento; de outro, porém, ndo
podem criticar esse pensamento em nome de uma outra fundagdo,
mais verdadeira. E nisso que, a justo fitulo, podem ser conside-
rados os filésofos da pésmodemidade. O péds de pds-modemo
indica, com efeito, uma despedida da modernidade, que, na
medida em que quer fugir das suas légicas de desenvolvimento, ou
seja, sobretudo da ideia da ‘superacdo’ critica em direcdo a uma
nova fundacdo, busca precisamente o que Niefzsche e Heidegger
procuraram em sua peculiar relagdo ‘crifica’ com o pensamento

ocidental (VATTIMO, 2007, p. 67).

Como parte dos desdobramentos das reflexdes nietzschianas e heide-
ggerianas em relacdo ao questionamento da busca de fundamentos e valores
supremos na histéria que, invariavelmente, perfaz uma frajeféria superacionista,

Vattimo convida-nos a experienciar o fim da histéria: um convite a profanar as

histérias unitdrias, as histérias dos vencedores — comumente seus protagonistas 183
—, enfim, questionar as histérias assépticas que pdem em funcionamento a feleo-

logia e o finalismo em favor da perpetuacdo da légica progressista, logica essa
forfemente legitimada afravés das fortes histérias modernas:

A pura e simples consciéncia — ou prefensdo — de representar
uma novidade na histéria, uma figura nova e diferente na feno-
menologia do espirito, colocaria de fato o pds-moderno na linha
da modernidade, em que domina a categoria de novidade e de
superagdo. No entanfo, as coisas mudam se, como parece deva-
-se reconhecer, o pds-moderno se caracterizar ndo apenas como
novidade com relacdo ao moderno, mas também como dissolucdo
da categoria do novo, como experiéncia de “fim da hisftéria”, mais
do que como apresentacdo de uma etapa diferente, mais evoluida
ou mais refrograda, ndo importa, da propria histéria (VATTIMO,
2007, p. 9).

Dissolucdo, em Vattimo, significa, antes de tudo, ruptura da unidade, e
ndo fim puro e simples da histéria. Em outras palavras, a histéria universal torna-
-se impossivel: a histéria afravessada pela busca de causas dlfimas e unificagées
fotalitdrias que comumente sGo dissolvidas, assim como os personagens criados
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para seus herdis. £ a partir dessas pequenas e fracas categorias que conferimos
legitimidade a uma histéria interpretativa que contamos neste trabalho, inven-
fada e gestada com base em elucubracdes implicados:

A tarefa do pensamento ndo & mais, como sempre a moderni-
dade pensou, remontar ao fundamento e, por essa via, encontrar
o novum-servalor, que em seu desenrolar sempre posterior confere
sentido & histéria: basta pensar como os renascimentos, na arte
e na cultura ocidental, sempre foram inspirados por refomadas
— da origem, do ‘cléssico’, etc. 'Com o pleno conhecimento da
origem aumenta a insignificdncia da origem.” Esse texto de Aurora
resume ao menos em parte o que foi o destino do fundamento, da
verdade, do grund, na andlise quimica de Humano, demasiado
humano. Néo apenas a ideia do fundamento se dissolve 'logica-
mente’, do ponto de vista de suas pretensdes a valer como norma
para o pensamento verdadeiro, mas também se revela, por assim
dizer, vazia do ponfo de vista do confetdo: a insignificancia da
origem, quando se fora conhecida, aumenta e, por conseguinte,
'a realidade mais proxima, aquilo que estd em tomo e dentro de
nds, comega pouco a pouco a mostrar cores e belezas e enigmas
e riquezas de significado, coisas essas com que a humanidade

184 antiga sequer sonhava’ (VATTIMO, 2007, p. 175).

Em Maffesoli (1996), o pés-modemo, fugindo ao que considera a vio-
léncia moderna do trabalho exaustivo de definicédo do mundo, é visto como a
juncdo do arcaico com o fecnolégico. Arcaico na medida em que vislumbra
valores outros na formacdo do corpo social confemporéneo: o prazer do estar-
-junto através do compartilhamento estético dos totens em torno dos quais as
multiddes se agrupam e ndo apenas as grandes categorias fributdrias das ativi-
dades taxonémicas da modemidade:

O que dizer, sendo que, num processo de massificagdo constante,
operam-se condensagdes, organizam-se fribos mais ou menos efé-
meras que comungam valores mindsculos e que, em um balé sem
fim, enfrechocam-se, atraem-se, repelem-se numa constelacdo de
confornos difusos e perfeitamente fluidos. E essa a caracteristica

das sociedades pésmodernas (MAFFESOLI, 1996, p. 32).
Nesse sentido, operam-se atragdes e repulsdes no corpo social que,

talvez, s& poderd ser considerado como corpo no que este tem de orgdnico e
ndo mdquina no que esfa tem de mecanica, na medida em que aceita e coloca

Revista Educactio em Questio, Natal, v. 49, n. 35, p. 180-202, maio/ago. 2014



Artigo

Clivio Pimentel Junior | Maria Inez da Silva de Souza Corv0|hom

em contato o diferente e o confraditério no que estas qualidades t&m de singular
e complexo, respectivamente. A ideia de uma fribo, e consequentemente, dos
valores de inferesse — no senfido de infer esse — que a mantém coesa e viva,
ter que se dobrar frente a valores compartilhados por outras tribos é posta de
lado: a superioridade de valores que culmina em hierarquizagdes moralistas
desmancharse.

Adotando tais posturas e perspectivas no processo de narrar uma histé-
ria sobre a formacdo cientifica através da andlise do atual estado de formacdo
de professores de biologia, pretendemos, apenas, ampliar o debate sobre a
legitimidade dessas histérias fracas e deixar ver o modo como tais perspectivas
deram forma s constatacdes que construimos no campo do curriculo e da for-
macdo desses professores. Colocamos em suspens@o o mundo dicotémico, os
fardos insustentaveis, as ambicdes fofalizantes nas narrativas e entfregamornos &
saborosa embriaguez labirinfica das (incertezas das histérias fracas:

Nessa situacdo, devese falar, na minha opinido, de uma ‘onfolo-
gia fraca’ como Unica possibilidade de sair da metafisica — pelo
caminho de aceitagdo-convalescenca-distorcdo que ndo fem mais
nada de ulirapassamento critico caracteristico da modernidade.
Pode ser que nisso resida, para o pensamento pbés-moderno, a
chance de um novo, fracamente novo, comeco (VATTIMO, 2007,

p. 190, grifo meu).

Desnecessario falar que, em se tratando das posturas aqui adotadas,
n&o ha nenhuma justificativa de cunho depreciativo de outros movimentos: frato-
-se de enfendé&los como respostas dadas no seu espaco/tfempo, fornecendo
solucdes aceitdveis na comunidade cientifica e, por isso, legitimas; evitemos,
também, o anacronismo?.

Questdes de método e técnicas de pesquisa

Aliado as teorizagdes de Vattimo (2007), foi de fundamental impor-
tancia o estudo das teorizagdes sociofenomenolégicas de Maffesoli (1996,
2005, 20006), fazendo pensar sobre a forma formante e a dimens@o estética
do cotidiano a partir da nocdo de ambiéncia: “[...] nada escapa & ambiéncia
de uma época, nem mesmo os que créem ser completamente independen-

tes” [MAFFESOILI, 2005, p.105). Nesse sentido, intentamos criar um quadro
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inferprefativo, descrever um ambiente, o ambiente curricularno qual os licencian-
dos ingressam no percurso formativo, fendo a dimensdo estética da ambiéncia
como elemento norteador daquilo que era vivenciado em campo:

E feito de uma multiplicidade de pequenas coisas e, claro, de
esfruturas macroscdpicas. A conjungdo e a reversibilidade destas
deferminam a maneira de viver de cada um e cadenciam a respi-
ragdo social. Daf a necessidade, para compreender deferminado
espago civilizacional, de questionar sobre a atmosfera que o banha

e permifedhe ser o que é (MAFFESOL, 2005, p. 106).

Um fermo que pode ajudar a reforcar a compreenséo da nocdo de
ambiéncia é o de espirito do tempo, Zeitgeist, que designa a atmosfera no
que ela fem de obijetivo e subjetivo, rompendo com as dicotomias fributdrias da
modernidade. Nesse sentido, levando em consideracdo essas duas dimensées
do vivido, é possivel perceber uma énfase tanto no aspecto global quanto local
sobre os diversos elementos do corpo social e, por outro lado, a impossibilidade
de privilegiar qualquer um desses elementos, o que ndo quer dizer que a hierar-
quia enfre eles deixa de existir, apenas frisa a imprescindibilidade de todos na
rede de experiéncias que nos formam. Porfanto, a forca da ambiéncia englo-
bante determina profundamente as atitudes individuais, os modos de vida, as
maneiras de pensar e as diversas interrelacdes sociais, econdémicas, politicas,
ideoldgicas, religiosas, constituindo a vida em sociedade. Existe uma contami-
nacdo do corpo social afravés da respiracdo dessa atmosfera, do mefabolismo
de seus ares no dia a dia, engendrando notadamente um ethos. A metafora da
danga, que coloca em discussao também a nogdo de ritmo, € ilustrativa e auxilia
na compreensdo:

A comparacdo com uma figura de danga é esclarecedora aqui.
Vé-se bem como, em sequéncias sucessivas, o dancarino cria
seu equilibrio, sempre provisério, mas que o situa no conjunto da
danga, onde outros fazem a mesma coisa, compondo assim o qua-
dro que se pode admirar. Nesse sentido, o dever tido em relagéo
a si mesmo e ao proprio corpo, sendo harmonioso, serve ao corpo
social na sua totalidade. [...] Assim, levando em consideracdo a
sua etimologia, vése que o rifmo, mesmo contendo e pressionando
a forca inerente ao querer-viver individual, permite, de uma parte,
uma espécie de autocriagdo equilibrada e, de outra parte, uma
harmonia coletiva [MAFFESOILI, 2005, p.137).
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A dfiliacdo a essas teorizacdes orientou todo o trabalho de descricéo
feito em campo, a partir da identificacdo de como a forca desses ares respirados
ao longo da graduagdo deferminavam as aparéncias do que os participantes
da pesquisa viviam nas mais diversas situacdes anddinas do cotidiano, princi-
palmente, mas ndo exclusivamente, em sala de aula. Nesse sentido, foi possivel
perseguir um dos enigmas construidos neste frabalho: o modo como se caracte-
rizam as aparéncias do estado atual da formagdo cientifica, analisadas afravés
da formagéo de professores em Ciéncias Biolégicas, e suas ressonéncias no cur-
riculo escolar. Estd em foco, neste trabalho, sobretudo, a epifanizacdo de como
os licenciandos dao forma as suas praticas de ensino com base no que é vivido
ao longo da formagdo. Ou seja, pensar a organicidade que é levar em confa a
forca da ambiéncia como forjadora de uma Gestalf, um modo de modelar, dar
forma e sentido &s invencdes cotidianas:

A forma é apenas uma tipificag@o elaborada a partir de dados
observaveris, feifos & base de descricdes sem que se frafe de suspei-
far, crificar o que é observado ou descrito. Isso forca uma converséo
do olhar: apreciar cada coisa a partir da sua prépria légica, de
sua coeréncia subterrénea, e ndo a partir de um julgamento exfe-
rior que difa o que ela deve ser. Pode, portanto, haver uma légica
inferna nessa situagdo que parece perfeitamente ilogica, pode-se
encontrar uma no jogo da aparéncia, ou nesse afo perfeitamente
frivolo. Ela pode variar na sua intencdo ou aplicacdo; em com-
pensacdo ela ndo varia na sua fungdo agregativa. [...] A légica
inferna de um conjunto particular deixa-se ver na multiplicidade de
suas aparéncias. Resfa, certamente, compreender como se faz a
articulag@o de suas diversas aparéncias, como, para retomar uma
posicdo weberiana, elabora-se a constelacdo: o que é que faz
com que o jogo das formas se ordene? [...] A forma justifica, ao
mesmo fempo, o geral e o particular, o ‘universal concreto’. O uni-
versal, no caso, sendo o ambiente geral no qual nos banhamos,
enquanto massa, o particular, ou o concrefo, sendo a maneira pela
qual um grupo vai se aninhar nesse ambiente geral, a maneira pela
qual ele vai se apropriar de um valor geral ou de um conjunto de

valores (MAFFESOL, 1996, p.143-146, grifo dos autores).

No que diz respeito s aparéncias, estas sdo entendidas como legitimas
em si e dotadas de uma razdo interna, e ndo como algo a ser desmascarado
pelo pesquisador iluminado que desvenda a esséncia Ultima e etérea das coi-
sas do mundo. Essa conversdo do olhar e o retoro as aparéncias, de notével
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inspiracdo nietzschiana, sdo defendidas também, por Gleiser (2010), quando,
por meio de uma exploracdo existencial da histéria da fisica, constata o quanto
a vontade de verdade Ulima e de uma feoria final na ciéncia, ideologicamente
construida desde os pré-socrdticos por meio do que denomina “o delirio iGnico”
e, 25 séculos mais farde, ainda presente na prépria comunidade cientifica, pds
a propria comunidade em eferna suspeita em relacdo aos seus achados:

Serd que precisamos acreditar numa verdade final para explorar-
mos os segredos mais profundos da natureza? Serd que o universo
precisa ser 'belo' para ser digno de estudo? Por que a insisténcia
em relacionar a unidade de fodas as coisas com a beleza? Serd
que ndo estd na hora de celebrarmos um tipo diferente de beleza,
inspirado nas imperfeicdes da Natureza em vez de suas supostas
perfeicdes? Citando Wilczek: ‘a fé na possibilidode de unifica-
¢80 nos remefe a um estado em que nos recusamos a aceifar o
que vemos... cerfamente, as aparéncias — ou melhor, nossa infer-
prefacdo delas — devem estar nos enganando” (GLEISER, 2010,
p.184-185, grifo dos autores).

Assim, aceitando a ciéncia como uma exploragdo do mundo tal como
ele é, e nGo como gostariamos que fosse, constatamos: diversas sGo as mds-
caras, as estrelas, as aparéncias que compdem o lastro de referéncias das
pessoas em seu relacionamento com o mundo, legitimas e dotadas de sentido.
Referéncias estas, pensadas, mobilizadas e praticadas porque vividas num deter-
minado espago/fempo. Ha viscosidade no arl Viscosidade que confere funcdo
agregativa, forma corpo social a partir dos valores de inferesse que sGo compar-
filhados por um grupo. Em paralelo ao aprofundamento nas questdes de método
em consonéncia com a perspectiva fenomenoldgica, a técnica de observagdo
participante interpretativa proposta por Frederick Erickson (1985) mostrou-se teo-
ricamente compativel aos propdsitos do trabalho. Na verfente defendida por ele,
as observagdes participantes e as pesquisas inferprefativas estudam os sentidos
afribuidos pelas pessoas aos fatos que acontecem cotidianamente tanto numa
escala facetoface [ERICKSON, 1985) quanto numa macroescala, ou seja,
os evenfos que ocorrem no entorno do confexfo imediato das agdes observa-
das. Assim, a observagdo participante inferpretativa trabalha numa tentativa de
apreender o como esses ares globais formam, em alguma medida, os sentidos
expressos nas interagdes locais através das pessoas, que incorporam de maneira
intensa e vivem esses sentidos, também, de acordo com suas singularidades.
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Seguindo essas orienfagdes tedrico-metodoldgicas, consideramos que
o lécus mais apropriado, afravés do qual se pensaria a formagdo cientifica de
professores e suas ressonéncias no curriculo escolar, seria o proprio percurso
formativo do primeiro autor do artigo — o curso de licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas da Universidade Federal da Bahia (UFBA) —, sobretudo, no momento
final do curso — o do estagio supervisionado da turma 2011.1 -, o qual pos-
sibilitou (re)viver tanto a formacdo no contexto universitario quanto no contexto
inicial da pratica de ensino e refletir mais atentamente sobre ele, uma escolha
implicada®.

As observacades ocorreram em dois campos principais: as aulas da dis-
ciplina Metodologia e Prética do Ensino de Biologia ll, ministradas na Faculdade
de Educacdo da Universidade Federal da Bahia = FACED/UFBA, bem como
em uma das escolas onde os estudantes realizaram o estdgio supervisionado,
o Instituto Federal de Educac@o, Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA]. Na
Faculdade de Educacao, as aulas foram acompanhadas durante todo o semes-
fre de 201 1.1 enquanto no IFBA, as aulas foram acompanhadas durante um
bimestre de estagio supervisionado, também no periodo de 201 1.1, por meio
de observacdes diretas das aulas de um dos licenciandos do curso. Os registros
desses momentos foram realizados em didrio de campo, préfica investigativa
comum ao método etnogrdfico que, neste trabalho, foi efetivado com base nas
formulagdes de Pimentel (2009)4. A escolha por trabalhar numa escala focada
nos acontecimentos cotidianos — escolar e universitdrio — fundamenta-se por
entendélos como instituintes das praticas curriculares cuja dimensdo criativa esta
para além do que é defendido no contexto dos textos “oficiais” e, ao mesmo
fempo, incorpora-o numa linguagem referencialmente hibridizada. [ALVES,
2003; LOPES, 2005). Néao se trata de uma simples rejeicao do insfituido, ape-
nas a opgdo por uma aproximagdo dos fendmenos cotidianos em consondncia
com os referenciais frabalhados.

Com base na inferrelacdo entre as teorizacdes de Erickson (1985) no
que diz respeito & coleta dos “dados” no campo empirico e & andlise inferpre-
tativa deles bem como as de Maffesoli (1996, 2005, 2006) e Vattimo (2007),
apresentamos os dados em forma de episédios que chamamos de Cenas e
Mdscaras do,/no Colidiano, fecidos nos cotidianos investigados. Os episédios
foram criados fomando como referéncia as situagdes que provocavam atragées
e repulsées, formacdo de nicleos fusionais entre os intfegrantes do grupo quando
da emergéncia de situagdes vivenciadas e debatidas pelo grupo nos momentos
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iniciais de prdtica de ensino. O objefivo esfeve sempre pautado na compreensdo
dos processos subjacentes que permitiam tais momentos de fribalizagées a partir
do que vinha sendo experimentado em comum, as aparéncias do estarjunto.

Constatacoes acerca de um ambiente formativo

As consfatacdes construidas neste artigo fazem referéncia aos episé-
dios inferprefativos que nasceram com o que foi coletivamente experienciado ao
longo do periodo de observagdo no campo empirico. Nesse sentido, para efeito
de composicdo deste artigo, selecionamos um dentre os oito episédios inferpre-
fafivos® que compuseram o texto final da pesquisa e, a seguir, apresentam-se
algumas constatagdes em referéncia ao mesmo e aos cotidianos vivenciados
durante a investigacado.

Cenas e Mdscaras do/no Cotidiano
Episédio 1 | A aplicagdo do conhecimento

Didrio de campo, Faculdade de Educacdo, Salvador, 29,/03,/2011

Curiosidade era a palavra de ordem no momento de apresentagao
da proposta da pesquisa de mestrado aos licenciandos do curso de Ciéncias
Biolégicas. Era preciso saber se os estudantes aceitariam o convite para partici-
par da pesquisa na condicdo de pessoas pesquisadas, registrando suas falas,
seus medos, suas angustias, seus conflitos, enfim, os valores em forno dos quais o
grupo se unia, abrindo a possibilidade de identificé-lo nesse momento inicial de
insercdo no contexto da pratica de ensino. Por minha parte, um frio na barriga
que me fez tremer por alguns minutos e, por parte deles, receio e ansiedade em
saber o que seria a tal pesquisa, como apareceriam nela.

Nesse momento, fico pensando no porqué de tanto receio em relagdo
a ser pesquisado e me questiono se tal receio pode ser marcas de tradicdes de
pesquisas que, comumente, tomam as falas dos participantes e tece-hes crificas
severas em relacdo as suas filiagdes politicoepistemoldgicas, pouco elucidadas
durante o percurso formativo e tdo bem questionadas. Serd que foram alunos
desses questionadores durante o curso€ Sem muito me alongar nessa pergunta e
me prometendo refletir sobre ela depois, encaixo o pen drive no computador e
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inicio a apresentacdo. Ao terminéla, logo fui abordado por Estudante 1, com a
primeira colocag@o que me pds a pensar:

Clivio, reconheco a importéncia da sua pesquisa, estou pegando
EPC? e l& discutimos bastante as questdes ligadas a filosofia da
ciéncia e ensino. Confesso que tive medo de pegar por causa da
monografia, mas hoje to gostando muita das discussdes. Apesar
disso, vejo que ndo femos tempo na escola para discutir essas ques-
{des com os alunos, tenho cerfeza que se eu quiser conversar com
eles sobre isso na aula, a professora da escola, que também foi
minha professora, vai corfar na hora, vai mandar eu adiantar o
contetdo a ser dado pra néo prejudicar o andamento do planejo-

mento do ano (ESTUDANTE 1, 2011).

De inicio, todas as pessoas concordaram com estudante 1: ndo dé pra
aplicar esse confeddo com os alunos. Além da impossibilidade de aplicagdo
pela propria complexidade do assunto para aquele nivel de ensino, vai atrasar
toda a programag@o da escola e de biologia, que precisa ser terminada até o
final do ano e serd fortemente cobrada pelos professores supervisores do esté-
gio. Por impulso e sem parar pra pensar o que aquela situagdo expressava, me
apressei para desfazer aquele malentendido: a proposta de fato ndo era levar
aos estudantes do ensino médio os temas que ora tinha apresentado ali. O pri-
meiro pensamento me dizia que aquela era simplesmente uma postura defensiva
e revelava o quanto os esfudantes ndo queriam se envolver com o que tinha apre-
sentado. Notadamente, uma postura mais confortével e menos comprometida
com a pesquisa. Essa talvez fosse a constatacdo mais facil de construir.

No entanfo, minutos depois, passei a me questionar: tinha sido aquela
cena, aquelas falas e toda aquela harmonia apressada em concordar com
Estudante 1 expressdo de algo compartilhado pelo grupo? Permitindo-me um
momento de reflexdo, apesar de j& haver contornado e discordado de toda
aquela situacdo inicial, fiquei a pensar sobre o porqué do entendimento de que
aquele era mais um assunto a ser levado para a préfica e ndo um assunto que
permitisse pensar o fratamento da prdtica. Deixando de lado as suspeitas da
raz&o que insistia em querer colocar em xeque o que ora descrevia e pensava de
modo mais defido, consfatava que, explicitamente, uma experiéncia em comum
tinha sido vivida naquele momentol

Ao lado das concepgdes de experiéncia cultivadas no terreno indivi-
dudlista da modernidade, convém pensar, em consondncia com a perspectiva
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estética da vida comum, o que gera comunidade, coisas que fundamentam o
estarjunfo. Pensar a experiéncia, nesse sentido, é pér em destaque o emocio-
nal, o afefo, a sinfonia criada no viver com o outro, distante da individuagdo
moderna. E nesse sentido que é possivel sustentar o esfacelamento do tom
peremptério da consciéncia de si e abrir espago para a consciéncia de grupo,
esponténea, coletiva, tribal, expressdo do conjunto de experiéncias vividas em
comunidade. O individuo se dissolve na multidao formante deixando de ser
o forte produtor e dominador do mundo e da natureza e passa a infegrélo e
encendlo, é também ator! Se, com outros a individualidade é englobada numa
ambiéncia geral, a pessoa age e “é agida” pelo mundo. Nesse sentido, a expe-
riéncia é experiéncia partilhada no mundo circundante, uma concepgdo na qual
o cardter relacional e hedonista ganha forca, focalizando a empatia e a intuicdo
vivida num mesmo ambiente emocional que permite a formagdo em si mesma.
Sobretudo, um pensamento encarnado no espaco/tempo presente, deixando
de lado a légica mecanicista e autoritaria, j@ que ndo responde a sentimentos
exteriores. O foco se volta para a captura da densidade e da forga irreprimivel
do que brota e cresce junto com o outro a partir do que foi/é experimentado em
comum.

Nessa perspectiva de uma experiéncia em comum, a afitude em des-
fazer aquele suposto malentendido sobre a pesquisa dizendohes que o que
fariamos e compartilhariamos ao longo do semestre ndo finha essa direcionali-
dade voltada para a sala de aula tal como foi colocado esbarrava, em alguma
medida, no préprio cardter compreensivo daquela cena. No enfanto, era pre-
ciso fazer tal esclarecimento. Da parfe deles, estranhamento, interrogacdes,
enfusiasmos e rejeicdes foram alguns dos sentimentos que pareciam compor a
maioria das expressdes naquele momento. Um sinal da multiplicidade de experi-
éncias cofidianas que ali ocorria e, em paralelo a isso, um depoimento que, em
meio s singularidades expressas, me pareceu capturar o espirito coletivo que
reinava naquele dado insfante. Um espirito que, de fafo, traduzia a preocupo-
¢do legitima, por parte dos estudantes, em fer que aplicar mais um conteddo no
ensino médio e encher a cabega dos estudantes com todo aquele discurso sobre
ciéncia, cotidiano, senso comum, curriculo, etfc. efc. No entanto, uma preocupa-
¢do em si mesma & diagndstica de experiéncias que, a meu ver, enconfravam
sentido no préprio momento do aconfecimento, expressando o simbolismo for-
mante das crengas e valores em torno dos quais o grupo, naquele dado instante,
se fechava. Sentia que era o primeiro ponto final da minha histéria no campo

Revista Educactio em Questio, Natal, v. 49, n. 35, p. 180-202, maio/ago. 2014



Artigo

Clivio Pimentel Junior | Maria Inez da Silva de Souza Corv0|hom

empirico e, no entanto, outro depoimento importante surgia, sobretudo quando
o assunfo era tratfomento,/quantidade dos contetdos, e que me convidavam a
pensar no 'nds’ representativo da coletividade ali reunidar:

Dei aula de diferenciacdo entre os fipos basicos de células. [...]
Durante a aula, five que infroduzir alguns conceitos de evolugdo
para entenderem o processo de diferenciacdo entre os tipos de
células, mesmo a professora dizendo que eles ainda ndo tinham
visto origem da vida [...] E é isso que quero saber, a professora
[referindo-se a professora regente do espago escolar] sé chamou
afencdo quanto a ter entrado demais em outros confetdos para
explicar evolugdo das células e disse que perdi muito fempo com
esse conteldo. Fico em divida quanto & quantidade de assunto
a ser trabalhado, acho que o que apresentei de evolugéo foi o
minimo pra eles entenderem diferenciacdo celular e fui criticada
por “fuga do tema” e quantidade de assunto pra uma aula. Ela
disse que os alunos queriam perguntar e eu estava preocupada em
ferminar o contetdo. Mas eu achava que as perguntas poderiam
ser discutidas em oufra aula. [...] Enfim, a quantidade sempre & um
problema, desde os planos até a aula, é preciso negociar isso com

a professora e com os alunos (ESTUDANTE 2, 201 1.

Trato-se de um episédio cujas falas que refratam manifestacdes estéti-
cas assumidas e identificadas no campo empirico palco de realizacdo deste
frabalho. S@o cenas registradas que fanto deram a pensar sobre o que foi
teoricamente construido, como permitiram identificar as diferentes filiacoes
estéticas que, naquele momento, ocupavam o mesmo espago e, como numa
danga, chocavam-se, atraiam-se e repeliam-se gerando a prépria possibilidade
de identificagdo dos totens de inter-esse naquele grupo. Apresentamos, algu-
mas constatagdes no infuito de articular o pensamento estético tfeorizado aos
cotidianos vivenciados pelo grupo e investigados neste trabalho através das
ressonancias desse pensamento expresso no episddio no tratamento dos conte-
Udos e, mais especificamente, no ensino de Biologia. Além disso, ilustramos a
discuss@o com exemplos de casos vivenciados durante as observagdes no que
se refere ao ensino dessa disciplina escolar e levantamos algumas constatacdes
concernentes ao campo do curriculo e da formagdo de professores.

Com base nesse episddio em particular e, no conjunto dos episédios
construidos de modo geral, pudemos constatar a saturagdo dos modelos de
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formac@o de professores cuja racionalidade permanece submetendo o pensar
estético e ético a uma racionalidade técnico-instrumental, o que ¢ reforgado
pelas constatagdes de Sousa Santos [2006). Ou seja, de um lado, é possivel
vislumbrar a hegemonia de concepgdes de curriculo e formacdo mecanicas,
centradas num pragmatismo transcendente e, por outro lado, assistir & dimens@o
sensivel e imanente ser relegada &s esferas particulares da existéncia, oo subje-
fivo do qual convém se livrar e continuar seguindo em diregdo a um além para o
qual nada do que ¢ vale em relagdo ao que advir num tempo breve ou remoto.
Defendemos que a formagao cientifica com sua forte carga de tecnicismo pode
estar dando sinais de perda de evidéncia no espaco escolar. A forma fecnici-
zante de moldar os confetdos, alijandoos dos seus contextos geo-histéricos de
producdo que possibilitom ao aluno conferirlhe sentido, tem perpetuado, no
confexto das prdticas de ensino e aprendizagem nas escolas, conforme obser-
vado na vivéncia dos cotidianos escolares pelo grupo, o cardter mecénico/
mnemdnico do ensino e da aprendizagem pela divulgacdo dos produtos finais
da ciéncia e a despreocupagdo quanto aos processos de producdo dessa forma
de conhecimento.

Nesse sentido, o conhecimento cientifico veiculado nas aulas de bio-
logia, conforme observado, emerge em contornos empiristas e indutivistas,
perpetuando os moldes baconianos e cartesianos da ciéncia cldssica, criando
uma série de obstéculos & sua compreensdo e & construgdo de conhecimento
na sala de aula devido a seu forte cardter informativo. Emergindo desarticulado
de uma moldura tedricorinterprefativa, € como se a pura informagdo bastasse
em si mesma e criasse possibilidade de construcdo de conhecimento na sala
de aula pela simples repeticao do que fora informado. £ a propria estética da
linguagem cientifica que é prejudicada pelo desejo de ressignificacdo curricular
(CARVALHO, 2001) canalizado pelo grupo por meio da simples sumarizagdo,
"aplicagdo” e simplificagd@o dos confetdos, conforme constatado na vivéncia
dos cotidianos e em uma das falas do eplsodlo em andlise. E Feyerabend (2007)
quem reforca nosso argumento:

A educagéo cientifica tal como hoje a conhecemos tem precisa-
mente esse objefivo. Simplifica a 'ciéncia’ pela simplificagéo de
seus parficipantes: primeiro, define-se um campo de pesquisa. Esse
campo ¢ separado do resfante da histéria (a fisica, por exemplo, &
separada da metafisica e da feologia) e recebe uma ‘légica’ pré-
pria. Um treinamento complefo em tal légica condiciona aqueles
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que frabalham nesse campo; forna suas agdes mais uniformes e
fambém congela grandes porgdes do processo histérico. Fatos
‘estaveis’ surgem e mantém-se a despeito das vicissitudes da his-
t6ria. Uma parte essencial do freinamento que faz que tais fatos
aparegam consiste na fenfativa de inibir intuicdes que possam levar
aque as fronteiras se tornem indistintas. [...] Sua imaginagdo é res-
fringida, e afé sua linguagem deixa de ser prépria. Isso se reflefe na
natureza dos ‘fatos’ cientificos, experienciados como independen-
fes de opinido, crenca e formagdo cultural (FEYERABEND, 2007,
p. 34).

Concomitante a essas constatagdes sobre as ressondncias dos pensa-
mentos expressos no episédio descrito no fratamento dos confetddos no contexto
escolar, & possivel construir algumas constatacdes no que diz respeito as discus-
sdes sobre o curriculo e formagdo no contexto universitario. Defendemos que
a formacdo tecno-cientifica tem contribuido na manutencdo de conflitos estéti-
cos, expressos na dificuldade dos licenciandos no que fange & compreensao
dos discursos pedagdgicos como estruturantes, anteriores & entrada na logica
do confeddo disciplinar. Essas constatagdes pdem em xeque a simples solugdo
de diminuicdo da quantidade de confetdos como modo de significar a edu-
cacdo cientifica nos espagos escolares. Portanto, defendemos que pode ser
conveniente refletir, ao lado das supostas solugdes quantifativas de adicoes,/
subfracdes mecanicas de disciplinas nas velhas e rigidas grades curriculares bem
como de contetidos nos materiais diddticos, o quanto o proprio nicho proporcio-
nado pela ambiéncia nos espagos formativos pode ser determinante, em alguma
medida, dos modos de esfruturagdo das préticas de ensino daqueles que por
esses ambientes enveredam. As constatacdes construidas nesse trabalho, em
referéncia & formacdo tecno-cientifica, recairam, sobretudo, nas relacdes forma/
confetdo, deixando ver e convidando a pensar nas caracteristicas das praticas
pedagdgicas investigadas enfendidas como estruturantes dos modos de relagcdo
com o conhecimento em sala de aula. Sdo relacdes entendidas como formadas
em e formadoras de um ambiente formativo:

Fala-se da dificuldade entre a forma e contetdo, em matéria de
escrever; até se diz: o contetdo é bom, mas a forma néo efc. Mas,
por Deus, o problema é que ndo hé de um lado o contetdo, e de
outro a forma. Assim, seria facil: seria como relatar através de uma
forma o que & existisse livre, o confeddo. Mas a luta entre a forma
e o contetdo estd no proprio pensamento: o contetdo luta por
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formarse. Para folar a verdade, n&o se pode pensar num conteddo
sem sua forma. SO a intuicdo foca na verdade sem precisar nem de
contetdo nem de forma. A intuicdo é a funda reflexdo inconsciente
que prescinde de forma enquanto ela propria, antes de subir &
fona, se frabalha. Parece-me que a forma jé& aparece quando o ser
fodo esfd com um confetdo maduro, jé que se quer dividir o pensar
ou escrever em duas fases. A dificuldade de forma estd no proprio
constituirse do contetddo, no préprio pensar ou sentir, que ndo sabe-
riam existir sem sua forma adequada e as vezes Unica [ISPECTOR,

1999, p. 254).

E notadamente esse existir livie que problematizamos nesfe texto. Para
fins ilustrativos da articulacdo das constatacdes com os cotidianos escolares
vivenciados pelo grupo, & que o objetfivo e as discussdes deste trabalho recaem
num plano mais generalista, entraremos um pouco mais no territério disciplinar da
biologia no curriculo escolar, no tratamento dos conteddos especificos observa-
dos durante a vivéncia nos cotidianos investigados e tomaremos o fratamento das
teorias da evolugdo biolégica na terra como exemplo. Nesse caso especifico,
percebemos que a lacunarizacdo da dimensdo pedagdgico-humanistica e, mais
especificamente, histérica na formagdo dos professores apresenta ressonancias
claras e preocupantes no que diz respeito ao fratamento deste tfema curricular.
Para explicar essas constatacdes, recorro & filosofia da biologia desenvolvida
por Mayr (2005). De acordo com ele, a biologia pode ser dividida em dois
campos infrinsecamente arficulodos no que tange co enfendimento dos fend-
menos vitais, a biologia funcional e a biologia evolutiva. No que diz respeito
ao frabalho no campo da biclogia evolutiva, hd necessidade de construgdo de
narrafivas histéricas como modo de apresentar as contingéncias remotas que
operam em escalas distantes dos seus efeifos e que determinam a diversidade
das formas viventes. Através dessa contacdo de histéria, inventa-se a trama de
pressdes selefivas nas quais uma determinada caracteristica constituiu vantagem.
Ou seja, a teoria da evolugdo bioldgica constitui um tema estruturante dos confe-
dos de ensino na disciplina escolar de biologia, uma moldura teérica que exige
o método histérico para imprimir forma aos demais contetdos da disciplina. No
enfanto, a partir das observacdes feitas fanto nos cotidianos escolares como no
universitdrio, constatamos que ¢ justamente o contar uma histéria, o emoldurar
os contetdos, um dos obstaculos mais expressivos a serem suplantados pelos
licenciandos quando na pratica pedagdgica em sala de aula que tem implico-
¢des diretas no tralamento mecanicista dos contetdos no curriculo. Ou seja, o
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fratamento do conhecimento bioldgico, nas escolas, carece de principios organi-
zadores e unificadores, confribuindo na manutengéo do tratamento fragmentdrio
do conhecimento dessa disciplina no espago escolar. Sdo obstaculos, aqui inter-
prefados, como sendo causa e efeito do alijomento geo-histérico caracteristico
dos contornos técnicos de formacdo.

Essas constatagdes descrevem como o espago/fempo que se ingressa
ao longo do percurso formativo ¢ estruturante de prétficas de ensino, na medida
em que se compartilha e expressa crencas fruto de identificacdes estéticas que
se esfabelecem com o ar que se respira nesses espagos. Ou seja, é um convite a
pensar como a forca da ambiéncia é determinante dos modos de vida em todas
as suas possiveis formas de expressdo, a dimensdo sensivel da formacdo, do
esfar-junto, do que & experimentado em comum, ao lado do que é racionalizado.
Identificacdes espont@neas resultantes de uma espécie de inferrelacionamento e
ajustfamentos mutuos, compartilhamento emocional e intuitivo, entre os habitantes
de deferminado espago/tempo. Neste frabalho, a interprefacdo dessas identifi-
cacdes estéticas foi feita fomando a metdfora das mascaras e tendo como lécus
para reflexdo alguns dos espacos formativos que compdem a proposta curricular
do curso de licenciatura em Ciéncias Biolégicas. Uma postura que compreende
o nascimento de valores e principios através do compartilhamento na relagdo
com oufrem, na participacdo de um acontecimento em comum. Sobretudo, uma
forma de pensamento mais encamada e enraizada que permite compreender
as pessoas e a diversidade de aparéncias que segregam como (in)fformantes de
um ambiente, conferindo viscosidade e aderéncia ds relacdes mundanas, das
quais participam, também, os sentidos. No caso dessa investigacdo, as descri-
¢oes interpretativas fazem aparecer filiagdes e adesdes que permitem identificar
como os praficantes da comunidade investigada expressam seus desejos de
ressignificacdo curricular, forjados a partir do que fora vivido, revelando seus
posicionamentos e permitindo o debate mais amplo sobre a pertinéncia deles em
face dos desafios postos & educacdo contfemporanea e, mais especificamente,
ao ensino de Ciéncias e Biologia.

O cardter coletivo dos valores e crencas de inferesse percebidas e
descritas no grupo permitiram constatar que se tratavam de posicionamentos
que, ao passo que franscendiam cada individuo em particular, ligava-os a uma
imanéncia local, ferriforializava-os no espago e no fempo em fungdo do que era
partilhado. Isso nos fem permitido extrapolar seu forte potencial heuristico para
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pensar a ambiéncia proporcionada pelas propostas curriculares na formagdo de
professores.

Defendemos, portanto, uma concepgdo de formacdo como um pro-
cesso menos mordlista e menos mecdnico — que, comumente, se expressa
afravés de julgamentos indicativos forfemente exigentes e pouco construido
em fermos de vivéncia e formagdo, a légica do dever ser — e mais compreen-
sivo e organico — o que é fecido junfo na prépria existencialidade através de
acontecimentos anddinos e pouco projefivos na vivéncia cotidiana. Ou seja,
evidenciando nossa inspiracdo Maffesoliana [1996), defendemos uma concep-
¢do de formacdo vazia de senfenca e cheia de formacdo, o que nos afasta
de correntes pedagdgicas marcadamente finalistas e mecénicas, marcadas por
normas e obrigacdes e por um efeito de coercdo. Notadamente, feorias pedo-
gogicas erigidas sobre o conceito de dever ser. Em consondncia com a postura
fenomenoldgica adotada, apresentamos as constatacdes, criando condicoes
de possibilidade inferpretativa que dao a pensar sobre o episédio descrito e
suas ressondncias nos espacos educativos vivenciados e investigados por meio
do terreno fértil que & o ambiente curricular da formag@o cientifica universitéria,
Tal postura, notadamente provocativa, distancia-se das sinteses direcionadoras
impostas externamente por sujeitos criticos, e deixa ao leitor a responsabilidade
de ruminar sobre os enigmas postos neste trabalho. Apostamos na ideia de
que fal postura é mais produtiva e orgénica, em termos de criagdo, do que o
fornecimento de respostas prontas assimiladas por outros do exterior. Em outras
palavras, assumimos um posicionamento nofadamente niilista e finalizamos este
texto fugindo de uma conclusdo sindptica cuja expressao final mais comum é o
fornecimento prescritivo de solugdes. Defendemos aqui uma conclus@o assimé-
frica, imperfeita e incémoda, pois, invariavelmente, forca-nos a ser responsdveis
pelos nossos atos — as acusagdes comumente feitas de improdutividade, imobi-
lismo e pessimismo esvaziam-se. Acreditamos que sé é possivel criar algo que
faca sentido a cada um de nés a partir desse desequilibrio criafivo. Finalizamos
essa historia com essas (injconclusdes de inspiracdo nietzschiana mostrando-nos
o sentido da infencionalidade sem direcdo.

Notas

1 "As grandes narrativas s@o, pois, histérias que as culturas confam sobre suas préprias préficas e
crengas, com a finalidade de legitimé-as. Elas funcionam como uma histéria unificada e singular,
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cujo propésito ¢ legitimar ou fundar uma série de prdficas, uma autoimagem cultural, um discurso
ou uma instituicdo.” [PETERS, 2000, p.18)." Séo, portanto, histérias de emancipagéo progressiva
da razéo e da liberdade, [...] enriquecimento da humanidade inteira através dos progressos da

fecnociéncia capitalista e até, [...] a salvagcdo das criaturas através da conversdo das almas &
narrativa cristd do amor martir.” ([YOTARD, 1992, p. 29 apud PETERS, 2000, p.18).

"Evitar o pecado dos pecados — o pecado enfre todos irremissivel: o anacronismo” [...] “César
morto por um tiro de browning”; (FEBVRE, 1942 apud BURGUIERE, 1993, p.47). Segundo
Burguigre (1993), esta férmula de choque de Febvre ilusira a intruséo de uma época em outra
que faz o anacronismo. "E mesmo bem mais grave: pois o anacronismo de instrumentos materiais
ndo é nada diante de anacronismo de instrumentos mentais.” (FEBVRE, 1942, p. 374 apud
BURGUIERE, 1993, p. 48). “Como acentua Febvre, toda interprefacdo expde ao anacronismo.
[...] O anacronismo fraz, em si, ao mesmo tempo, a morte e a ampliagdo da histéria; dialeti-
camente, o historiador fem o poder de recusar o que distorce a dimensdo das coisas, o fempo,
e da manipulogdo de um “pecado” que, bem como o pecado original, é também a fonte do
conhecimento. (BURGUIERE, 1993, p. 48). Evitemos, porfanto, a infrusGo e a andlise de posturas
e posicionamentos assumidos na comunidade cientifica em outros momentos geohistéricos fendo
como par&metro categorias e feorizagdes confempor@neas, pois, assim, estaremos nos distan-
ciando das histérias presentistas e arrumadinhas que caracterizam os textos anacrénicos.

Trabalhamos com o conceito de implicacdo proposto por Barbier (2007, p. 102): “Chamo impli-
cagdo, hoje, o sistema de valores tltimos (os que ligam & vida), manifestados em Gltima instancia,
de maneira consciente ou inconsciente, por um sujeifo em inferagdo na sua relacdo com o mundo,
e sem a qual ndo poderia haver comunicagdo”.

De acordo com Pimentel {2009), é afravés de um longo periodo de imersdo no campo de pes-
quisa investigado que a experiéncia do estranhamento em relagdo ao que é senso comum e que
induz os padrdes culturais de um modo de vida acontece. Nesse senfido, o rompimento com o
senso comum, compreendido em fermos do que é consenso no campo investigado, produz condi-
¢@o para inferpretacdo do seu objeto de estudo & luz de teorias e sistemas de andlises produzidos
pelas fradicdes de pensamento em que a pesquisa estd situada.

Os episddios interpretativos refratam descricdes etnogrdficas registradas em diario de campo
durante o perfodo de observagdo no lécus empirico da pesquisa. Tais episédios fazem parte
da pesquisa de mestrado do primeiro autor do arfigo. Nesse senfido, decidimos manfer, nesse
momento do fexio, a voz da narrativa na primeira pessoa.

Sigla utilizada para se referir & disciplina Evolugdo do Pensamento Cientifico, ministrada, a
época, pelo professor Charbel El Hani no Instituto de Biologia da Universidade Federal da Bahia,
IRIO/UFBA. A disciplina, para esfa furma, ndo fez parte da proposta curricular do curso de
licenciatura em Biologia, sendo oferecida apenas para o Bacharelado. Assim, os licenciandos
que cursaram esta disciplina a fizeram como opfativa. No curriculo vigente a partir de 2011.1,
foi criada a disciplina Biologia Evolutiva, obrigatéria para ambas as modalidades do curso. A
disciplina Evolugdo do Pensamento cientifico continua obrigatéria apenas para a modalidade
Bacharelado.
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